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Resumo

Este relato de experiéncia é fruto da metodologia que propde o uso do didlogo como principal
ferramenta para praticas emancipatorias de educagdo ambiental, realizadas por meio da extensdo
universitaria. Seu objetivo é demonstrar o significado do didlogo no respeito aos diferentes atores
envolvidos por um projeto de extenséo, incluindo suas expectativas, necessidades e seus saberes. A
proposta foi vivenciada em um Centro Municipal de Educagéo Infantil (CMEI) situado na cidade de
Matinhos, litoral do Estado do Parand, em 2022. Faz parte das a¢des de dois projetos de extenséo
universitaria realizados no Setor Litoral da Universidade Federal do Parana (UFPR Litoral),
denominados “Paisagem Local como Recurso Pedagogico de Educagdo Ambiental” e
“Agroecologia nas Escolas: Saberes Populares e Educagdo Ambiental”. O trabalho resultou das
interagdes entre docentes e estudantes do Setor Litoral da UFPR (principalmente da éarea da
agroecologia), integrantes dos projetos, com a equipe que atua no CMEI. As reflexdes
proporcionadas pela experiéncia sdo capazes de chamar para transformagdes concretas na sociedade
pela educacdo emancipatoria. A ideia partiu dos relatos de professores e professoras dos ensinos
bésico e médio, os e as quais revelaram que gostariam de receber capacitacdes dos projetos de
extensdo que trouxessem autonomia para realizar seus proprios trabalhos de educagdo ambiental em
suas escolas. A principal metodologia utilizada, assim, foi o dialogo permanente entre participantes
dos projetos de extenséo e dos atores do CMEI. A boa receptividade da metodologia e os relatos de
satisfacdo manifestados pelas pessoas envolvidas na proposta revelaram o quanto é importante um
planejamento conjunto das atividades, correspondente a realidade local e que valorize os atores
envolvidos, para promover uma educagdo realmente emancipatoria.
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Abstract

This experience report is the result of a methodology that proposes the use of dialogue as the main
tool for emancipatory practices of environmental education, carried out through university
extension. The proposal was created in a Municipal Center for Early Childhood Education
(MCECE) located in the city of Matinhos, on the coast of the State of Parana, Brazil, in 2020. It is
part of the actions of two university extension projects carried out by the Setor Litoral of the Federal
University of Parana (UFPR Litoral), called “Local Landscape as a Resource Environmental
Education" and “Agroecology is Schools: Popular Knowledge and Environmental Education'. The
work resulted from the interaction between professor and students from the UFPR Litoral (mainly
in the area of agroecology), who are members of the projects and with the team that works at
MCECE. The reflections provided by the experience are capable of calling for concrete
transformations in Society through emancipatory education, The idea came from the reports of
elementary and high school teachers, who revealed that They would like to receive training from
the local reality and that values the extension projects that would bring them autonomy to carry own
environmental education work in their schools. The main methodology used, therefore, was the
permanente dialogue between participants of the extension projects and MCECE actors. The good
receptivity of the methodology and the satisfaction reports expressed by the people involved in the
proposal revealed how importante a joint planning of activities corresponding to the local reality
and that value the actors involved, to promote a truly emancipatory education.

Keywords: University extension; Agroecology; Popular knowledge; Local resources.

1 Introducéo

A descricdo desta experiéncia tem como base uma reflexdo sobre metodologias
alternativas de educacdo ambiental, pelas quais o conhecimento é construido de forma coletiva.
A proposta dessa coletividade € baseada em Freire (1981), o qual afirma que ndo ha saberes
mais ou saberes menos: ha saberes diferentes. Portanto, se é almejada uma educacao realmente
transformadora, € indispensavel a articulacdo entre os saberes populares, histdricos e locais que
acompanham todos os atores de um coletivo educativo cujo principal objetivo é uma educacao
comprometida com a realidade.

Dessa forma, este texto € um convite a refletir, enquanto educadores e educadoras, sobre
praticas pedagdgicas que compreendam o que é demandado pelos atores da educacéo. Para isso,
propde-se o didlogo permanente como ferramenta fundamental para que experiéncias,
aspiracdes e saberes resultantes das relacGes culturais e historicas da comunidade escolar sejam
valorizados. Para tanto, a responsabilidade de educadores e educadoras vai além de respeitar:
precisa discutir com todos os atores do grupo que integra o processo educativo a razao de ser
desses saberes em relacdo ao conhecimento a ser produzido. Por essa razdo precisa ser
fundamentada por uma proposta de educacdo emancipatéria, que considere o didlogo como
caminho real para uma sociedade mais humanisticamente consciente e sustentavel. Além de

fomentar a conscientizacdo educacional emancipatdria de carater ambiental, o texto traz
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reflexdes com principios agroecologicos, capazes de chamar a transformacdes concretas na

sociedade.

Com base na necessidade dessa reflexdo, o objetivo desta descri¢cdo de experiéncia é
demonstrar o significado do didlogo no respeito aos diferentes atores incluindo suas
necessidades e seus saberes. E, para isso, 0s atores sao pontos de partida no processo de ensino
e de aprendizagem.

A atividade descrita neste texto constitui parte das andlises resultantes de ac¢fes dos
Projetos de Extensdo das autoras, denominados “Paisagem Local como Recurso Pedagdgico de
Educagdao Ambiental” e “Agroecologia nas Escolas: Saberes Populares ¢ Educagao Ambiental”
e também do Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializagcdo em Alternativas para Uma
Nova Educacéo do autor. Esses dois projetos de extensdo atuam em conjunto, nas escolas da
rede publica do municipio de Matinhos, PR.

A investigacdo se deu a partir de uma acdo de formacao, resultante de roda de conversa
entre atores dos projetos e do CMEI, a qual teve seu planejamento feito pelo didlogo constante
entre todos os envolvidos. Os dois projetos foram chamados para construir uma horta na escola.
O diferencial foi o método de execucdo dessa atividade: ao invés de trazer um modelo pronto
de horta e ser implantado instantaneamente, cada acdo partiu de um planejamento continuado,
a partir de temas levantados pelos atores da escola por meio de relag6es dialdgicas.

Para contemplar o objetivo pretendido neste texto, apos esta Introducdo sdo descritos 0s
pressupostos tedricos que fundamentaram a constituicao dos saberes. Em seguida, apresentados
0s percursos metodoldgicos que indicam as trajetorias seguidas dialogicamente. Apontando
para um fechamento do texto, apresenta-se as consideracgdes reflexivas finais. Por fim, na tltima

secdo, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas utilizadas neste trabalho.

2 Fundamentacao Teodrica: educacdo emancipatoria e extensao universitaria

A educacdo é a grande ferramenta para a retomada da consciéncia humanistica e com
capacidade para reparar os erros causados pela educag@o puramente tecnologica (NARANJO,
2015). A educacéo € capaz de capacitar e conscientizar os diferentes atores dos mundos rurais
e urbanos, transformando o seu meio em um sistema produtivo, através de alternativas de pensar
e agir que tornem possiveis outros modelos que representem uma quebra na reproducédo e
expansdo do modelo hegemdnico. Para isso, segundo Sousa (2017) uma educacéo critica e

transformadora consiste na estratégia central.

Divers@, Matinhos, v. 15, n. 2, p. 292-304, jul./dez. 2022. doi: http://dx.doi.org/10.5380/diver.v15i2.86986



http://dx.doi.org/10.5380/diver.v15i2.86986

Préaticas pedagégicas emancipatorias de educacdo ambiental 295

No entanto, de acordo Oliveira Janior (2014), o modelo de educacdo tradicional,

formado por um sistema seriado e conteudista, apenas assegura a desigualdade social e a
exclusdo, pois forma algumas pessoas para a lideranga, permanecendo o restante dos atores na
condicdo de passivos e/ou espectadores, cuja visdo de mundo acaba sendo reduzida e
fragmentada.

A resisténcia do modelo hegemdnico a quebra de seu sistema tem atingido a ciéncia e a
educacdo, a fim de alimentar todo o processo que constitui a sua dominacdo. O modelo
pedagdgico do ensino convencional acentua os conflitos causados pela sua tendéncia a
padronizacdo, homogeneizagéo e fragmentacao do conhecimento.

Nesse sentido, é preciso elaborar outras formas de se fazer educacao que nao contribuam
ou repitam as formas tradicionais, na busca de alternativas ao modelo hegemdnico. Para isso,
sdo fundamentais os dialogos entre sabedoria e conhecimento, bem como a incorporacao da
educacdo como um dos instrumentos de conscientizacdo e de organizacdo. Esses dialogos
devem ser capazes de identificar as demandas e necessidades, a fim de suprir as caréncias de
informagdo, construir caminhos de articulagéo entre atores envolvidos, na busca de alternativas
possiveis de transformacdo. Isso sO é possivel por meio de uma democratizacdo do
conhecimento, com formacdes e capacitacfes técnicas desses atores, sejam eles do campo ou
outros, derivados da ressignificacdo do meio rural. Desses didlogos devem resultar as
ferramentas especificas capazes de transformacdo, a fim de superar as limitacdes do modelo
convencional de educacéo.

Constitui a retomada da consciéncia outra forma de pensar:

(...) esta inteligéncia da histéria, que descarta um futuro predeterminado ndo nega,
porém, o papel dos fatores condicionantes a que estamos homens e mulheres
submetidos (...) reconhece a importancia da decisdo como ato que implica ruptura, a
importancia da consciéncia, da subjetividade e da intervencdo critica dos seres
humanos na reconstrucdo do mundo. (FREIRE, 1997 p. 47).

Uma das propostas para essa forma de pensar é por meio de uma educacdo
emancipatdria, que contribui para a autonomia e que parte de uma formacéo significativa e
consciente durante toda a vida dos atores envolvidos.

Mazalla Neto (2014, p. 41) descreve que a educagdo emancipatoria “busca caminhar
pela praxis e pela dialética, para além de uma proposta teérica pura e desconectada do mundo
real”. Esse processo educativo compde-se por experiéncias diversas e solidas, com um olhar

atento para o0 movimento da realidade dos atores envolvidos. Em outras palavras, uma proposta
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de educacdo emancipatoria ndo condiz com as regras dominantes e nem é determinada pela

busca ao cumprimento dessas regras. Transpassa a linha Unica determinada entre posse e busca
pela posse: € alternativa.

Essa forma pode ser desenvolvida por projetos com este propdsito, isto €, com o
pressuposto do trabalho direto com as comunidades locais. Tais acOes podem gerar
participacdo, conscientizagdo e empoderamento na sociedade, diante da possibilidade de uma
educacao critica, criativa e comprometida com uma mudanga social que reverta os quadros de
dominacao,

Uma educacdo emancipatoria deve ser capaz de construir atores que agem como
protagonistas da transformacéo de uma nova realidade. Esses atores possuem a capacidade de
dar visibilidade as populagdes oprimidas, constituindo um veiculo para que suas necessidades
possam ser atendidas. Assim, o0 conhecimento cientifico dos novos atores assume um carater
social.

Nesse modelo, sdo buscadas outras relacdes entre 0s atores que nao envolvam métodos
pedagogicos lineares e unidirecionais. Dessa forma, essas relagcdes, nos processos educativos,
sdo capazes de desatrelar a educacdo da concepc¢do da ciéncia dominante, entendida como
modelo exclusivo de racionalidade que governa a ciéncia moderna.

Ressalta-se que, para essa conquista, 0 processo educativo envolve ndo s6é uma
desarticulagéo do modelo educacional determinado pelo modelo hegemonico, mas a construgéo
de outro modelo pautado na autonomia e na emancipacdo dos atores envolvidos, através da
combinacdo e entrelacamento de conhecimentos que permitam que eles se reconhegam,
reconhecam o mundo, se reconhecam entre si e no mundo, de forma a que isso permita
interagirem no mundo. Assim, nesse outro modelo, é considerada a frase reflexiva de Freire
(1981, p. 68): “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo”.

Essa abertura ndo surge da pratica autoritaria dos sistemas educativos convencionais,

mas sim de uma pratica realizada, segundo Freire (1992), com a seguinte justificativa:

O dialogo entre professoras ou professores e alunos ou alunas ndo os torna iguais, mas
marca a posi¢do democrdtica entre eles ou elas. Os professores ndo séo iguais aos
alunos por n razdes, entre elas porque a diferenca entre eles os faz ser como estéo
sendo. Se fossem iguais, um se converteria no outro. O didlogo tem significacdo
precisamente porque os atores dialégicos ndo apenas conservam a sua identidade, mas
a defendem e mesmo crescem um com o outro. O didlogo, por isso mesmo, ndo nivela,
ndo reduz um ao outro. Nem é favor que um faz ao outro. Nem é tatica manhosa,
envolvente, que usa para confundir o outro. Implica ao contrario, um respeito
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fundamental dos atores nele engajados que o autoritarismo rompe ou ndo permite que
se constitua. Assim também a licenciosidade, de forma diferente, mas igualmente
prejudicial. (FREIRE, 1992, p. 60).

Dessa forma, j& que a experiéncia descrita neste trabalho trata de extenséo universitaria,
foca-se nessa perspectiva a fundamentagdo teodrica na educacdo superior. Trazendo essa
abordagem, observa-se que os curriculos e agdes pedagogicas da educacgdo superior tradicional
estdo comprometidos com a garantia da continuidade do seu modelo e ndo com a contribuicdo
com a formacdo de atores capazes de libertar e sair da posi¢édo de oprimido para a posigédo de
liberto, resultado das interacdes entre a comunidade e 0s processos de sua formacéo. Portanto,
na busca pela emancipacdo, no que diz respeito ao ensino superior, € necessaria uma outra
forma de educacdo, capaz de promover a articulagdo com quem deveria ser 0 objetivo da
producdo do conhecimento: os atores.

Assim, segundo Schafaschek (2008, p. 85), as a¢cdes e fundamentos da universidade para
uma educacdo compromissada com a realidade devem ser:

a) a promocdo da democracia, da justica social, da solidariedade e da cidadania por meio

da sua atuacdo na comunidade;

b) a insercdo no processo de desenvolvimento das comunidades de seu entorno, por

meio da articulacdo com os demais atores sociais;

c) a confeccdo de projetos de pesquisa em ciéncia e tecnologia que atendam aos

interesses regionais;

d) a criacdo de cursos de graduacdo e pés-graduacdo e realizacdo de atividades de

extensdo voltados ao atendimento das demandas locais;

e) a criacdo de um ambiente académico, onde a producdo do conhecimento esteja,

prioritariamente, alicercada na realidade, com vistas a sua transformacéo.

No compromisso com a realidade, € por intermédio da extensdo universitaria que as
instituices de ensino superior se abrem ao reconhecimento do local enquanto meio que contém
o0s saberes locais e de onde sairdo as informacgdes necessarias para seus projetos de intervencéo,
a fim de melhorar as condicdes de vida da populacdo. Isso significa a universidade assumir o
seu papel de constituir o Estado-nacgéo, a partir do reconhecimento dos saberes oriundos da
diversidade de seus territérios, como meio de resisténcia.

Em uma proposta de extensdo educativa emancipatoria, os grupos formados por
docentes, estudantes e comunidade local constroem as possibilidades de interagdo. Essa
proposta é fundamentada pela educagédo por meio de um metodo ativo e participativo, firmando
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bases da aprendizagem, em que a populacdo passa a ser vista e ter consciéncia como sujeito e

ndo como objeto da educacdo, conforme o proposto por Freire (1988, p. 27) quando considera
que: “o conhecimento exige uma presenga curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua
ac¢ao transformadora sobre a realidade”.

O estudo é realizado por meio de procedimentos participativos entre interessados e
responsaveis pelo projeto extensionista. Isso caracteriza uma experiéncia de democratizagao da
ciéncia e de orientacdo solidaria da atividade universitaria. Essa democratizagdo da ciéncia
compreende a organizacdo coletiva de técnicas e processos, a partir da identificacdo da
problematica do local, capazes de produzir solu¢Bes que contribuam para a inclusao social e
melhoria da qualidade de vida (SCHAFASCHEK, 2008).

Thompson (1981) propde que o estudo da cultura local é dotado de varias
particularidades e ndo é atrelado apenas ao reflexo passivo da dimensdo econémica. Essa
cultura consta da experiéncia que atores reais vivenciam no seu dia a dia, que assim como
podem reproduzir praticas, pensamentos e sentimentos dominantes, podem também altera-los,
dar-lhes novo significado e mesmo transforma-los. Para o autor, as categorias tedricas, das quais
fazem parte o conhecimento e a ciéncia, devem estar em permanente didlogo com a realidade,
pois essa € a tinica maneira de compreender as mudancas em curso para cada realidade historica
social. Assim, entende-se a realidade social em seu movimento e complexidade, na qual, sob
determinadas condigdes, constituem-se 0s atores.

Esse procedimento metodologico pode ser explicado nas conclusdes de Thompson
(1981), quando constata que a teoria ndo pode ser tratada como um sistema fechado, no qual a
realidade deve ser enquadrada. Ao contrario, os procedimentos metodoldgicos adequados
consideram a teoria em permanente dialogo com a realidade. Assim, 0 autor considera que a
historia real se manifesta, primeiramente, por meio de fatos e evidéncias, para a partir dai ser
interrogada pela teoria: “A evidéncia historica existe, em sua forma primaria, ndo para revelar
seu préprio significado, mas para ser interrogada por mentes treinadas numa disciplina de
desconfianga atenta” (THOMPSON, 1981, p. 38). O conhecimento, portanto, ¢ construido por
meio do dialogo entre conceito, interacao e vivéncia

Convém salientar que esse sentido inverso de constru¢do de conhecimento demanda
conceitos e teorias dotados de grande elasticidade, a fim de compreender a dinamica dos objetos
de estudo, quando se considera a realidade como em constante transformacédo (THOMPSON,
1981).
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Dessa forma, a riqueza da busca por processos educativos alternativos, como o0s

emancipatorios, serd composta da plenitude que envolve educandos, educadores e comunidade,
conforme o referenciado em Morais (2010) quando compreende que a educacdo continua sendo
um caminho de recuperacéo social e, para tanto, ndo pode ser ocorrer exclusivamente dentro
das escolas. Segundo o0 autor, 0s processos educativos precisam agir de forma que acreditem na
capacidade de aperfeicoamento e melhora do ser humano e, principalmente, sentem-se
dispostos a formar uma outra sociedade. A intencionalidade na busca de uma educacao
emancipatéria é articuladora da convergéncia de pessoas com pensamentos, conviccdes e
crencas semelhantes. Segundo Honnet (2003), os individuos trazem para a sociedade
expectativas e reivindicacdes de carater moral, construida por suas percepcdes individuais dos
meios em que realizaram sua trajetoria. E através dessas expectativas e reivindicacbes que
buscam garantir meios de expressdo da sua identidade e da sua autorrealizacdo. E é o didlogo a

ferramenta capaz de articular essas percepcdes e perspectivas.

3 Descric¢ao da experiéncia

No municipio de Matinhos, a lei no. 2030/2019 (MATINHQOS, 2019), institui a Politica
Municipal de Agricultura Urbana e Periurbana. No paragrafo Il do Artigo 1°, Il séo previstas
acOes relacionadas a Educacdo Ambiental, Agroecologia e Educacdo para uma alimentacéao
adequada e saudavel. Com base nessa lei, praticas de educacdo ambiental, hortas nas escolas e
alimentacdo adequada tem sido incentivada nos CMEIs locais. A fim de participar dessa acéo,
em marco de 2022, a diretora de um CMEI local entrou em contato com as autoras desse
trabalho, a fim de reativar cinco canteiros para horta que foram construidos na escola, porém
ndo estavam sendo usados.

Desse primeiro contato resultou uma reunido remota entre as duas autoras e a diretora
da escola, no dia 5 de marco de 2022, a qual delineou a intencédo de reativar a horta no local. A
partir dai, foi marcada uma reunido presencial no CMEI, a fim de reunir a equipe da escola e
para a qual foi convidado o autor deste texto, cuja tematica fez parte da elaboracdo do seu TCC.

A primeira reunido presencial na escola ocorreu em 25 de marco de 2022. Em um
primeiro momento, estiveram presentes o(as) autor(as) deste trabalho, a diretora e a
coordenadora pedagogica do CMEI e foram abordadas as intencfes de praticas de educacédo
ambiental no local. Logo a seguir, a equipe' da escola foi chamada para integrar a reunido, na

qual a coordenadora pedagdgica informou que a horta da escola seria reativada. A reuniao
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repetiu-se a tarde, para que todos e todas da equipe da escola pudessem ter 0 mesmo acesso a

atividade.

A metodologia utilizada para a reunido foi uma roda de conversa, onde todos e todas
sentaram-se em circulo e, apos as devidas apresentacfes pessoais, abriu-se a palavra para
manifestacdes no grupo. O objetivo dessa conversa foi discutir coletivamente as possibilidades
de trabalho com a horta na escola e principalmente ouvir dos professores e funcionarios da
instituicdo 0 que eles esperavam do projeto em seu ambiente de ensino. Foram facilmente
identificados comentarios frequentes sobre projetos de horta e educacdo ambiental que
comecgam a ser executados na escola e, ap0s a instalagdo, ndo mais retornam ao local e acabam
sendo interrompidos precocemente.

Logo em seguida, o grupo se manifestou sobre sua principal expectativa: que antes de
comecar as atividades com as criancas, gostariam de ser capacitados, para terem autonomia
para continuar cuidando da horta, inclusive no periodo de férias. Informaram também que a
frequéncia ideal para a equipe dos projetos de extensdo comparecerem a escola fosse quinzenal,
com duracdo de 1 hora e meia, de forma a poderem ser aproveitadas pelo maior nimero de
pessoas, sem interferir no fluxo da escola. Foi esta a base para o planejamento coletivo das
atividades envolvendo os projetos de extensao e a escola.

A metodologia, de discutir cada passo do planejamento com professores, professoras e
funcionarias do CMEI, antes do inicio do plantio e do trabalho especifico de horta, foi
construida a partir das demandas do grupo da escola, para que assim estes possam cuidar e
manter a horta ativa mesmo apds o término do periodo de interagdo com 0s projetos de extensao.
Além disso, esse primeiro encontro também teve o objetivo de observar o espaco fisico onde
seria realizado o plantio e a manutencao dos canteiros.

A partir dai, foi combinado um préximo encontro, para que pudessem reconhecer as
especificidades geograficas e climaticas do local, a fim de construir seu proprio modelo de
horta, adequado ao local, sem a interferéncia de modelos externos pré concebidos.

No encontro do dia 08 de abril, os participantes do grupo foram convidados a observar
a paisagem local, relacionando aspectos de clima e relevo com o solo. Ap0Os essa conversa,
todos participaram de uma anélise visual do solo dos canteiros, para verificar suas condi¢es

de plantio e necessidade de conservagéo.
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Nesse sentido é importante destacar as caracteristicas do solo antes de iniciar a plantacéo

e também conhecer técnicas acessiveis e faceis de serem executadas. Ligado a isso, Sousa e

Matos (2012) reforcam a ideia de que:
O solo, como componente essencial do meio ambiente e, portanto, a vida, tem seu
estudo pouco valorizado na maioria dos livros e apostilas perante o Ensino Médio, e
como consequéncia temos uma preocupacdo cada vez menor por parte dos educandos
na compreensdo de tal elemento. O estudo de solos deve ser entendido no contexto
dos sistemas dindmicos. Nesse sentido, o solo € um elemento essencial a vida, tanto
pela necessidade que temos do mesmo para a producdo de alimentos, como também

de outras atividades que desenvolvemos sobre 0 mesmo. (SOUSA; MATQOS, 2012, p.
3).

Assim, é importante professores e professoras possam abordar as caracteristicas do solo,
relacionando-as com o clima e o relevo locais, e repassar esse conhecimento aos e as estudantes
utilizando recursos simples e acessiveis, Falconi (2004) destaca em seu texto que o ensino de
tematicas ligadas ao solo ainda é feito principalmente em aulas expositivas. Masetto e Abreu
(1990, p. 9) lembra que “para que a aprendizagem realmente acontega, precisa ser significativa
para o aprendiz, isto é, necessita envolvé-lo como pessoa, como um todo (ideias, sentimentos,
cultura, sociedade)”. Por essa razdo, o estudo preliminar do solo local teve como objetivo
estimular a identidade das pessoas com o local, por meio das relagbes histéricas com as
caracteristicas e a historia do lugar.

Apo6s a andlise visual, procedeu-se com uma técnica simplificada de estimativa da
acidez. Para isso, foram utilizadas amostras do solo local, copos plasticos reutilizaveis, vinagre
e bicarbonato de sddio. Essa é uma técnica considerada caseira, porém oferece condicGes
acessiveis e populares para estimar a acidez do solo e consequentemente a sua capacidade de
suportar um plantio. Ap6s constatar que o solo da regido é acido, relacionou-se essa condicdo
com o clima imido e com a predominancia de areia, ja que a regido se situa no litoral, o que
causou seu desgaste com muita facilidade. Esse trabalho despertou bastante interesse da equipe
da escola, inclusive estimulando o grupo a analisar o solo de suas residéncias.

O terceiro encontro ocorreu no dia 29 de abril de 2022. Ja que o grupo concluiu que as
condicgdes do solo demandam cuidados antes do plantio, nesses encontros ocorreram oficinas
de preparacdo de composteiras utilizando materiais reciclaveis. A utilizacdo de composteiras é
extremamente benéfica, pois permite transformar restos organicos em um adubo natural, rico
em nutrientes. De acordo Rosa et. al. (2020), a composteira surge como alternativa de

aproveitamento dos residuos organicos gerados, 0s quais, através de um processo biologico,
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sdo transformados em adubo, o qual pode ser utilizado diretamente no solo, possibilitando que

suas propriedades fisicas, quimicas e bioldgicas sejam melhoradas.

Além da montagem de composteiras, foi realizada uma roda de conversa com
professores, professoras e funcionarias do CMEI, na qual foi possivel discutir os beneficios de
uma composteira para aproveitar os residuos organicos da escola e também das residéncias.
Também foram abordados detalhes sobre como armazenar e quais residuos podem ser
decompostos. Como Rosa et. al. (2020) destacam em seu texto, a composteira € uma técnica
viavel e de baixo custo que além de permitir a obtencao de adubo orgénico para tratamento do
solo, ainda contribui reduzindo o lixo produzido, evitando assim a geracdo de poluentes que
podem contaminar solo, lencdis freaticos e atmosfera.

No dia 03 de junho, ocorreu o0 quarto encontro, com a realizagcdo de mais uma oficina
com professores, professoras e funcionarias do CMEI. Nesse dia, o tema da oficina foi a
montagem de vermicomposteiras", processo que utiliza minhocas para a degradacio da matéria
organica para posterior transformacdo em fertilizante natural. A oficina também compreendeu
cuidados, armazenamento e os beneficios da vermicompostagem, detalhes esses demandados
pela equipe da escola. Nessa montagem, foram utilizadas as composteiras montadas no
encontro anterior.

Observou-se bastante animacao, entre as participantes da oficina, em olhar o movimento
das minhocas no solo. Muitas dessas participantes manifestaram que nunca haviam prestado
atencdo em como a vida no solo € importante e que iriam considerar esse detalhe inclusive nos
solos de suas residéncias.

Esse encontro foi o ultimo realizado no periodo da experiéncia até a escrita deste

trabalho. Por essa razéo, passa-se agora ao fechamento do texto.

4 Consideracdes finais

Sabe-se que a escola é um ambiente extremamente privilegiado para que agdes de
conscientizagdo de preservagdo ambiental e intervengdo nutricional possam acontecer. Essas
acOes necessitam ser incitadas na educagéo infantil para que os valores da educagdo ambiental
e da agroecologia sejam trabalhados e absorvidos cada vez mais cedo. A intencdo dessa
primeira fase foi compartilhar os conhecimentos, para que os professores, professoras e
funcionarias do CMEI pudessem implantar e manter a horta em funcionamento, e também,

utiliza-la como recurso de ensino aprendizagem, transformando esse espago em um laboratorio
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ao ar livre, transmitindo os conhecimentos adquiridos aos seus alunos e os inspirando,
possibilitando assim, uma melhor condicdo de vida para estes e também para a comunidade no
qual estdo inseridos

Este texto também teve como funcdo demonstrar como foi realizado esse processo de
capacitacdo, preparacdo e trocas de informacfes relacionadas aos valores agroecolégicos e
ambientais, inspirando e estimulando que outras iniciativas possam ocorrer.

Foi notdrio que todos os professores, professoras e funcionarias que participaram das
oficinas e rodas de conversas realizadas nessa primeira fase do projeto adquiriram uma
seguranca e inspiracdo maior para trabalhar os valores da educacdo ambiental e da agroecologia
com as criangas da escola, o que foi manifestado pelos pedidos de continuidade do trabalho dos
projetos.

Ao analisar todos os fatos apresentados neste trabalho, € possivel concluir que para
existir um futuro melhor, tanto na educacdo quanto nos cuidados com o meio ambiente, é mais
do que necessario que a totalidade dos sujeitos atuem em conjunto, compartilhando saberes,

anseios, vivéncias e experiéncias.
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" Equipe da escola: professoras, professores, funcionarias responsaveis pela merenda escolar e funcionarias
responsaveis pela limpeza.

i No processo da vermicompostagem é obtido o vermicomposto, conhecido também como himus de minhoca.

Milagres (2017), destaca em seu trabalho que uma das diferencas da vermicosteira quando comparado a

composteira simples é que na vermicompostagem ndo ha necessidade de manter contato com o substrato,

revirando-se de tempos em tempos, uma vez que quem assume esse papel sdo as minhocas.
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