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Tiivistelma - Abstrakt - Abstract

Mal: Syftet med denna pro gradu-avhandling &r att 1) beskriva, analysera och tolka hur undervisning
som stravar till att forstarka elevernas rattstavningsformaga planeras och forverkligas i de lagre
arskurserna dar eleverna fortfarande &r i borjan av sin skrivutveckling, samt att 2) ta reda pa hurdan
bedémning och aterkoppling eleverna erbjuds nar det galler deras rattstavning. Ett medvetet val har
gjorts for att begransa studien till att galla eleverna inom arskurserna 1 — 4 och till

undervisningsamnet svenska och litteratur.

Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen (2014) ndmner rattstavning mest i
forbifarten medan rattstavningsformagan kan komma att paverka elevernas upplevelse av sig sjalva,
sin skolframgang och kommande studie- och yrkesmajligheter. Darfor ar det angelaget att utforska

hur klasslararna valt att arbeta for att forstarka elevernas réattstavningsférmaga.

Metoder: Den empiriska undersdkningen baserar sig pa intervjuer med sju klasslarare som undervisar
inom arskurserna 1-4. Studien utfordes utgaende fran ett realistiskt perspektiv for att sa neutralt och
objektivt som mojligt studera undervisningen som stravar till att forstarka elevernas
rattstavningsformaga. Som stod for intervjuerna skapades en intervjuguide. Intervjuguiden utgar fran

en litteraturstudie baserad pa tidigare forskning. Vid analysen stravade jag efter att hitta likheter,
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skillnader och teman som upprepades. Utgaende fran det insamlade materialet och analysprocessen

skapades atta teman. Slutligen diskuterar jag resultatet i relation till tidigare forskning.

Resultat och slutsatser: De intervjuade lararna upplevde att eleverna utvecklar sin réttstavning som
en naturlig del i allt textarbete, bade i undervisningsamnet svenska och litteratur och
amnesovergripande undervisning. Lararna ansag att elevernas motivation att skriva ar viktigare an
rattstavningen. Det framkom tydligt att eleverna erbjuds lite eller ingen alls beddmning och

aterkoppling pa sin rattstavning, med undantag for diktamen.

Resultatet visade att i de intervjuade klasslararnas klassrum ar diktamen den enda
rattstavningsundervisningen. De texter klassarna véljer for diktamen innehaller oftast ett tema kopplat
till rattstavning, sa som dubbelbeteckning eller nagot visst ljud. Klasslararna i den har
undersokningen upplevde anvandning av diktamen i undervisningen problematiskt. Ett stort ansvar
for att 6va infor diktamen lag pa eleverna och vardnadshavarna, vilket klasslararna upplevde att
skapar olika forutsattningar for eleverna.

Goal: The aim of this master thesis are two. First, the aim is to describe, analyse, and interpret how
instruction striving to strengthen the students' spelling skills is planned and realized in the lower
school grades, in which the students are still at the beginning of their writing development process.
Second, the aim is to investigate what assessment and feedback the students are offered regarding
their spelling. Purposefully, the study has been limited to the students in grades 1 — 4 in primary
school and to the Swedish and literature teaching subject. The study took place in schools in Finland

with Swedish as language of instruction.

The Core Curriculum of Basic Education (first published 2014, in English 2016) mentions correct
spelling mostly incidentally, even if spelling skills may affect students' experience of themselves,
their school success, and have an influence on their future study and professional opportunities.
Therefore, it is important to explore how the primary school teachers have chosen to work to

strengthen the students' spelling skills.

Method: The empirical study is based on interviews with seven teachers, who teach in grades 1-4.
The study was carried out from a realistic perspective to study as neutrally and objectively as possible
the teaching that strives to strengthen the students' spelling skills. To support the interviews, an
interview guide was created. The interview guide is based on a literature review based on previous
research. In the analysis, | strove to find similarities, differences and repeated topics. Based on the
collected material and the analysis process, eight topics emerged. Finally, I discuss the results in

relation to previous research.
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Results: The interviewed teachers felt that the students develop their correct spelling as a natural part
of all text work, both in the Swedish and literature subject and in cross-curricular teaching. The
teachers believed that the students' writing motivation is more important than correct spelling.
Obviously, the students are offered limited or no assessment and feedback on their spelling, with the
exception of spelling tests.

The results showed that in the interviewed teachers’ classrooms, spelling test is the only method by
which the correct spelling is taught. The texts the teachers choose for the spelling tests usually
contain a topic related to correct spelling, such as double designation or a certain sound. The teachers
in this study found the use of spelling test problematic, since the students and their guardians have the
major responsibility for practicing before the spelling test. Thus, the teachers felt that this created

unequal conditions for the students.
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1 Inledning

Las- och skrivkunskaper &r en viktig grund for larandet i skolan (Juvonen & Routarinne,
2020). Ansvaret att utveckla dessa kunskaper hos eleverna ligger framst pa laroamnet svenska
och litteratur (Juvonen & Routarinne, 2020). En av skolans viktigaste uppgifter &r att lara barn
skriva (Juvonen & Routarinne 2020; Taube 2011). Bade Taube (2011) och Juvonen och
Routarinne (2020) beskriver skrivkunskaper som en méjlighet till att kunna kommunicera pa
avstand, dartill ar skrivkunskap aven ett betydelsefullt arbetsverktyg i skolan. De som saknar
goda kunskaper i att uttrycka sig i skrift riskerar att k&nna sig underldgsna och icke kapabla
till att fora sin egen talan i olika sammanhang medan en god skrivformaga okar framtida

valmojligheter da det galler utbildning och yrke (Juvonen & Routarinne, 2020; Taube 2011).

| en rapport av Utbildningsradion (UR) i programmet Skrivglappet framkommer att tolv
procent av cheferna i Sverige flera ganger valt bort unga arbetssokande for att de haft daliga
skrivkunskaper (Utbildningsradio AB, 2020). Dértill uppger 35 procent av cheferna att de
nagongang har valt bort en ung arbetssokande av samma orsak. I en annan studie, dar man
tillfragat 503 larare vid universitet och hogskolor, uppger nastan hélften att deras studenter
skriver for daligt (Utbildningsradio AB, 2020). Filippa Mannerheim, debattér och
gymnasieldrare i svenska och historia, menar att digitalisering av skolan kan vara en
bidragande orsak till att elevernas skrivkunskaper har forsamrats (Rydberg, 2020).
Mannerheim tror att da eleverna skriver mindre for hand och mer pa dator, som automatiskt

korrigerar stavel, s& far det en negativ inverkan pa elevernas skrivinlarning.

En vanlig missuppfattning &r att eleverna skulle lara sig skriva helt pa egenhand, men detta
stammer inte (Frank & Herrlin, 2020). Att lara sig skriva ar fantastiskt, men det ar &ven
utmanande och en mycket komplex uppgift (Forsling & Tjernberg, 2020). Det ar viktigt att
skrivundervisningen fokuserar pa att eleverna ska uppleva skrivande som lustfyllt och
motiverande samtidigt som de gor framsteg i sitt skrivande (Boscolo & Gelati, 2018; Graham
& Harris, 2018). En annan viktig aspekt for skrivundervisningen &r att lararen har kunskap for
om, nér och hur undervisa om rattstavningskonventioner pa rattniva for att pa basta satt stoda

elevernas utveckling av kunskaper i réattstavning (Frank & Herrlin, 2020).

Utmaningarna som skrivutvecklingen medfor far jag hemma kanna pa sa gott som varje dag
da jag forsoker hjélpa, stéda och motivera var son i hans skrivutveckling. Han kdmpar med
bade lasning och skrivning. For min son, som gar i fjarde klass, ar det en av dom varsta

stunderna i veckan d& han far veta att de i skolan kommer att ha diktamen. Diktamen &r
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verkligen ett intressant “fenomen”. Manga verkar ha starka kanslor da det kommer till
diktamen fran deras egen skolgang, sa dven jag. | en biografi om den svenske naturforskaren
och prasten Clas Bjerkander (1735 — 1795), skriven av Kerstin Ekman, star det:

”Med en rysning minns Horatius hur hans ldarare slog honom for att resultatet skulle bli béttre
nér han skrev efter hans diktamen. Men han kunde aldrig férsona sig med de tidigare
romerska skalder vars vers bultades in i honom pa det sattet.” (Ekman, 2014, s.60)

Citatet antyder att diktamen har funnits i undervisningen atminstone sedan 1700-talet.

Rubriken for denna avhandling “"Rodpennan har jag lagt undan” &r ett citat av en informant
som deltog i denna studie. Informanten ar en klasslarare som redan hade en langre
arbetserfarenhet som klasslarare. Hen menade att stavningsforstarkande undervisning har
forandrats under de senaste artiondena, speciellt gallande den textrespons som klassléraren
ger eleverna. Sjalv minns jag fran egen skolgang texter som jag fatt tillbaka av min klasslarare
dar varje stavfel var understreckat med en rod penna och aldrig glémmer jag den kénsla av
misslyckande som detta gav upphov till. Informanten gav en forstaelse for att atminstone hen
inte langre bedomer elevers texter med den metoden, utan i stallet for att peka pa fel sa lyfts
elevens styrkor och utvecklingsmojligheter fram.

| en artikel i tidskriften Hem och skola (2016) beskriver klasslarare Nanna Sparv att hon
upplever det for ensidigt att skriva diktamen och att det finns en mangd andra alternativ till
hur larare kan arbeta kring elevernas rattstavning. Sparv menar att diktamen inte &r ett
arbetssatt, utan en form av prov. Hon upplever att hon som klasslarare spenderar sa mycket tid
med sina elever att hon kan bedéma dem utan att anvanda sig av diktamen. Diktamen &r ett
undervisningsverktyg som inte alltid stoder rattstavning hos eleverna, utan det ar évningen
infor diktamen som &r den viktigaste for elevernas utveckling av rattstavning, papekar Anna
Slotte, universitetslektor vid Helsingfors universitet, i samma artikel. Slotte séger att
rattstavningsovningar kan utféras pa manga olika sétt. Grunderna for laroplanen for den
grundlaggande utbildningen (2014), hérefter bendmnd som LP14, ndmner réttstavning mest i
forbifarten medan storre fokus ligger pa elevernas forstaelse for olika texter och skapande av
text (Johansson, 2016).

Intresset for vilka metoder klasslararen kan anvénda i sin undervisning for att forstarka
elevernas rattstavningsformaga, ligger som grund for denna studie. Ar det framst diktamen
som anvands i skolorna, eller finns det en stor variation inom undervisningen som stravar till

att forstarka elevernas rattstavningsformaga?



LP14 namner att eleverna i arskurs 1-2 ska lara sig grundlaggande las- och skrivfardigheter
och att eleverna ska kommunicera genom flera uttrycksséatt. For arskurs 3—6 beskrivs
larodmnets uppdrag i LP14 bland annat som att eleverna ska fa flytande las- och
skrivfardigheter, men dven som ett satt att befésta elevernas kommunikativa fardigheter, stoda
elevens lasintresse och pa ett mangsidigt sétt arbeta kring olika texter. LP14 namner
rattstavning mest i forbifarten medan mycket storre fokus ligger pa elevernas forstaelse for
olika texter och skapande av text (Johansson, 2016). Anda ar kunskaper i rattstavning en
viktigdel for den grundldggande skrivfardigheten (Juvonen & Routarinne, 2020; Taube,
2011). Dartill finns det ett flertal teorier och rapporter dar skrivkunskaper beskrivs som en
viktig del bade for skolframgang, studiemdjligheter, yrkesmajligheter, upplevda

sjalvformagan, med mera.

Syftet med min pro gradu-avhandling &r att 1) beskriva, analysera och tolka hur undervisning
som stravar till att forstarka elevernas rattstavningsformaga planeras och forverkligas i de
lagre arskurserna dar eleverna fortfarande &r i borjan av sin skrivutveckling, samt att 2) ta
reda pa hurdan bedémning och aterkoppling eleverna erbjuds nar det galler deras rattstavning.
Ett medvetet val har gjorts for att begransa studien till att gélla eleverna inom arskurserna 1 —

4 och till undervisningsamnet svenska och litteratur.



2 Granskning av laroplanen

| detta kapitel redogors for vad som faststélls i LP14 géllande undervisningsamnet svenska
och litteratur och bedémningen av undervisningsdmnet svenska och litteratur. Denna
redogorelse &r relevant for studien da det ar undervisning som starker elevernas

rattstavningsformaga inom detta undervisningsamne som ligger som grund for studien.

2.1 Undervisningsamnet svenska och litteratur

| LP14 beskrivs undervisningsamnet svenska och litteratur, malet for undervisningsamnet och
bedémningen av det. LP14 ar det styrdokument som skolorna ska folja och bygga sin
undervisning kring. Genom att granska laroplanen och specifikt delarna dar
undervisningsamnet svenska och litteratur beskrivs sa fas samma intryck som Slotte beskriver
i artikeln ”FOr ensidigt att skriva diktamen” (2016); att mycket fokus ldggs pa elevernas

kunskaper att kanna igen och tolka texter och elevernas kunskaper att skapa text.

Att ha l&s- och skrivkunskaper &r en viktig grund for larandet i skolan, medan ansvaret att
utveckla dessa kunskaper hos eleverna framst ligger pa laroamnet svenska och litteratur
(Juvonen & Routarinne, 2020). Jag &r medveten om att skrivutveckling hos eleverna kan ske i
de flesta av undervisningsamnen i skolan. Speciellt i sprakundervisningen laggs fokus pa
rattstavning, men genom att en medveten avgransning har gjorts s kommer denna studie

enbart att fokusera pa undervisningsamnet svenska och litteratur.

2.2 Uppdrag for undervisningsadmnet svenska och litteratur

Det ar viktigt att eleverna i arskurs 1-2 lar sig grundlaggande las- och skrivfardigheter och att
eleverna kan kommunicera genom flera uttrycksatt (Utbildningsstyrelsen, 2014). Syftet for
undervisningen i svenska och litteratur ar for arskurserna 1-2 att véacka intresset for sprak och
kommunikation och att eleverna far producera och tolka olika typer av texter
(Utbildningsstyrelsen, 2014).

For arskurs 3—6 beskrivs laroamnets uppdrag exempelvis som att eleverna ska fa flytande las-
och skrivfardigheter befasta elevernas kommunikativa fardigheter, stodja elevens lasintresse
och att pa ett mangsidigt satt arbeta kring olika texter (Utbildningsstyrelsen, 2014). For bada
arskursgrupperna, 1-2 och 3-6, lyfts fram att eleven ska utveckla en formaga att lara sig
(Utbildningsstyrelsen, 2014).



2.3 Mal for undervisningsamnet svenska och litteratur

Aven en granskning av malen for laroamnet svenska och litteratur for arskurserna 1 — 2 och
arskurserna 3 — 6 utgdende fran LP14 har gjorts. Jag lyfter fram mal som speciellt ar kopplat
till elevernas skrivande och stavande. Aven andra sprakliga mal som ansetts vara aktuella for
denna studie beskrivs.

Mal fér drskurs 1-2

For arskurs 1-2 ar malet enligt LP14 for larodmnet svenska och litteratur att eleverna pa ett
mangsidigt satt ska trana sina kommunikationsfardigheter, dven formagan till att lyssna och
forsta. Eleverna ska genom uppmuntran och motivation stodas till att lara sig lasa samt till att
lasa och utveckla ord- och begreppsforrad. Genom att producera texter ska eleverna stodas till
att trana rattstavning och till att skriva for hand samt med tangentbord (Utbildningsstyrelsen,
2014). Dartill ska eleverna trana textproduktion av olika textgenrer. Genom att lyssna pa och
lasa aldersenlig litteratur samt genom att eleven utvecklar sin sprakmedvetenhet ska eleven
stodas till att kdnna igen och uppskatta sprak och kultur som eleven kommer i kontakt med
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Malet &r dven att genom sprakanvandning stoda eleven till att
utveckla positiv uppfattning om sig sjélv och sitt satt att kommunicera, lasa, skriva och lara
sig (Utbildningsstyrelsen, 2014). Eleven ska handledas till medvetenhet om det egna
sprakbruket och spraklaran och dartill ska eleven fa stod i sin sprakfardighet
(Utbildningsstyrelsen, 2014).

Malet f6r arskurs 3—6

Malen inom laroamnet for arskurs 3-6 &r enligt LP14 att eleven genom kommunikation 6var
sin formaga till att utrycka sig mangsidigt. Eleven ska genom tolkning av texter utveckla
grundlaggande lasfardighet och lara sig lasa flytande samt bredda ord- och begreppsforrad
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Elevens kunskaper om litteratur ska stodas och eleven ska fa
dva pa informationssokning samt kallkritik (Utbildningsstyrelsen, 2014). Genom
textproduktion ska eleven stddas till att skriva flytande for hand och digitalt samt starka
fardigheterna for rattstavning (Utbildningsstyrelsen, 2014). Eleverna ska fa 6va pa att utrycka
sig sjdlv, sina upplevelser, tankar och asikter genom text samtidigt som de lar sig om
textproduktionsprocessen (Utbildningsstyrelsen, 2014). Eleverna ska genom aldersenlig
litteratur stodas till att forsta sprak, litteratur och kultur (Utbildningsstyrelsen, 2014). Genom
litteratur ska aven elevernas egna sprakliga och kulturella identitet stodas samt forstaelse for

andra sprak och kulturer bestyrkas (Utbildningsstyrelsen, 2014).



2.4 Bedbmning av elevens larande i larodmnet svenska och

litteratur

| LP14 star att bedomningen ska handleda och motivera eleverna. Bedémning av larande ska
erbjuda eleven en helhetshild for den sprakliga utvecklingen inom kommunikativa
fardigheter, verbal uttrycksformaga och grundlaggande las- och skrivfardigheter
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Eleven ska fa uppmuntrande respons 6ver hur hen forstar
spraket och anvander sig av det och hur hen tolkar samt producerar text (Utbildningsstyrelsen,
2014). Eleven och vardnadshavarna ska erbjudas tillracklig information om hur elevens
sprakligafardigheter, darmed aven las- och skrivfardigheter utvecklas (Utbildningsstyrelsen,
2014).

”Genom den respons som baserar sig pa bedomningen ska elevens kommunikativa
fardigheter, verbala uttrycksformaga samt utvecklingen av grundldggande las- och
skrivfardigheter beaktas. Genom respons som baserar sig pa utvéardering av elevens sprakliga
utveckling ska eleven fa information om sina sprakliga styrkor och om hur de sprakliga och
kommunikativa fardigheterna har utvecklats. Eleven ska ocksa fa mangsidig feedback om
hur hen forstar och anvander spraket, uttrycker sig, deltar i diskussioner och tolkar och
producerar texter”. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.105)

Lp14 visar pa att 1as- och skrivkunskaper &r en viktig grund for skolgangen. Ansvaret for att
utveckla las- och skrivférmagan hos eleverna ligger framst pa undervisningsdmnet svenska
och litteratur. Forutom att undervisningsamnet ska utveckla elevernas las- och skrivformaga
sa ska aven elevernas kommunikativa fardigheter och textarbete utvecklas.
Undervisningsamnets mal ska uppnas genom mangsidig undervisning dar eleverna aktivt

arbetar kring texter, spraket och med kommunikation.



3 Litteraturgenomgang

| detta kapitel beskrivs skrivutvecklingen och kunskaper kring skrivning samt réttstavning
utgaende fran tidigare forskning. Dartill beskrivs viktiga faktorer i skolan kopplat till
bedémning, aterkoppling och motivation vilka sedan knyts samman med skrivande och
rattstavning. En redovisning gors for hurdan en undervisning som stréavar till att stoda
elevernas réttstavning bor vara och vad klasslarare bor beakta vid undervisning av

rattstavning.

3.1 Den tidiga skrivutvecklingen

Da barnet gor sina forsta skrivforsok talar man om pahittat skrivande (invented writing)
(Whitehurst & Lonigan, 1998). Detta ar barnets pre-alfabetiska skrivande och ses i form av
klottrande, latsasskrivande och utforskande av stavning genom barnets kreativa anvandning
av det begransade antal bokstéver barnet vid tillfallet kanner till (Alatalo, 2020). F6r manga
barn &r detta skrivande ett forsta steg mot las- och skrivformaga (Hofslundsengen, Hagtvet &
Gustafsson, 2016).

Ofta utvecklas den tidiga lasningen och det tidiga skrivandet dmsesidigt (Ehri, 2000).
Skrivutvecklingen kan beskrivas pa olika satt. Ett av satten att beskriva skrivutvecklingen ar
att dela in den i olika stadier. Till exempel gor Haien och Lundberg (1999) féljande indelning
for skrivutveckling; pseudoskrivning, logografisk-visuell skrivning, alfabetisk-fonemisk

skrivning och ortografisk-morfemisk skrivning.

Pseudoskrivning &r skrivutvecklingens forsta stadie ofta inleds Iangt innan barnet kan nagra
bokstaver. | detta stadie anvander barn latsasskrift, den har sortens skrivning sker ofta i
samband med fri lek. Olika textgenre forekommer i form av att barnen leker att de skriver till
exempel listor eller dagbok (Hgien & Lundberg, 1999). Barnets latsasskrift paminner om
bokstavslikande figurer eller monster, sa som sicksackmonster (Hgien & Lundberg, 1999).
Pseudoskrivningen bestar dven av att barnet harmar nagon i sin naromgivning och gor lika

som till exempel en forélder som skrivit en lista.

| det andra stadiet sker logografisk-visuell skrivning da barn forsoker skriva av bilder som de
ofta stoter pa och som har betydelse for dem, barn forsoker till exempel skriva av M fran Mc
Donalds. Barn upplever det egna namnet som det mest intressanta ordet att forsoka skriva.
Barnet ser vuxna som skrivande forebilder och kopierar vuxnas texter utan forstaelse for den
alfabetiska principen eller analys av bokstaverna (Hgien & Lundberg, 1999). Barnet anvander
sig oftast av versaler i detta stadie av skrivutvecklingen (Taube, 2011).
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| detta tredje stadium, alfabetisk-fonemisk skrivning, av barnets skrivutveckling skriver barn
fortfarande med versaler (Hgien & Lundberg, 1999). Barn borjar forsta den alfabetiska
principen och kan dela upp orden i enstaka fonem (ljud) och kan aterge dem i skrift (Hgien &
Lundberg, 1999). Hagien och Lundberg (1999) beskriver detta stadium i skrivutvecklingen
som det stadium da barnet knéacker den alfabetiska koden och att barnet, langs med stadiets
framskridande, blir allt mer medveten om att ett sprakljud kan innefatta olika stavningssétt.
Barnet analyserar sprakljuden i ord och stravar till att koppla samman fonem med ratt grafem.
Det &r vanligt att barns text i detta stadie innehaller omkastningar och utelamningar av grafem
(bokstaver) och att bokstaverna ar spegelvanda (Taube, 2011). Barnet har annu svart att

uppfatta var ord borjar och slutar och skriver ddrmed latt ord ihop (Taube, 2011).

Ortografisk-morfemisk skrivning &r den fjarde nivan av skrivutvecklingen. Barnet borjar
nérma sig samma stadie i sin skrivning som de vuxna och skrivandet stods av att barnet
anvander sig av sina morfologiska (hur ord &r uppbyggda) samt ortografiska
(rattstavningsmonster) kunskaper (Hgien & Lundberg, 1999). Skrivningen &r automatiserad
och loper smidigt utan att barnet behover fokusera pa sjalva skrivningen, utan kan fokusera pa
textens innehall och genre (Hgien & Lundberg, 1999). Barn med skrivsvarigheter, s som
dyslexi, uppnar séllan detta stadie da deras skrivning forblir langsam och energikravande
(Hgien & Lundberg, 1999). Taube (2011) papekar att for att barn ska uppna detta stadie i sin
skrivutveckling sa kravs en stor mangd skrivutvecklande traning. Forskning har visat att da
barnet erbjuds stod och stimulans i den tidiga skrivutvecklingen sa far det en positiv inverkan

pa barnets senare las- och skrivutveckling (Pulido & Morin, 2017).

3.2 Att skriva och stava med fokus pa elever

| tidig skrivinlarning ar rattstavning och produktivt skrivande, det vill séga formagan till att
anvanda spraket och uttrycka sig i skrift, tva huvudkomponenter (Carlisle & Beeman, 2000).
Barns skrivande utvecklas da de blir bekanta med skrivsystemet, skriftspraket och de

ortografiska koderna, det vill sdga rattstavningskoderna (Alatalo, 2020).

Stor del av forskning kopplat till skrivning och rattstavning har gjorts i engelsksprakiga
kontexter. Vid jamforelse med finska spraket, som i skrift ar valdigt transparent da spraket till
stor del skrivs sa som det uttalas, sa ar engelskans ortografi (skrivsystem) komplicerat
(Alatalo, 2020). Svenska sprakets ortografi ar inte lika transparent som det finska sprakets,
men dock inte lika komplicerat som for det engelska spraket (Alatalo, 2020). Som redan
tidigare ndmnts &r las- och skrivkunskaper en viktig grund for larandet i skolan (Juvonen &



Routarinne, 2020). Ansvaret att utveckla dessa kunskaper hos eleverna ligger framst pa

larodmnet svenska och litteratur (Juvonen & Routarinne, 2020).
Skrivkunskaper

Skrivande har en teknisk sida dar det handlar om att kunna forma ratt bokstaver, att fa
bokstaverna i ratt ordning och att félja svenska sprakets regler for rattstavning (Lundberg I,
2013). Eleverna behover dven lara sig skriva meningar grammatiskt korrekt for att sedan sa
smaningom kunna komponera hela sammanhangande stycken och texter (Lundberg I, 2013).
Skolan har stort ansvar att se till att varje elevs skrivutveckling blir en positiv upplevelse med

sa fa motgangar som mojligt (Taube, 2011).

Séaval Taube (2011) som Juvonen och Routarinne (2020) beskriver skrivkunskaper som en
mojlighet att kunna kommunicera pa avstand. Dartill &r skrivkunskap aven ett betydelsefullt
arbetsverktyg i skolan. De som saknar goda kunskaper i att uttrycka sig genom skrift riskerar
kénna sig underlagsna och icke kapabla till att féra sin egen talan i olika sammanhang, medan
god skrivformaga Gkar framtida valmojligheter da det galler utbildning och yrke (Juvonen &
Routarinne, 2020; Taube 2011). Lundberg (2013) jamfor skrivformagan med ett hantverk, dar
varje hantverk kraver omfattande 6vning for att hantverksskicklighet ska uppnas. Det innebar
enligt Lundberg (2013) att eleverna behover skriva mycket och ofta for att uppna

skrivkunskaper.

Genom undervisning av hog kvalitet ska skolan erbjuda alla elever, oavsett till deras
individuella forutsattningar och bakgrund, grundldaggande kunskaper att utrycka sig i skrift
samt tro pa den egna skrivformagan (Taube, 2011). Den uppleva sjalvformagan (self-efficacy)
inverkar pa elevernas formaga att genomfora de uppgifter de stélls infor (Bandura, 1986). Ifall
eleven tror att hen inte kommer att klara den angivna uppgiften sa blir aven forsoket svagt,
medan ju mera eleven tror pa sin formaga sa desto mer energi lagger eleven pa uppgiften
(Bandura, 1986). Skolan ska stdda elevernas lust att anvanda sig av skrivandet for larande och
kommunikation (Taube, 2011).

Taube (2011) och Lundberg (2013) beskriver skrivformagan som nagot som enbart uppnas
genom omfattande 6vningar som leder till automatisering av skrivandet dar individen inte
behdver lagga energi pa rattstavning. Samtidigt bor vi vara medvetna om att elever med
skrivsvarigheter eventuellt aldrig uppnar automatisering av skrivande (Hgien & Lundberg,
1999).



Grunderna for skrivning ar att eleverna kan skriva bokstaver eller hitta dem pa tangentbordet
(Juvonen & Routarinne, 2020). Grunderna i skrivandet lars forst genom upprepning och
genom att kopiera monster (Juvonen & Routarinne, 2020). Aven da skrivkunskaperna
fortfarande &r i borjan bor eleverna uppmuntras till att producera texter pa egenhand da
foljden av regelbunden skrivning inte enbart associeras med efterféljande skrivformaga utan
aven till att starka laskunnigheten (Lerkkanen, 2006). Resultaten av PISA- undersékningen
fran 2018 visar pa att antalet svaga lasare i Finland 6kat, speciellt bland pojkar
(Utbildningsstyrelsen, 2019).

Rdéittstavning

Rattstavning av svenska spraket ar komplext i jamforelse med finskan da ett fonem inte alltid
motsvarar ett grafem sa som det i hog grad gor i finska spraket (Seymour, Aro & Erskine,
2003). Rattstavning av svenska spraket styrs av de fonologiska (ljudsidan av spraket),
morfologiska (struktur och uppbyggnad) och aven lexikala (sprakliga) konventionerna
(Nauclér, 2004). Behdver undervisningen av undervisningsamnet svenska och litteratur i
denna tid, dar digitala verktyg, ordbehandlingsprogram samt andra hjalpmedel ar tillgangliga,
lagga tid och kraft pa undervisning som forstarker elevernas rattstavningsformaga i de lagre
arskurserna? Pa denna fraga svarar Frank och Herlin (2020) ja. Orsaken till detta &r att text
kan vid felstavning fa annan betydelse &n vad skribenten menat (Frank & Herrlin, 2020).
Dartill erbjuder god rattstavningsformaga trygghet i skrivandet (Taube, 2013; Lundberg,
2010). En annan fordel med undervisning som stréavar till att stéda elevernas
rattstavningsférmaga ar att eleverna far mojlighet att skriva sin text sa som de vill utan att
behova leta efter synonymer som &r mindre kompliserade att stava (Frank & Herrlin, 2020).
Genom undervisning om skriftsprakets konventioner far eleverna redskap att skriva och nar
dessa redskap sedan beharskas kan eleverna lagga fokus pa textens innehall i stéllet for
rattstavningen (Frank & Herrlin, 2020).

Att forsoka stava korrekt kréver, speciellt i borjan av elevens skrivutveckling, stor
uppmaérksamhet och koncentration (Taube, 2011). Eleven behdver kunna uttala ordet i sin
helhet och urskilja vilka fonem (ljud) som ordet bestar av (Frank & Herrlin, 2020). Darefter
behdver eleven minnas fonemens ordningsfoljd och gora kopplingar till ratt grafem (bokstav
eller bokstavsgrupp) (Frank & Herrlin, 2020). Nar ordet sedan ska skrivas behover
bokstaverna placeras i ratt ordning och formas korrekt eller alternativt behdver eleven hitta
dem pa tangentbordet (Frank & Herrlin, 2020). Det kraver dven mycket av langtidsminnet for

att skriva (Fridolfsson, 2008). Det &r ur langtidsminnet eleverna hamtar idéer och insikter
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(Fridolfsson, 2008). Ur langtidsminnet hamtar eleverna aven information om tekniken kring
skrivande och hur bokstaver samt ord ser ut (Fridolfsson, 2008). Aven arbetsminnet ar kopplat
till skrivande (Fridolfsson, 2008). Arbetsminnet ska stoda skrivandet genom att halla
elevernas tankar samlade medan de skriver (Fridolfsson, 2008). For att kunna hantera alla
minnesprocesser vid skrivning far inte for mycket energi ga till att fokusera pa skrivandets
grunder, sa som till exempel att Iamna mellanrum mellan orden och formandet av bokstaver,
utan de har kunskaperna behdver automatiseras for att eleverna sedan ska kunna skriva utan
att gldomma bort vad de tankt skriva (Fridolfsson, 2008). Arbetsminnet bestar av fyra delar dar
den fonologiska loopen ar en av dem (Baddeley, 2003). Fonologiska loopen bearbetar
sprakliga processer och forskare antar att individen anvander sig av den har delen av
arbetsminnet da de forvandlar bokstaver till ljud for att sedan koppla dem vidare till ord
(Baddeley, 2003).

Varje elev ar unik och det framkommer dven da elever évar sig att stava (Taube, 2011). En
del elever gar det latt och fort for, medan andra elever behdver lagga ner mera tid och dvning
for att lara sig rattstavning (Taube, 2011). Lundberg (2013) menar att kunskaper om
rattstavning inte framst handlar om att minnas utantill hur ord ska skrivas, utan att kunskaper i
rattstavning ar en utvecklingsprocess dar avgorande ar att eleverna far forstaelse for sprakets
struktur. Lundberg (2013) fortsatter med att beskriva rattstavningsutvecklingen likt en

spannande upptacktsfard som loper parallellt med lasutvecklingen.

Att skriva for hand erbjuder extra noga uppméarksamhet for eleverna pa hur orden stavas,
medan Lundberg (2013) beskriver att da eleverna gor avskrivning med tangentbord blir den
positiva effekten av rattstavningstraningen mindre. Detta kan enligt Lundberg (2013)
forklaras med att sjalva muskelrorelsen eleverna gor da de skriver for hand befaster i minnet
bokstaverna, sekvensen och det ortografiska monstret. Aven vikten av omedelbar
aterkoppling lyfter Lundberg (2013) fram. Da eleverna omedelbart efter rattstavningsforsok
far mojlighet till att se hur réattstavningen av ordet ser ut da det ar korrekt sa forbattras

rattstavning mera an ifall aterkopplingen erbjuds forst efter en tid (Lundberg, 2013).

3.3 Lararens och undervisningens betydelse for rattstavning
Alla elever behdver stodas i sin skrivutveckling och erbjudas stimulans, men pa olika sétt
(Elbro, 2004). Nedan redovisas for vilken ar klasslararens roll i ett skrivande klassrum och

vad undervisning som strévar till att stoda eleverna i deras skrivutveckling bor innefatta.

Ldrarens roll i ett skrivande klassrum
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Nar en larare forsoker kombinera bade funktionell och mer systematisk traning leder det latt
till manga utmaningar nar det galler att kunna planera och genomféra undervisningen (Frank
& Herrlin, 2020). Som manga andra forskare sager dven Forsling och Tjernberg (2020) att det
ar en komplex uppgift att lara sig skriva. Forskarna menar att det handlar om kognitiva,
kroppsliga som &ven sociala forhallanden. Lararen behver amneskunskaper, kunskaper om
larprocesser, och kunskap till att gora didaktiska val (Forsling & Tjernberg, 2020). Da lararen
undervisar elever som &r i borjan av sin undervisning behover hen ha kunskap om hur hen

stoda det tidiga skrivandet (Bingham, Gary, Quinn, Margaret & Hope, 2017).

Skrivfardigheter kraver uthallig évning och da ar narvaro och hjalp av en larare som vagleder
skrivandet av stor betydelse (Juvonen & Routarinne, 2020). Det rekommenderas darfor att
skrivkunskaper 6vas under skoldagen och att évning av grundlaggande skrivkunskaper i
allménhet inte ar ett laxuppdrag (Juvonen & Routarinne, 2020). Detta stdds dven av idén om
den proximala utvecklingszonen som Vygotskij (1978) framfor. Eleverna behover forst fa
utfora handlingar tillsammans med andra innan de i senare skede kan utfora dessa handlingar
sjalvstandigt (Vygotskij, 1978). Den proximala utvecklingszonen ska erbjuda utmaningar for
eleverna till att lara sig den angivna uppgiften, men utmaningarna maste vara pa ratt niva for
pa basta satt stoda elevernas larande (Vygotskij, 1978). Nar en skrivuppgift delas mellan att
skriva i klassrummet och arbeta hemifran, ser lararen till att de mest utmanande stegen i att
lara sig skriva gors i klassrum dér stdd av lararen finns tillgangligt for alla (Juvonen &
Routarinne, 2020).

Sprakstimulerande miljoer behéver skapas av lararen och material som stéder las- och
skrivutvecklingen erbjudas eleverna (Guo, Justice, Kaderavek & McGinty, 2012). Lararen
behover dven uppmuntra, visa exempel, instruera och ge respons at eleverna (Guo, Justice,
Kaderavek & McGinty, 2012). Respons som erbjuds eleverna behéver bygga pa kunskaper
om hur elevers skrivkunskaper utvecklas och pa basta satt kan stimuleras (Guo, Justice,
Kaderavek & McGinty, 2012). Forskning visar dock att sprakstimulerande miljoer och
material inte ar tillrackliga for elevers utvecklande av skriftspraket, utan det ar undervisningen
som &r mest avgorande for hur vél elevernas skrivande utvecklas (Guo, Justice, Kaderavek &
McGinty, 2012). Forskning har &ven visat att 14s- och skrivutveckling frémjas av att lararen
stoder eleverna till att bli kansliga for ljud och bokstaver, till exempel i samband med

hdgléasning (Lonigan, 2015).

Léararen visar genom stéd, narvaro och aktiva deltagande for eleverna att hen ar tillganglig for
att hjalpa, 16sa fragor och problem som kan uppsta da eleverna utvecklar skrivkunskaper
12



(Juvonen & Routarinne, 2020). Det ar en lang och krokig vag eleven maste ga innan hen blir
duktig skribent och det ar mycket som behéver laras (Frank & Herrlin, 2020). Darmed &r det
aven mycket lararen behdver veta och ha kunskap om for att kunna framja elevernas
skrivutveckling (Frank & Herrlin, 2020).

Undervisning som férstdrker elevernas rdttstavningsférmaga

Tidigare forskning visar en tydlig korrelation mellan las- och skrivutveckling i tidiga skolar
och skolframgang (Schatschneider, Fletcher, Francis, Carlson & Foorman, 2004). Detta
skapar forstaelse for att undervisning som stimulerar skriftspraket har stor betydelse for
eleverna i de tidiga skolaren (Alatalo, 2020). Att som larare ha forstaelse for komplexiteten av
den tidiga skrivundervisningen Okar lararens mojligheter att gora didaktiskt 6vervéagda val for
sin skrivundervisning (Frank & Herrlin, 2020). Det &r dven viktigt att skrivundervisningen ska
upplevas lustfyllt och motiverande for eleverna samtidigt som de utvecklar sin skrivformaga
(Boscolo & Gelati, 2018; Graham & Harris, 2018).

For skrivundervisningen &r det av stor betydelse att klasslararen har kunskaper om, nar och
hur hen ska undervisa om réattstavningskonventioner och pa vilken niva for att pa basta satt
stdda elevernas utveckling av kunskaper i réttstavning (Frank & Herrlin, 2020). Lika som det
framkommer i LP14 sa anser dven Frank och Herrlin (2020) att forfattandet och fria
skrivandet ar det mest vasentliga i de lagre arskurserna, medan de mer formella kraven ska
komma i andra hand eller inte alls i borjan. Detta baseras pa att elevernas lust och gladije till
att skriva inte far skymmas av radslan att skriva fel.

Elever behdver fran skolstarten erbjudas dagliga mojligheter till att skriva (Bjork & Liberg,
2001). Genom daglig traning far eleverna béttre forutséttningar att forsta sammanljudning da
skrivandet innebdr att eleverna kan ljuda orden samtidigt som de skriver ljudens symboler
(bokstavstecken) i korrekt ordning (Alatalo, 2020). Bjork och Liberg (2001) menar dock att
skrivandet inte ska vanta tills att eleverna har lart sig alla bokstéver, utan ska borja direkt med
den sa kallade upptéckarrattstavningen som innebér att eleverna analyserar forhallandet
mellan bokstaver och ljud och dérefter stavar ljudenligt. Men att automatiskt kunna skriva
bokstaver ar anda det som mest paverkar textens kvalitet och langd saval for yngre som éaldre
elever (Berninger, 0.a., 2006). Nar elevernas skrivande av bokstéaver blir automatiserat och de
inte langre behover halla bokstavsformen i minne frigors kapacitet for att lagga mera fokus pa
andra skrivaspekter (Frank & Herrlin, 2020).
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Att stodja och framja elevernas skrivlust behover vara utgangspunkten for den tidiga
skrivundervisningen (Frank & Herrlin, 2020). Undervisningen behdver uppmuntra eleverna
till att skriva ord de vill skriva i stéllet for enbart skriva de ord som forvantas att eleverna
redan kan skriva (Frank & Herrlin, 2020). Ifall undervisningen framst stoder eleverna till att
skriva korta och ljudenligt stavade ord finns det risk for att elevernas egna sprak fortrangs och

eleverna hindras fran att fa egna insikter om ordens rattstavning (Leimar, 1976).

Ordfarradet korrelerar starkt med skrivutveckling och darmed &r ordforradsundervisning
viktig (Hofslundsengen, Hagtvet & Gustafsson, 2016). Hoglasning ar valfungerande redskap
for att 6ka pa elevernas ordforrad men aven till att starka elevernas uppmarksamhet pa
sprakets form och skriftens uppbyggnad (Justice & Ezell, 2002). Fonologisk medvetenhet,
alltsa forstaelsen for att ord innehaller fonem, vilka dessa fonem &r och hur bokstaverna later,
har i forskning om och om pavisats vara grundlaggande for bade las- och skrivutvecklingen
(Hofslundsengen, Hagtvet & Gustafsson, 2016). For att stodja elevernas fonologiska
medvetenhet har forskare redan pa 1980 talet kommit fram till att systematisk och
strukturerad undervisning genom spraklekar stoder elevernas fonologiska medvetenhet
(Lundberg, Frost & Petersen, 1988). Forskning ger aven forstaelse for att flyt i handskrift ar

avgorande for barns formaga att sammanstélla texter (Frank & Herrlin, 2020).

Norska Skrivesenteret (2021) ar orolig for att en del elever utvecklar en icke funktionell
handstil, vilket kan vara ett resultat av att skrivundervisningen inte ar tillrackligt
individualiserad for att passa varje enskild elev. En annan orsak till att eleverna utvecklar en
icke funktionell handstil kan vara att skrivundervisningen lagger ner for lite tid pa att eleverna
far trana pa sin handstil (Skrivesenteret, 2021). Det &r en utmaning att i undervisningen kunna
se till varje enskild elevs behov och att se till att alla erbjuds mojlighet att utveckla
skrivférmagan (Frank & Herrlin, 2020). Flera utmaningar framstar da det dven &r viktigt att
undervisningen frdmjar varje enskild elevs lust och gladje till att kommunicera genom skrift
(Frank & Herrlin, 2020).

3.4 Motivation

Motivation ar ett ledande begrepp inom det pedagogiska arbetet (Imsen, 2000; Jenner 2004;
Taube, 2011) och dven ett begrepp som upprepade ganger framhalls i litteratur och tidigare
forskning om elevers skrivande samt réttstavning. Saval Jenner (2004) som Muhrman och
Samuelsson (2015) menar att motivation ar ett begrepp som ar svart att definiera, dartill
beskriver Muhrman och Samuelsson (2015) att det inte finns nagon definition for motivation
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som skulle lampa sig for alla sammanhang. Darmed beh6ver motivation beskrivas utgaende
fran det aktuella sammanhanget. Motivation hos eleverna i skolmiljon kommer att ligga som

fokus i denna studie.

Motivation dr inte en vilja eller en egenskap eleven har eller inte har, utan kan battre beskrivas
som en kansla hos eleven som har formats utgaende fran elevens tidigare upplevelser,
erfarenheter och bemotande (Jenner, 2004; Muhrman & Samuelsson, 2015). Motivation
handlar i forsta hand om de méten eleverna upplever i skolan, darmed ar det viktigt att de
moten eleverna har tillsammans med pedagogerna ér givande och stéder elevernas motivation
(Crongvist 2021; Jenner, 2004). Alla sociala interaktioner som sker i skolan och klassrummet
kan komma att paverka pa elevens motivation (Muhrman & Samuelsson, 2015). Elevens
instéllning till kunskap och kompetens har betydelse for elevens motivation i skolan
(Crongvist, 2021; Taube, 2011). Eleven kan &ven uppleva radsla for att verka dum och icke

kompetent, vilket paverkar elevens motivation negativt (Cronqvist, 2021; Skolverket, 2015).

Bandura (1997) séger att motivation for eleven att genomféra en uppgift ar relaterat till i
vilken man eleven tror sig ha kunskaper till att utféra den. Elever som tror pa att de klarar av
att utfora en angiven uppgift deltar mer villigt och arbetar mera malinriktat dven fast de stoter
pa motgangar, an de elever som tvivlar pa sig sjalva och sina kunskaper (Frank & Herrlin,
2020). Detta avspeglar sig sedan i elevernas motivation till att genomféra uppgifter (Frank &
Herrlin, 2020). Aven hur hogt eleverna varderar den angivna uppgiften okar deras motivation

till att anstranga sig for att utfora uppgiften (Wigfield & Eccles, 2000).

For textskapande ar motivation en av grundpelarna (Frank & Herrlin, 2020). Det ar
motivationen som driver skrivande framat aven fast eleverna skulle stota pa tillfalliga
motgangar (Frank & Herrlin, 2020). Enligt Lundberg (2010) sa handlar motivation aven om
“lust och glddje i skrivandet, drivkraften och formdgan att mobilisera uppmdrksamhet, koncentration
och uppgiftsorientering, att orka vara uthdllig och envis” (Lundberg ,2010, 5.40). Det &r viktigt att
eleverna ar motiverade till att skriva, men dven att de har idéer om vad de ska skriva (Frank &

Herrlin, 2020). Motivation delas ofta in i tva kategorier, inre motivation och yttre motivation.

Elevens inre motivation fungerar som en inre drivkraft och nyfikenhet som startar ett beteende
eller en handling (Muhrman & Samuelsson, 2015; Skolverket, 2015). Den inre motivationen
ar det mojligt for eleven att paverka genom att hen engagerar sig och intresserar sig for nagot
(Deci & Ryan, 2000; Muhrman & Samuelsson, 2015). En elev med sund inre motivation

behaller battre den kunskap hen har uppnatt och ar modigare till att prova pa nya upplevelser
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aven fast det kédnns utmanande (Skolverket, 2015). En elev med hdg inre motivation har inte
ett stort behov av yttre motivationsfaktorer, sadana yttre motivationsfaktorer ar till exempel
beléning i form av berdm, goda betyg och intressevackande uppgifter (Deci & Ryan, 2000;
Skolverket, 2015).

Yttre motivation &r den drivkraft som paverkas av yttre faktorer (Deci & Ryan, 2000;
Muhrman & Samuelsson, 2015). Den yttre motivationen handlar om elevens stravan till att nd
ett mal dar handlingen &r styrd i en specifik riktning, vilket innebar yttre mal och beloningar i
form att till exempel stort umgange, en viss status eller bra betyg (Deci & Ryan, 2000; Jenner,
2004). Att bli belénad genom betyg, berdm eller materiella beloningar kopplas darfor till
elevens yttre motivation (Muhrman & Samuelsson, 2015).

3.5 Bedémning och aterkoppling

En central del av klasslararens arbete &r att bedéma eleverna, aven i deras skrivning (Falk &
Skar, 2020). Klasslararen bedémer elevernas skrivkunskaper och ger respons pa elevernas
skrivande for att stoda elevernas skrivutveckling, skrivmotivation och skrivaridentitet (Falk &
Skar, 2020). Falk och Skar (2020) anser att bedémning av elevers skrivande &r en
forutsattning for att atminstone kunna bedoma vilken typ av fortsatt undervisning som behdvs.
| detta underkapitel beskrivs bedomning och éaterkopplingens funktion samt syfte i
undervisningen. En sammankoppling gors av bedémning och aterkoppling med elevernas

skrivande och med undervisningsdmnet svenska och litteratur.
Bedémning

| skolan bedomer l&raren eleverna, men Juvonen och Routarinne (2020) och Jonsson (2016)
lyfter dven fram sjalv- och kamratbedémning som vésentliga delar av den bedémning
eleverna ska fa ta del av i skolan, vilket aven korrelerar med LP14. Ett medvetet val har dock
gjorts dar fokus lagts pa den bedémning lararen ger till eleverna kopplat till elevernas

skrivande och réattstavning.

Jonsson (2016) beskriver bedémning av elevernas prestationer som en process dar lararen
tolkar de prestationer som eleverna gor och jamfor dessa i forhallande till de uppsatta malen.
Inom pedagogiken anvandes oftast da det galler bedomning begreppen formativ bedémning
och summativ bedémning (Jonsson, 2016; Makipad, 2019). Summativ bedémning ar en form
av bedomning som summerar elevens hittills samlade kunskaper vid ett specifikt tillfalle och
for eleven handlar det da om till exempel en siffra pa betyget eller for en provprestation, utan

att eleven nodvandigtvis far nagon aterkoppling (Jonsson, 2016; Mékipaa, 2019). Den
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formativa bedomningen stoder elevens larande och utveckling mot malet, detta sker till

exempel genom aterkoppling (J6nsson, 2016; Makipaa, 2019).

Beddmning som sker i skolan ska stodja elevernas larande (Jonsson, 2016; Makipééa, 2019).
Det mest centrala pedagogiska verktyget lararen har for att stoda elevens larande och
utveckling av sjalvet ar den mangsidiga bedémningen samt den handledande och stodjande
respons som lararen ger eleven (Jonsson, 2016; Mékipaa, 2019; Wahlstrom, 2015).
Beddmning dar eleverna sorteras eller kategoriseras &r oftast inte ett bedémningsatt som
stoder elevens larande och utveckling (Jénsson, 2016). Jonsson (2016) skiljer pa begreppen
”beddmning for larande” och “beddmning av ldrande” genom att beskriva syftet for
”beddmning for larande”, den formativa bedomningen, till att stoda eleven i sitt larande,
medan “beddmning av ldrande”, den summativa bedomningen, innefattar att kontrollera vad

eleven kan.

Eleverna ska veta vilka larandemalen och bedomningskriterierna ar (Jénsson, 2016; Méakipaa,
2019). Bedoémning av larande och den respons som eleverna erbjuds ska alltid utga fran de
mal som faststélls i LP14. Det &r viktigt att eleverna och deras prestationer inte jamférs med
varandra och att elevens personliga egenskaper inte paverkar bedémningen (Jonsson, 2016;
Maékipaa, 2019). Den bedémning och respons lararen ger eleven ska vara formad sa att den
motsvarar elevens alder samt forutsattningar och sker fortlopande (Wahlstrom, 2015).
Responsens fokus ska vara att lyfta fram elevens styrkor och framsteg i forhallande till

elevens tidigare kunskap (Jonsson, 2016).

Det &r viktigt att forsta att alla elever ar unika och darmed ar aven deras satt att lara sig och
arbeta olika (Wahlstrom, 2015). Detta lyfts &ven fram i LP14 genom att podngtera att l&raren
behdver forsakra sig om att alla elever har forstatt uppgifterna och eleverna ska erbjudas

tillrackligt med tid for att utféra de olika uppgifterna i bedémningssituationer.

Vardefull, meningsfull och tydlig aterkoppling &r en viktig del for den formativa
bedémningen da aterkopplingens uppgift ar att stoda eleven till att ta sig mot de uppstallda
malen. Klasslararen kan arbeta formativt genom att erbjuda aterkoppling at eleverna och
genom textrespons som eleverna far pa sina texter (Falk & Skar, 2020). En redogorelse for

aterkoppling och textrespons gors senare i detta kapitel.

Aterkoppling
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En studie av femaringars skrivande utford i Schweiz dar barnen inleder sin skolgang sa tidigt
som vid fyra ars aldern, visar att upptackarstavning och omedelbar aterkoppling dver hur
orden stavas har en positivare effekt for barnens rattstavningsformaga an enbart
upptackarstavning eller avskrift av modell text (Rieben m.fl, 2005). Aterkopplingen i studien
riktar sig individuellt till varje barn, varpa detta satt kan upplevas problematiskt i stora
elevgrupper dér klasslararen kanske inte hinner och har mojlighet till att erbjuda varje elev

individuell omedelbar aterkoppling.

Genom att erbjuda eleverna meningsfull aterkoppling stoder klasslararen dem i deras larande
(Jonsson, 2016; Makipaa, 2019). Meningsfull aterkoppling ska hjalpa eleven framat och
erbjuda svar pa hur eleven kan komma narmare kunskapsmalen (Jonsson, 2016). Flera
forskare, bland annat Hattie och Timperley (2007), Jonsson (2016) och Lundahl (2014) anser
att for att aterkopplingen ska vara meningsfull sa ska den hjélpa till att svara pa foljande
fragor: 1) Vad ar malet? 2) Var befinner jag mig nu? 3) Vad behéver goras for att komma

narmare malet?

Den vanligaste orsaken till att eleverna inte anvander sig av den aterkoppling de far &r att de
inte ser ndgon mening med det (Jonsson, 2016). Ifall eleverna inte forstar hur de ska anvanda
sig av aterkopplingen sa handlar det enbart om information for dem (Jénsson, 2016). Jonsson
(2016) beskriver det att eleverna inte begriper den éaterkoppling de far som ett omfattande
orosmoment. Detta kan bland annat bero pa att eleverna inte forstar lararens skriftliga
kommentarer, till exempel i marginalen av en uppgift eller ett prov. En annan orsak till att
eleverna inte forstar aterkopplingen kan vara att lararen anvander sig av ett invecklat sprak
(Juvonen & Routarinne, 2020; Jonsson, 2016; Makipaa, 2019). Forslag pa korrigering
behover anpassas till elevens fardighetsniva och for eleven begripliga begrepp bor anvandas
(Juvonen & Routarinne, 2020). Ifall skrivuppgiftens mal ar att trana till exempel versaler i
borjan av en mening, ng-ljudet eller dubbelbetecknig sa kan lararen i feedbacken fokusera pa

dessa och be eleven kontrollera dem (Juvonen & Routarinne, 2020).

Jonsson (2016) rekommenderar att undvika summativ bedémning tillsammans med formativ
aterkoppling, trots att eleverna ofta efterfragar poang eller betyg for sina prov. Det ar latt hant
att eleverna enbart fokuserar pa den summativa bedémningen och ger ingen uppmarksamhet
till den formativa aterkopplingen (Jonsson, 2016). Eleverna ska aven erbjudas moéjlighet till
att anvanda sig av sin aterkoppling genom att till exempel géra om nagon uppgift eller

genomfora en ny liknade uppgift (Jénsson, 2016).
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Traditionellt &r det elevens fardigproducerade text som &r utgangspunkten for bedomning av
skrivande. Juvonen och Routarinne (2020) podngterar att den fardiga texten dock kan
bedémas ur manga perspektiv. Ett ganska vanligt bedémningssatt ar att bedéma de allmanna
sprakkunskaperna, till exempel hur bra eleverna kanner till stavningsreglerna och kan félja
dem. | detta fall uppmarksammas stavningsfragor som stora och sma bokstaver, anvandning
av dubbelbetackning och ordskrivning tillsammans eller separat, men beddmning kan &ven
fokusera pa framsteg (Juvonen & Routarinne, 2020).

Da bade skrivuppgifterna och bedémningen &r varierande far lararen och eleven kunskap om
hurdan elevens skrivkunskap ar och hur den utvecklas, med tanke pa skrivandets olika
dimensioner (Juvonen & Routarinne, 2020). Pa detta satt forblir lararen dven medveten om
nar en ansprakslos elevtext ar relaterad till bristande motivation eller annan orsak som icke
relateras till skrivkunskaper, och nar det handlar om att eleven behéver mer stod eller évning i

sitt skrivande (Juvonen & Routarinne, 2020).
Textrespons

Textrespons har en given plats i den formativa beddmningen av elevers skrivande (Black &
William, 2018). Textresponsen fungerar formativt da nar eleven genom textresponsen far
information om vad hen behdver utveckla och stoder eleven till forstaelse for hur hen kan
uppna denna utveckling (Falk & Skar, 2020). For att textresponsen ska kunna raknas vara god
respons, det vill saga meningsfull och funktionell sa behdver vissa kriterier uppfyllas. Dessa
kriterier har Kvithyld och Aasen (2011) sammanfattat i foljande fem punkter:

1. For att textresponsen ska kunna leda till konkreta fordndringar i elevens text behdver
eleverna fa textrespons under skrivprocessens gang.

2. Eleverna ska inte fa respons pa allting i sin text, utan enbart det mest relevanta i
skrivsammanhanget. Responsen anpassas efter elevens utvecklingsniva. Ifall eleven
far respons pa allt i sin text finns det risk for att eleven tappar motivationen och far
svart att ta till sig responsen. Av klasslararen forutsatts det god kannedom om
elevernas skrivférmaga och god textkompetens.

3. Textresponsen ska ske i dialog med eleven sa att elevernas egen medvetenhet och
forstaelse for sin text och sitt skrivande fordjupas. Genom samtal dar klasslararen och
eleven diskuterar vad eleven upplever sig nojd, respektive mindre nojd, med i sin text,

vad eleven upplevde svart eller latt och reflektioner om elevens val i sin text kan
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erbjuda bade klasslararen och eleven battre forstaelse for elevens skrivkunskaper samt
utvecklingsbehov.

4. For att eleven ska bearbeta och gora forbattringar i sin text behtver eleven uppleva
lust till det och darmed behdver textresponsen ge eleven motivation till att vilja
redigera. Eleverna behdver bli medvetna om att revidering och textbearbetning &r en
naturlig del av skrivprocessen och att textresponsen fungerar som stod for detta. Ifall
eleverna inte har forstaelse for detta kan de uppleva textresponsen som ett straff och
darmed tappa lusten samt motivationen till att skriva. For att textresponsen ska kunna
oka pa elevernas motivation &r det viktigt att lagga tillrackligt mycket vikt vid att lyfta
fram textens styrkor.

5. Som med aterkopplingen behdver dven textresponsen vara begriplig fér eleverna. En
god textrespons ska vara konkret, ge exempel pa bade styrkor i texten och
utvecklingsbehov. Textresponsen blir oklar for eleven ifall den ar for generell. Ofta
satter textresponsen aven for mycket ansvar pa eleven genom allt for vaga
kommentarer, till exempel en kommentar som den har meningen ar rorig” lagger for
stort ansvar pa eleven att sjalv reda ut vad som &r bra och mindre bra med meningen

och vad behdver forbéttras eller forandras.

Alltsa ska det satt vilken textrespons ges 6vervagas noga bade da det galler skriftlig och
muntlig textrespons. Det ar dven viktigt att vara lyhord for elevernas olikheter da det kan
forekomma att samma respons far ett positivt mottagande av en elev men upplevs annorlunda
av en annan elev (Falk & Skar, 2020).

Forstaelse for hur skrivandet utvecklas har gett kunskap om hur klasslararen, skolan och
undervisningen pa bésta satt kan och bor stoda eleverna i deras skrivutveckling. Skrivkunskap
kan ses som ett hantverk som kraver mycket och mangsidig traning att utvecklas. Det &r
framst klasslararens, skolans och undervisningens ansvar att se till att varje elevs
skrivutveckling blir en positiv upplevelse som stoder forutom skrivutvecklingen dven

elevernas motivation och vilja till att utvecklas.

Rattstavning ar en vasentlig del av skrivkunskapen. Det ar viktigt att eleverna lar sig
rattstavning for att sedan kunna kommunicera forstaeligt genom text. Da elevernas kunskaper
i rattstavning Okar frigors kapacitet till att fokusera pa textens innehall och kvalitet.
Klasslararen har stort ansvar for elevernas stavningsutveckling. Det géller att planera och
forverkliga en mangsidig undervisning som bemoter varje elevs individuella behov och satt
att ta till sig kunskap.
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Klasslararen bedomer elevernas skrivkunskaper. Bedémningen ska vara formativ och genom
meningsfull aterkoppling hjélpa eleverna till att forsta var de befinner sig i forhallande till de
uppstallda malen och hur de ska narma sig malen. Aven korrekt textrespons ska stoda

eleverna till att utveckla sin rattstavningsformaga och ta sig mot de uppstéllda malen.
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4 Forskningens syfte och forskningsfragor

Hur ser det ut i praktiken, ute i skolorna, for undervisninen svenska och litteratur? Grunderna
for laroplanen for den grundlaggande utbildningen (2014) lagger ingen stérre vikt vid
elevernas rattstavning samtidigt som flertal forskare anser skrivkunskaper, och darmed &ven
stavningsformaga, som viktiga kunskaper for eleverna och att dessa kan komma att paverka
elevernas framtida mojligheter. Det rader oenighet for speciellt hur och nar undervisning om
rattstavningskonventioner ska inledas, men dven om det éverhuvudtaget ska laggas nagon

fokus pa rattstavning i de lagre arskurserna.

Syftet med min pro gradu-avhandling &r att 1) beskriva, analysera och tolka hur undervisning
som stravar till att forstarka elevernas rattstavningsformaga planeras och forverkligas i de
lagre arskurserna dar eleverna fortfarande ar i borjan av sin skrivutveckling, samt att 2) ta
reda pa hurdan bedémning och aterkoppling eleverna erbjuds nar det galler deras rattstavning.
Ett medvetet val har gjorts till att begransa studien till att galla eleverna inom arskurserna 1 —

4 och till undervisningsamnet svenska och litteratur.
Foljande forskningsfragor har formulerats for att uppna syftet for pro gradu-avhandlingen:

1. Hur planerar informanterna undervisning som stréavar till att forstarka elevernas
rattstavningsformaga?

2. Hur forverkligar informanterna undervisning som stréavar till att forstarka elevernas
rattstavningsférmaga?

3. Hurdan beddmning och aterkoppling far eleverna pa sin rattstavning?

Svar pa forskningsfragorna studeras genom semistrukturerade intervjuer som sedan analyseras
med hjélp av kvalitativ innehallsanalys. Darefter diskuteras och sammanfattas resultaten i

relation till teorin.
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5 Genomfdrande

En beskrivning 6ver hur studien genomforts och hur de etiska aspekterna tagits i beaktande
genom undersokningsprocessen presenteras i detta kapitel. Inledningsvis beskrivs hur studien
ar utformad. Motivering for valet till anvandning av samtalsintervju som
materialinsamlingsmetod och en beskrivning for hur jag planerat samt utfért mina intervjuer.
Dérefter presenteras informanterna och en beskrivning éver hur det insamlade materialet har
bearbetats. Kapitlet avslutas med en beskrivning éver hur tillforlitlighet och de etiska
aspekterna har beaktats i denna studie.

5.1 Kvalitativ forskning

Den empiriska undersokningen i denna avhandling ar kvalitativ. Kvalitativ forskning stravar
efter att hitta samband mellan teori och det material som samlas in (Bryman, 2011). Malet
med kvalitativ forskning ar att hitta nagot nytt genom resultatet som bidrar till nya synsatt pa
det som studeras och for att 6ppna upp for nya diskussioner (Bryman, 2011).

Syftet for denna studie ar att studera undervisning som stréavar till att stéda elevernas
rattstavningsférmaga och sedan beskriva denna undervisning. Ansatsen for denna studie blev
darmed det realistiska perspektivet, alltsa att studera ett objekt darute (Justesen & Mik-Meyer,
2011). Malet ar att sa neutralt och objektivt beskriva undervisning som stravar till att forstarka
elevernas stavningsformaga (Justesen & Mik-Meyer, 2011). Det ar dock utmanande att fa
fram analyser som helt och fullt speglar verkligheten (Justesen & Mik-Meyer, 2011). Denna
studie skulle ha berikats av faltobservationer, som skulle ha gett en mojlighet att observera
den stavningsforstarkande undervisningen. Men da studien ar gjort just innan terminen
avslutades och klasslararna redan hade gjort lasarsbedomningarna och schemat inte lagre
foljdes utan skoldagarna berikades med extra program samt utflykter, sa ansags det inte langre
bidra med nagot for denna studie. Darmed ansags det basta materialinsamlingsmetoden for
denna studie vara att intervjua klasslarare om deras undervisning som stréavar till att stoda
elevernas rattstavningsformaga genom semistrukturerade intervjuer. Jag studerar hur
klassléarares uppfattningar om hur undervisning som strévar till att stdda elevernas
rattstavningsférmaga motsvarar tidigare forskning, teorier och beskrivning av réttstavning. |
det realistiska perspektivet behover forskaren forsta att det som studeras ar delvis dolt
(Justesen & Mik-Meyer, 2011). Undervisning som stravar till att forstarka elevernas
stavningsformaga kan observeras pa den empiriska nivan, men delar av detta fenomen forblir
dolt (Justesen & Mik-Meyer, 2011).
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5.2 Semistrukturerad samtalsintervju som insamlingsmetod

For att fa svar pa forskningsfragorna utfordes individuella kvalitativa samtalsintervjuer med
deltagarna, som bestod av sju klasslarare for arskurserna 1-4. Valet av insamlingsmetod stods
av Kvales (1997) teori dér han beskriver att man vid enskilda samtalsintervjuer far en
mojlighet till att hora deltagarnas egna asikter och synpunkter beskrivas med deras egna ord.
For mig betyder det har en majlighet att hora deltagarnas egen syn pa fragor kring
rattstavning, undervisning som upplevs forstarka elevernas stavningsformaga och bedémning

kopplat till elevernas skrivning och stavning.

Jag anvande mig av halvstrukturerade tematiska intervjuer, dar intervjuerna utgick ifran en
intervjuguide (Bilaga 1). Vid anvandning av halvstrukturerad intervju med intervjuguide far
intervjuaren god oversikt av det aktuella &mnet under intervjutillfallet, medan intervjuguiden
finns som stdd och for att erbjuda forslag pa fragor som intervjuaren kan stélla informanten
(Kvale, 1997). Den halvstrukturerade formen av samtalsintervju erbjuder &ven frihet att
franga intervjuguiden for att fa en friare form pa intervjun och erbjuda moéjlighet till
deltagarna att reflektera fritt och pa djupet kring det aktuella &mnet (Kvale, 1997). Som metod
erbjuder semistrukturerade intervjuer forskaren mojlighet att finna svar pa forskningsfragor
medan intervjuguiden stoder forskaren att halla sig till det studerade temat (Fejes &
Thornberg, 2016; Bryman, 2011). Semistrukturerade intervjuer féljer till viss man en pa
forhand bestamd struktur, vilket i detta fall ar intervjuguiden (Bryman, 2011). Fragorna i
intervjuguiden ar 6ppna fragor som erbjuder informanten rum for reflektion kring temat
(Bryman, 2011). Samtidigt som forskaren ska vara uppméarksam pa att inte tappa fokus under
intervjutillfallena (Fejes & Thornberg, 2016). Forskaren &r uppmarksam pa svaren deltagarna
ger, utvecklar intervjun och reagerar genom att vid behov franga intervjuguiden (Bryman,
2011).

Fore intervjutillfallena utfordes en pilotintervju med en bekant klasslarare. Jag 6nskade gora
pilotintervjun for att sjalv fa trygghet att utfora intervjuer och for att prova min intervjuguide.
Att utfora pilotintervju ar en fordel da intervjuaren da far kunskap om intervjuguiden fungerar
som det stdd som 6nskas (Patel & Davidson, 2019). Efter pilotintervjun utvecklades

intervjuguiden ytterligare.

5.3 Intervjuguiden
En intervjuguide ska innehalla en del val genomtankta fragor (Fejes & Thornberg, 2016). Jag

foljde Rapleys (2011) anvisningar om att vélja fragor som ger en djupare forstaelse for det
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studerade fenomenet och undvek darfér anvandning av fragor som méjliggor att svara ja eller
nej. Intervjufragorna var 6ppna och erbjod deltagarna rum for reflektion och for mig som
forskare majlighet till att stalla foljdfragor. Det ar dock viktigt att alla aktuella teman for
studien blir behandlade. Intervjufradgorna ar sorterade enligt teman kopplade till

forskningsfragorna (se Bilagal, s. 67).

Jag stodde mig pa Kvale och Brinkman (2014) samt Patel och Davidsons (2003) metodbdcker
vid skapandet av min intervjuguide. For att inleda en intervju ar det bra att géra
intervjusituationen avslappnad och trygg for intervjupersonen, det har kan till exempel goras
genom att inleda intervjun med enkla inledningsfragor (Kvale & Brinkmann, 2014; Patel &
Davidson, 2003). Intervjuerna inleddes genom att fraga i vilken arskurs informanten
undervisar, vad hen har for utbildning och hur lang arbetserfarenhet som klasslarare samt
vilket artal hen &r fodd. Intervjuguiden delades i foljande teman: Inledning, informantens
tankar om rattstavning, rattstavning och elever, motivation, undervisning som stravar till att
forstarka elevernas rattstavningsférmaga, bedémning och aterkoppling, textrespons och en
avslutning dar informanten tackas for deltagande och erbjuds majlighet till att tilligga nagot
till det studerade temat. Genom att ge deltagarna maéjlighet till att tillagga fritt nagot till temat
erbjods deltagarna majlighet till att framfora sant de upplever som betydelsefullt (Patel &
Davidson, 2019).

Jag anvande mig av ett enkelt sprak och korta, icke ledande, utan istallet dppna fragor som ger
rum for utfylliga svar enligt det rekommendationer som fatts av Kvale och Brinkman (2014).
Dartill undveks anvandningen av negationer och dubbelfragor (Patel & Davidson, 2019).

5.4 Urval och deltagare

Studien har begrénsats till att omfatta rattstavningsundervisning som stréavar till att forstarka
elevernas rattstavningsformaga i arskurserna 1-4. Darmed blev mitt mal att finna klasslarare
som for tillfallet undervisar dessa arskurser. En mangd klasslarare kontaktades per e-post fran
saval stora, mellanstora som sma skolor inom den kommun dar forskningstillstand anhallits.
E-posten inneholl en fri text dar jag kort presenterade mig och studien samt vad det innebéar
att delta i studien. Jag bifogade dven ett informationsbrev (se Bilaga 2, s. 68) dar studiens
syfte beskrevs mer ingaende. Jag fick atta svar, varav sju klasslarare gav sitt samtycke till att
delta i studien. Forskningsdeltagarna blev klasslarare som undervisar inom arskurserna 1 — 4.
Aven rektorerna for de skolor dar informanterna arbetar kontaktades for att f& samtycke av

dem till att utfora intervjuer i deras darmed sju skolor med deras personal. En beskrivning av
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deltagarna for studien kan ses i Tabell 1 har nedan. Ordningen pa deltagarna ar slumpmassig
och den siffra som de olika deltagare fatt har ingen storre betydelse an att skilja pa de olika
deltagarna.

Tabell 1. Studiens deltagare

Vem Fodelsear | Larar- Arbetserfarenhet Klass- Antal Skolans
behoérighet som Klasslérare larare for elever i storlek
klassen
Klasslararel | 1978 Behorig 22 ar Arskurs 4 17st 370
elever
Klasslarare2 | 1981 Behérig 18 ar Arskurs 3 38st (pa | 500
tva elever
larare)
Klassldrare3 | 1967 Behorig 314r Arskurs 4 14st 60 elever
Klasslarare4 | 1974 Ej behorig 6 ar Arskurs 1-2 | 18st 60 elever
(sammansatt
klass)
Klasslarare5 | 1968 Behorig 314r Arskurs 1 Ost 90 elever
Klasslarare6 | 1983 Behorig 6 ar Arskurs 2 45st (pd | 450
tva elever
larare)
Klasslarare 7 | 1969 Behorig 30 ar Arskurs 3 38st(pa | 215
tva elever
larare)

5.5 Genomférande av intervjuerna

Intervjuerna utfordes pa deltagarnas arbetsplats pa gemensamt éverenskommen tidpunkt.
Intervjuerna spelades in bade med telefonens ljudinspelningsprogram och med applikationen
”Voice recorder” pa datorn. Efter intervjun lyssnade jag igenom inspelningen. Efter att ha
konstaterat att inspelningen uppnadde god kvalitet sparades omedelbart inspelningen pa ett
USB-minne som forvarades bakom I&s och den andra inspelningen forstordes. Att spela in
intervjuerna gjorde det mojligt att fokusera pa intervjupersonen och pa att bygga upp en bra
och avslappnad intervju, i stéllet for att behéva lagga ner tid och koncentration pa att anteckna
svaren (Kvale, 1997). Att ha intervjun inspelad ger dven majlighet att lyssna pa intervjun flera
ganger och darmed 6ka mojligheterna att fa ut det mesta av det deltagarena har bidragit med
(Kvale, 1997) och deltagarenas svar blir exakta (Patel & Davidson, 2019).

Intervjuerna inleddes med att jag kort presenterade mig sjalv och studien. Dérefter
presenterades samtyckesblanketten (Bilaga 3) som deltagaren och jag sedan undertecknade i
tva exemplar, ett till deltagaren och ett till mig. Intervjuguiden foljdes och den ordning som
fragorna dar var uppstallda. Férutom de egentliga fragorna anvandes foljdfragor och fragor
for att fa bekraftelse pa att jag forstatt informantens svar korrekt. Intervjuernas langd
varierade mellan 14-27 minuter. Aven de fragor som jag upplevde att intervjupersonen redan
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hade gett svar pa genom nagon tidigare fraga stalldes, men da formulerades fragan om genom
att sdga; ” Du kanske redan svarade pd det hér, men dr det nagot du vill tilldgga? . Ddrmed

gavs informanterna majlighet till att med eftertanke svara pa alla fragor.

5.6 Bearbetning av insamlat material

Intervjuerna transkriberades sa fort som mojligt, oftast redan foljande dag, efter sjalva
intervjutillfallet. Detta for att gora transkriberingen medan intervjun &nnu var i farskt minne
och helst innan féljande intervju. Intervjuerna transkriberades ordagrant och genom att
anvanda ett mer talspraksliknade skrift. Pauser, skratt, och tal som skedde samtidigt
markerades vid transkribering. For att gora transkriptionen mer forstaelig och lattar att lasa
fyllde jag pa med punkter och kommatecken dar det behdvdes. Det ar dock svart att helt
konsekvent skriva ut intervjuerna pa talsprak och att lamna meningar ofullstandiga (Patel &
Davidson, 2019). For validitetens skull ar det anda viktigt att den som transkriberar ar
medveten om de val som gors under transkriberingen och reflekterar 6ver dem (Patel &
Davidson, 2019).

5.7 Analys och tolkning

Fore analysen transkriberades materialet. Transkriptionerna skrevs ut. Genom att skriva ut
transkriptionerna far man en éverblick av materialet och darmed dven en start i
analysprocessen (Kvale, 1997). Darefter lastes transkriptionerna grundligt ett flertal ganger.
Likheter, skillnader och ofta uppkommande teman letades efter i transkriptionerna och
markerades. Efter noggrann genomgang, bearbetning, analys och reflektion av det insamlade
materialet samt analys av materialet kopplat till teori valdes det mest signifikanta uttalanden
for denna pro gradu-avhandling. Dérefter analyserades materialet igen for att uppméarksamma
likheter och skillnader i det samt for att sedan kategorisera materialet i grupper som var mest
vasentliga for mina forskningsfragor (Fejes & Thornberg, 2020). Det insamlade materialet
fargmarkerades. Genom att fargmarkera svaren i transkriptionerna kunde det insamlade
materialet sorteras i teman som sedan formulerades till rubriker for resultatet. Efter en
noggrann innehallsanalys blev teman for resultatet atta. Dessa atta temana som kunde

identifieras var:
Syn pa réttstavning.
Elevers rattstavning.

Planering av stavningsforstarkande undervisning
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Undervisning som stravar till att forstarka elevers rattstavningsformaga.
Diktamen.

Utmaningar i undervisningen.

Gladje, lust och motivation.

Bedomning, aterkoppling, feedback och textrespons.

De material som samlats under de olika rubrikerna tolkades igen for att slutsatser sedan kunde
goras. Nackdelen med att sortera det insamlade materialet &r att det finns en risk for att
materialet forenklas till stingda kategorier (Patel & Davidson, 2019). Jag forholl mig 6ppen
till mitt material och hade en forstaelse for att det inte alltid &r en fordel att sortera materialet i

stdngda teman.

Slutligen utfordes annu en 6verblick av studiens teman for att vara saker pa att de skapade
temana var uttdmmande och hade koppling till teori samt bidrog med nagot nytt. Slutligen
blev de skapade temana atta stycken. Dessa teman presenteras i kapitlet for resultat och

diskuteras sedan i relation till teorin i diskussionskapitlet.

Det ar viktigt att finna balans mellan hur man anvander sig av citat och egen reflektion vid
beskrivning av resultat, detta for att mangder av citat kan gora texten tung att lasa och kraver
att lasaren gor egna tolkningar utgaende fran citateten (Patel & Davidson, 2019). Ifall texten
innehaller fa citat och mera utav forskarens egen reflektion kan lasaren enbart forlita sig pa
forskarens tolkning och dérmed far inte lasaren mojlighet att avgora studiens trovardighet
(Patel & Davidson, 2019). Med detta i atanke stravade jag till att finna balans vid

anvandningen av citat i texten.

5.8 Tillforlitlighet och etiska 6vervaganden

Den forskningsetiska delegationen (2009); Etiska principer for humanistisk,
samhallsvetenskaplig och beteendevetenskaplig forskning och férslag om ordnande av
etikprovning har beaktats i denna studie. Deltagarna har informerats om att deltagande &r
frivilligt och att de har rétt till att avbryta sitt deltagande nér som helst. Det frivilliga
deltagande ska basera sig pa att deltagarna har erbjudits tillracklig information angaende
forskningen (Forskningsetiska delegationen, 2021). Deltagarna ska erbjudas tillracklig
information om studien och dess syfte, dartill har deltagarrna rétt att be om tillagsinformation

av forskaren och forskaren maste da besvara deltagarnas fragor sanningsenligt
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(Forskningsetiska delegationen, 2021). Deltagarna fér min studie har informerats om att
deltagande baserar sig pa frivillighet och ratten till att avbryta och méjligheten till att be om
tillagsinformation i informationsbrevet de fatt vid forsta kontaken genom e-post och vid

intervjutillfallet innan intervjun inletts.

Deltagarna har gett sitt samtycke till att delta i min studie genom att bekrafta att de staller upp
for intervju, genom att komma 6verens om intervjutillfalle och skriftligt genom att
underteckna samtyckesblankett vid intervjutillfallet innan intervjun paborijas. Deltagarna gav

sitt medgivande till att delta i intervju som ljudinspelades.

Integritetsskyddet hor till de rattigheter som Finlands grundlag garanterar, dartill ar
integritetsskydd en viktig forskningsetisk princip (Forskningsetiska delegationen, 2021). Den
viktigaste delen av integritetsskyddet &r dataskyddet déar det bestdms Gver
forskningsmaterialets insamling, anvandning och publicering av resultat (Forskningsetiska
delegationen, 2021). Deltagarnas identitet skyddas genom att anonymisera det insamlade
materialet och genom att spara intervjuerna pa ett USB-minne som forvaras bakom l3s. Da
min studie &r klar och godk&nd kommer ljudinspelningarna av intervjuerna att raderas.
Deltagarna har fatt information om att identifierbart data kommer att anonymiseras och att
resultatet av studien inte kommer att kunna aterkopplas till deltagarna eller till den skola dar
de arbetar. Det insamlade materialet far anvandas enbart till forskningsandamalet och
deltagarna har blivit informerade om att material som samlats in genom intervjuer enbart

kommer att anvandas for min studie och 6verlats inte vidare.
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6 Forskningsresultat och tolkning av resultaten

| detta kapitel redogors och tolkas resultatet av det insamlade materialet. Efter en noggrann
innehallsanalys blev teman for resultatet atta. Dessa atta teman kommer att presenteras tema
for tema. Teman ar syn pa rattstavning, elevers rattstavning, planering av
stavningsforstarkande undervisning, undervisning som stravar till att férstarka elevers
rattstavningsformaga, diktamen, utmaningar i undervisningen, gladje, lust och motivation
samt bedomning, aterkoppling, feedback och textrespons. Kapitlet inleds med en redovisning
av resultaten éver vilken syn pa rattstavning de intervjuade klasslararna har for att senare
kunna tolka ifall det forekommer samband mellan informanternas syn pa rattstavning och hur

de valt att forverkliga undervisning som stravar till att stoda elevernas rattstavningsformaga.

6.1 Syn pa rattstavning
Alla intervjuade klasslarare upplevde att rattstavningskunskaper &r viktiga. Den frdmsta
orsaken till denna asikt grundade sig i att klasslararna upplevde det vardefullt att kunna gora

sig forstadd i text och att det da behdvs kunskaper inom rattstavning.

”Klart att det dar innehéllet dr det viktiga, men dom gér lite s dar hand i hand eftersom du
inte kan formedla sitt budskap om ingen kan l4sa vad det star dar.” (Klassléarare 1)

”Jag ser det nog som ett arbetsredskap for att kunna formulera sig eller kunna skriva helt
enkelt vad man behover liksom for livet for att kunna utrycka sig.” (Klassldrare 5)

Aven fast klasslararna upplevde att det &r innehallet i texten som &r det viktigaste s& menade
de anda att utan kunskaper i rattstavning sa kan inte innehallet formedlas och darmed kan inte

skribenten gora sig forstadd.

De intervjuade klasslararna ansag att god rattstavningsformaga ar en kunskap som vi
manniskor som samhallsmedborgare garna bor ha och gynnas av da den bidrar med en

kompetent bild av individen.

”Jag tycker nog att det hor till medborgarfardigheterna. Man ska bli en saklig och aktiv
medborgare sa behdver man kunna det har. Man ger liksom en saklig bild av sig sjalv
ocksa.” (Klasslarare 2)

”Jag tror att det nog liksom &r ett visitkort for vem du &r att du kan stava rétt. Det &r lite som
ett korrekt satt att skriva pa samma sétt som det ar ett korrekt satt att anvanda ett bra sprak
eller gora saker ratt.” (Klasslarare 5)

Vid reflektion éver informanternas syn pa rattstavning sa framkom det att de flesta klasslarare
upplevde att den allméanna synen pa rattstavningen har genomgatt en férandring under de

senaste artiondena.
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”Na fran att da nar man sjalv gick i skolan sa 6vades det systematiskt och betonades ganska
mycket men nu tycker jag att man inte lagger sa mycket vikt kring det.” (Klasslarare 1)

”Nog tycker jag att det var mycket rattstavning da nér jag gick i skola, men inte har jag nagra
daliga minnen av att jag skulle ha tagit illa at mig eller inte kunna, men det kan ha att géra
med att jag alltid har haft det latt.” (Klasslérare 6)

”Kanske det &r mera sa att man forr, forr i varlden, det later fint att siga sa, satsade pa det.
Det var mera viktigt.” (Klasslarare 7)

Orsaken till denna forandrade syn pa rattstavning antog klasslararna berodde pa den snabbt
utvecklande tekniken som bade har mojliggjort stod till att stava korrekt med hjalp av
stavningskontroller och till snabba meddelanden som mgjliggdrs genom bland annat
textmeddelanden samt applikationen Whatsapp. Informanterna upplevde att dessa snabba
meddelanden vi sander varandra med hjalp av vara smarttelefoner har bildat en ny textgenre

dar det ar mera tillatet och till och med valkommet att skriva pa ett mer talspraks likande satt.

”Jag har funderat pa att ifall det beror pé att man skriver s& mycket korta meddelanden som
inte &r sa officiella och da spelar det inte sa stor roll hur man stavar.” (Klasslirare 2)

”Synen pa rittstavning har fordndrats i och med mobiltelefoner och snabba meddelanden dér
det inte &r sa viktigt att du skriver rétt.” (Klasslarare 4)

”Man kanske inte skriver si mycket kort och brev mera utan mera talat sprak genom
meddelanden.” (Klasslarare 6)

Medan dessa snabba dagliga meddelanden har gjort det mera tillatet att stava fel och skriva
mer likt det talade spraket sa upplevde klasslararna dven att synen pa rattstavning har
forandrats da dagens teknik stoder rattstavning med hjélp av bland annat

rattstavningskontroller.

”Det ar ju létt pa dator, jamfort med vad det var da for 20, 25 eller 30 ar sen, d4 hade vi inte
riktigt samma mojligheter att ritta texter pa samma vis.” (Klassldrare 3)

Aven fast alla klasslarare upplevde en god stavningsformaga viktigt sa konstaterades det 4nda
under intervjuerna att stavningsformagan ar enbart en del av skrivkunskapen. Att ha god

skrivkunskap bildar enligt informanterna en helhet dér stavningsférmagan endast &r en del.

”Raéttstavningen ér i samarbete med alla dom dér andra delarna. Det &r en del av helheten.”
(Klasslarare 1)

”Jag tycker nog att réttstavning ar viktigt, men jag tycker inte att det liksom ar det enda som
jag vill fokusera pa.” (Klasslarare 5)

”Det dr s& mycket annat, det ar inte bara att stava rétt, att det ar ju som att kunna skriva en
text, en saga, att skriva en faktatext, att berdtta om dig sjélv, att skriva en inbjudan.”
(Klasslérare 6)
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Klassldrarnas syn pa rattstavning var entydig. Alla upplevde att det ar viktigt att kunna stava
ratt. Aven fast det ar innehallet i texten som ar det som skribenten vill framfora sa behévs
stavningskunskaper for att kunna géra texten forstaelig. Synen pa hur viktigt det upplevs att
kunna skriva korrekt har enligt klasslararna forandrats. Orsaken till forandring ansags framst
bero pa den snabbt utvecklande tekniken. Klasslararna lyfte upp faktorer som de upplevde
mer positiva och mer negativa da det gallde den forandrade synen pa rattstavning som
tekniken har medfort. Det som upplevdes som mer negativ forandring kopplat till rattstavning
var de snabba meddelandena som vi ménniskor dagligen skickar till varandra med hjalp av
vara smarttelefoner och dér vi anvander oss av forkortningar samt ett mera talspraksliknande
text. Men den tekniska utvecklingen har dven medfort positiva aspekter kopplat till
rattstavning genom olika program som kontrollerar stavning. Dessa stavningskontroller
upplevdes av klasslararna kunna fungera som stdd i textskapande och till korrektare stavning

hos eleverna.

Genom intervjuerna framkom att stavningsférmagan &r enbart en del av en stor helhet som
behdver behérskas vid textskapande. For att kunna skapa en god text sa behdvs forutom
rattstavningskunskaper bland annat forstaelse for olika genren, textinnehall, ordkunskap, ett
rikt sprak och en vilja till att skriva. Denna vilja till att skriva var nagot som klasslararna
reflekterade mycket kring under intervjuerna. Efter att ha diskuterat och reflekterat med
klasslararna over deras syn pa rattstavning forlopte intervjuerna naturligt vidare till diskussion

om réattstavning kopplat till eleverna.

6.2 Elevers rattstavning

Under intervjuerna reflekterades kring elevers rattstavning och vilken alder eller skede av
skrivutveckling det ar lampligt for att borja lagga fokus pa rattstavning. En av klasslararna
som hade 30 ars erfarenhet som klasslérare upplevde att elevernas rattstavningsformaga blivit

samre.

P& allmént plan maste jag sdga att rittstavning dver lag blir bara simre och sdmre.”
(Klasslarare 7)

Vid fragor, diskussion och reflektion kring ifall elever inom arskurserna 1-4 behéver fa
kunskap om rattstavning och i sa fall varfor framkom nagot varierande svar. Dock upplevde
klasslararna for det mesta att eleverna gynnas av kunskaper i rattstavning men att det &r nagot
man bor vara forsiktig med att fokusera allt for mycket pa i de lagre aldrarna. I stallet ska

uppmarksamhet pa rattstavning ske i etapper med fokus pa vissa teman at gangen och
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langsamt trappas upp desto hogre upp i arskurserna eleverna kommer. Klasslarare 5 som for
tillfallet undervisade arskurs ett ansag att man nog kan uppmarksamma rattstavningen redan

fran borjan, men att man bor fundera pa i vilka situationer det lampar sig.

”Jag tycker att man kan borja fran borjan, bara sa hér att om man uppmarksammar eleverna
pa att det kan skrivas pa annat satt an vad det later samtidigt som man laser till exempel, sa
da vet eleverna att man inte alltid skriver exakt som det later. Inte i deras fria skrivande sa
behover man inte borja ga at stavfel. Och egentligen skulle jag inte vilja gora det alls
forutom nir de fragar sé att man da sdger hur nagonting ska skrivas.” (Klasslarare 5)

Klasslarare 4 hade detta lasar fungerat som klasslarare for en sammansatt arskurs 1-2 klass.
Aven hen var inne pa samma linje som Klasslérare 5 da det handlade om rtt tidpunkt for att

borja fokusera pa rattstavning, men aven pa hur det bor goras.

”Nog kan man ju genast, men jag tycker inte att (paus) pa dom hér pa ettan och tvaan att fast
du skriver som det later sa det ar helt okej, bara du skriver och far det dar flytet pa det, att
sen nér du blir dldre sa &r det viktigare att det borjar vara ritt” (Klasslarare 4)

Klassldrarna var alltsa eniga om att ett vist fokus pa rattstavning ska finnas med redan da
eleverna inleder arskurs ett, men att det da framst ska lyftas fram genom lasning, ordbilder,
modeller eller pa elevernas eget initiativ. Liknande resultat framkom &ven i intervju med
Klasslarare 6 som undervisade arskurs tva. Hen upplevde att fokus pa rattstavning kunde
inledas direkt fran arskurs 1, men att det da framst skulle komma via modeller och fardiga

texter eller pa elevernas eget initiativ.

”Nog tycker jag att genast fran arskurs 1. N&r man I&r sig lite hur bokstéverna ser ut och
sdtter dom lite ihop.” (Klassldrare 6)

Liknande resultat fortsatte dven i intervjuer med Klasslarare 2 och Klasslarare 7, som bada
fungerade som klasslarare for elever i arskurs tre. Klasslararna upplevde att kunskaper om
rattstavning ar viktigt for eleverna men att det ar nagot som bor fa mindre utrymme i de lagre
arskurserna och sedan sakta trappas upp an efter som eleverna blir éldre och tryggare i sitt

skrivande.

”Jag tycker att det ar viktigt att eleverna lar sig stava ritt, men jag tycker inte att det ar
viktigt medan dom &r sma. Att jag tycker att det kan komma allt eftersom, att till exempel
hela ettan och tvaan sa jobbar vi ju med att skriva ljudenligt stavade ord ratt och sen borjar vi
kanske fundera pa dubbelbeteckning och den biten. Sa det &r inget jag gar och rattar ifall
vara niodringar inte kan skriva ordet chauffor. En sak i taget.” (Klasslarare 2)

”Sa dér att det gradvis liksom Okar lite. Ju dldre eleverna blir s desto mera kan man kréva av
dem” (Klasslérare 7)
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Informanterna som undervisade arskurs 4 holl med de andra, att fokus pa rattstavning ska ske
smaningom. Klasslararelansag att ifall man inte lagger fokus pa rattstavning direkt fran
borjan s& medfor det onddig problematik i ett senare skede. Klasslarare 3 ansag att arskurs
fyra ar en lamplig alder for att mera aktivt borja uppmuntra elever till att 1agga fokus vid

rattstavning.

”Jag tycker att det kan komma fran borjan. Jag tror att det ar for sent sen. Att allting som
man gor forsdker man léra ut fran borjan rétt. D4 blir det en vana.” (Klasslérare 1)

”Jag har i minga ar jobbat med treor och fyror och dér ar nog en san dér brytning att pa trean
maste man fokusera mera pa att fa ihop hela meningar med borjan och slut och lite innehall i
dom dar meningarna. Och sen dar pa fyran, nar eleverna bérjar kunna producera texter sa
ungefar i den aldern tycker jag att det dr ganska lampligt att borja titta pa den dar
stavningen” (Klasslérare 3)

Klasslarare 3 tillade att det &r mycket olika och individuellt bland eleverna hur deras
skrivutveckling utvecklas, vilket ar en aspekt som framkom i de flesta intervjuer och som

kommer att presenteras mera ingaende i underkapitel 6.3.

Intervjuerna fortsatte med fragor om vilka kunskaper klasslararna ansag att eleverna behéver
ha innan man i skolan bérjar lagga fokus pa rattstavningen. Flera av informanterna namnde att

eleverna beh6ver kanna till bokstaverna, veta hur de later och kunna ljuda ihop dem.

” Eleverna behover kénna till alla bokstéver, tycker jag, och veta hur de vanligen later for att
sen da kunna. Om det ar helt ljudenliga ord sa da ar det ju bara att de vet hur bokstaven later,
hur den ser ut och kénner till den” (Klasslarare 5)

”Na jag tdnker att nog behover eleverna kunna kénna igen bokstdverna, veta hur de ser ut,
om man tanker att eleverna sjélva skriver, att dom kan forma dom dar bokstaverna och
skriver man pa dator sa vet vart pa tangenten dom hittas. Och sen ocksa att de hor ju lite ihop
med lasningen, att okej jag ska skriva ordet sol sa maste jag kolla att vad det finns for
bokstéver i sol och forsoka lista ut det.” (Klasslérare 6)

Denna fraga gav aven en del olika svar, dar Klasslarare 1 ansag att rattstavningsovningen
startade redan da eleverna annu inte kunde bokstaverna utan da man leker med spraket, medan
Klasslarare 7 ansag att eleverna behdvde ha kommit sa langt i skrivutvecklingen att man i

undervisningen har gatt igenom de flesta skrivregler innan fokus laggs pa rattstavning.

”Nér man borjar pa ettan s& borjar man ju med stavelser, att du sitter och klappar och leker
och far den dar kanslan for spraket, och det ér vil kanske dir man méste borja” (Klasslirare
1)

”Nog tycker jag att man maste ha gatt igenom de dar skrivreglerna.” (Klassldrare 7)
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Ar det da viktigt att eleverna genom undervisning far kunskaper i rattstavning och varfor?
Detta var en fraga som informanterna kom att reflektera 6ver under intervjuerna.
Informanterna konstaterade att Ias- och skrivkunskaper behévs i alla 1arodmnen i skolan.
Dartill ansags aven kunskaper om rattstavning kunna erbjuda battre méjligheter for eleverna i
framtiden da det kommer till yrkesval. Klasslararna ansag aven att det ar skolans ansvar att
lara eleverna rattstavning da eleverna eventuellt inte har goda sprakmodeller utanfor
skolmiljon.

”Jag tror nog att den som har valdigt mycket stavfel i sin text kommer aldrig sékert att bli

nagon forfattare eller journalist. Att inte kan jag saga att det ar jatteviktigt for varje
yrkesgrupp att kunna stava ritt, men nu dr det en fordel i varje fall” (Klasslérare 3)

”Nu maste jag sdga det att, det mirker man ju mycket hand i hand med att du har elever som
har det svart och du far Wilma meddelande fran deras foraldrar sa vet du vad det beror pa, att
vissa foraldrars satt att skriva ar sant att ibland far jag fundera att vad menar den. Och det ar
stavfel, men inte endast stavfel utan dom skriver som talspraket i stallet for hur det ska
skrivas” (Klassldrare 7)

Klassldrarna ansag att rattstavning kan vara i fokus i borjan av elevernas skolgang, men att det
ar nagot som ska inledas forsiktigt och sedan trappas upp an efter att eleverna blir dldre och
duktigare pa att skriva. Att eleverna far kunskaper om rattstavning ar inte enbart en fordel
under deras tid som elever utan kan dven 6ppna upp flera mojligheter for dem i framtiden da
det till exempel kommer till yrkesmojligheter. Klasslararna ansag att det &r deras uppgift att
lara ut rattstavning och fungera som sprakmodeller for eleverna. Intervjuerna fortsatte med
diskussioner om hur undervisning som stravar till att stoda elevernas stavningsformaga

planerades, forverkligades och vilka utmaningar det férekom kopplat till detta.

6.3 Planering av stavningsforstarkande undervisning
Vid reflektion kring planering av undervisning som strévar till att forstarka elevernas
stavningsférmaga var svaren liknande for alla informanter. Det handlar enligt dem om att

planera undervisningen sa att elevernas alder och kunskapsniva beaktades.

”Alltsd man maste ju fundera att vilken alder eleverna dr och pé vilken nivé ar vi.”
(Klasslarare 4)

Klassldrarna ansag att planering av undervisningen i hog grad behover utga fran elevernas

kunskapsniva och beakta de stora nivaskillnaderna som férekommer inom grupperna.

”Man méste forsoka ta i beaktande att hur stor skillnad det dr mellan eleverna, individuellt
kan man inte gora det, men kanske tanka att det far ju inte bli allt for Iatt for dem som ar
duktiga pa rattstavning men det far inte kannas for dvermaktigt for dem som inte kan det.
Det dr en evig balansgang, som med allt annat ocksé.” (Klasslarare 7)

35



Darmed ansag de flesta av informanterna att differentiering ar viktigt att planera in redan da

undervisningsplanerna gors.

”Nar jag tdnker pa de elever som jag har hér i klassen s& nu ar det ju som att differentiera, att
dom som ér jatteduktiga sa dom kan man kréava lite mera av och kanske blanda sig lite mera
att kolla orden och att man laser sadar. Och dom som ér lite svagare kan fa lite kortare och
lattare uppgifter. (Klasslérare 6)

”Ge mdjlighet for dem som é&r duktiga och ge utmaningar, dom kan fa skilda uppgifter,
tillaggsuppgifter eller mera krdvande uppgifter ddr dom far faktiskt fundera lite mer.”
(Klasslarare 7)

”Jag maste beakta om jag har nagra elever som jag liksom bedomer att inte har
forutséttningar att forstd det, da kanske man inte &r lika strang eller lika noggrann.”
(Klasslérare 5)

Informanterna namnde &ven att det ar viktigt att planera en mangsidig undervisning dar
klasslararen anvander sig av varierande metoder. Detta ansags vara till nytta for att
undervisningen ska nd sd manga av eleverna som mojligt, men aven for att det inte ska bli for

enformigt och trakigt for eleverna.

”Men annars i planering s finns det ju olika metoder. Jag ténker sa hér att vi ménniskor lar
ju oss ocksa genom olika, har olika starka saker. En del &r valdigt visuella och ser hur ord
ska stavas, andra kanske har stark horsel och téanker pa det auditiva och lyssnar till sig att ska
det vara dubbelkonsonant nagonstans och sa. Och sa finns det da dom som inte har
vilkendera utan kanske maste prianta in regler.” (Klasslérare 5)

”Att det inte ska bli for trakigt och langrandigt.” (Klasslérare 2)

Klassldrarna ansag att planering for undervisning som stravar till att forstarka elevernas
stavningsformaga féljde samma monster som all annan undervisningsplanering. Det handlade
om att beakta elevernas kunskapsniva och alder samt planera in differentiering utgaende fran
vilka behov gruppen hade. Dartill behdvde undervisningen vara mangsidig for att pa basta satt

stoda elevernas larande och inte upplevas trakig av eleverna.

6.4 Undervisning som stravar till att forstarka elevernas

rattstavningsférmaga

Vid fragor forknippade till undervisning som stravar till att stoda elevernas stavningsférmaga
sa visar resultatet att den mest konkreta och egentligen den enda undervisning som tydligt
fokuserade pa att forbattra elevernas stavningsformaga var diktamen. Alla sju informanter
hade anvant sig av diktamen i sin undervisning. Sex av informanterna anvande sig for tillfallet

av diktamen. Darmed kommer resultat som direkt kan kopplas till diktamen presenteras i ett
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eget underkapitel har nedan. Forutom diktamen sa kunde inte informanterna namna nagon

annan undervisning vars mal direkt var att forbattra elevernas stavningsformaga.

“Egentligen har vi inte haft ndgon direkt réttstavningsundervisning” (Klasslarare 5)

Klasslararna ansag att 6vning av rattstavning kommer in som en naturlig del i allt textarbete.
Undervisning som stravar till att forstarka rattstavningsformagan begransar sig inte enbart till
undervisningsamnet svenska och litteratur. Flera av klasslararna ndmnde &mnesovergripande

undervisning dar aven rattstavning ar en del av den undervisningen.

”Att om vi skriver nadgonting i omgivningslaran sa fokuserar man dir ocksé péa det dar
spraket och just det dér att de far det som helheter. Att det blir sa dar &mnesovergripande”
(Klasslarare 3)

”Det inbakas tycker jag i allt annat, att det kommer inte sa tydligt fram” (Klasslarare 6)

Alla klasslarare namnde lasningen som en viktig del av elevernas utveckling av rattstavning.
Flera klasslarare hade tydligt sett hur lasning och réattstavning korrelerar med varandra. De
elever som laser mycket och har vardnadshavare som satsar pa lasning har det lattare med
rattstavning. Klasslararna antog att orsaken till detta var att eleverna genom lasning far
sprakmodeller och visuella intryck av det skrivna spraket och s smaningom lar elever sig att

se hur ord stavas.

”Jag har forsokt sidga &t eleverna genom alla de hér aren, hur tokigt det én later for de hér
eleverna da de ar sma, att ju mer du laser sa desto béttre skriver du. Forsokt forklara det dar
sa att nar man ser de dar orden sa fastnar de nagonstans sa att plétsligt nar man skriver sa
kommer det ndgonstans ifrdn och man vet” (Klasslarare 7)

”Jag tycker att om man ldser och ser dom dér orden mycket sa utvecklas ocksa
rattstavningsformagan, for dom flesta.” (Klasslérare 2)

”Alltsd nog via lasningen. Att ndr man ser rétt skrivet s& kanske det sétter sig nagonstans.
Om man har ett synminne sa hjdlper det sékert massor.” (Klasslédrare 4)

Alla klasslarare ansag att textskapande och textbearbetning och andra 6vningar som utfors pa
dator och dér rattstavningskontrollen &r paslagen stoder elevernas stavningsformaga.
Klasslérarna anvande sig aktivt av datorer i undervisningen. Anvandning av datorer i
undervisningen motiverades med att eleverna upplever det roligt och motiverande och att
eleverna erbjuds direkt samt snabb aterkoppling, speciellt via rattstavningskontrollen.

Resultaten kopplade till aterkoppling och bedémning beskrivs i underkapitlet 6.8.

”Sen #r det nog mycket det hidr med dator skrivande nu. Att nar eleverna skriver nagonting
pa datorn sé blir det just att det blir det dar rodstrecket under, sa undrar eleverna varfor och
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dé kan man siga att dar ska du ldgga till ett L eller dar ska du gora ndgonting.” (Klasslérare
5)

” De allra flesta elever vill ju jobba med datorer och tycker att det ar roligt, sa att sitta sen
och gdra 6vningar pa dator. Forstas ar det enkelt da den genast korrigerar och visar att det
inte dr réatt och da vet eleverna att de maste fundera” (Klasslérare 7)

”Sen jobbar vi med ovningar till exempel pa datorer finns bra program var man kan trina
sdrskilda ljud ifall det &r svart, s att eleverna lar sig se det dar” (Klasslarare 3)

Informanterna berattade dven om en hel del andra undervisningsmetoder och
undervisningsredskap, forutom lasning och anvéandning av datorer, som de ansag stéda
elevernas rattstavningsformaga. Flera av informanterna beréattade att de bygger upp
undervisningen i olika teman och stoder sig pa de befintliga laromedlen som skolan har kopt

in. Dessa teman brukade innehalla nagot vist ljud som Gvades extra mycket pa under temat.

” Och da tranar vi pa dem orden, dels kanske nagot arbetsblad, vart laromedel eller olika
digitala 6vningar som vi hittar. Jag brukar satt upp affischer i klassrummet med minnesregler
eller olika alternativ for hur skriva till exempel ng-ljudet, att det finns lite omkring eleverna
alltsa.” (Klasslarare 2)

Vi har flera olika bocker som vi jobbar med som hela paket, det dir Brevbullen som ar
lasebok for tvaan och till den har vi en lasforstaelsebok och en aktivitetshok, s med manga
olika sorters uppgifter och teman som eleverna fyller i.” (Klasslérare 6)

Intervjuerna gav en forstaelse for att det ar en mangsidig undervisning som anvénds for att
strava till att forstarka elevernas rattstavningsforméaga. Aven stavningsregler hor till en del av
denna undervisning. Men hér konstaterade flera av klasslararna att de upplevde svenska
spraket som ett invecklat sprak att lara ut da sa gott som alla stavningsregler dven innehaller
undantag. Detta hade lett till att &tminstone en av informanterna hade borjat tvivla pa ifall det

ar motiverat att undervisa om stavningsregler.

Vi gar igenom de dér stavningsreglerna och funderar pa hur det skrivs, att vad ar
mojligheterna, att vad ar det som avgor hur man skriver och forsoker den vagen ga igenom
dom dér stavningsreglerna.” (Klasslérare 7)

”Det finns sd mycket undantag fran de dir reglerna att ibland ténker jag att &r det ndgon vits
att vi nu funderar pa nagra harda och mjuka vokaler?” (Klasslarare 5)

Flera av klasslérarna beréttade dven att situationer som tydligt ar kopplat till rattstavning sker
spontant i undervisningen genom att de flesta elever &r sjalvmant intresserade av att kunna
stava ratt och darmed staller fragor till klasslararen kopplat till stavning. Medan en annan
aspekt som klasslararna upplevde viktig da eleverna tranar pa rattstavning var att i

undervisningen fokusera pa avgransade delar av rattstavningen at gangen.
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“Eleverna frigar hur skriver man det hir och siiger ndgot ord och sa skriver jag det pa tavlan
och sa lar dom sig.” (Klasslérare 6)

”’Man tittar pa nagonting i varje text och sé utvecklar man lite i taget. Att inte sa att man
maste ha allting rétt.” (Klasslarare 1)

Sammanfattningsvis visar resultatet att nagon specifik rattstavningsundervisning inte
forekom, med diktamen som undantag. Klasslararna upplevde att traning inom réttstavning
skulle ske gradvis, med mindre fokusomraden och inbakad i annan undervisning. Lasning
ansags vara till stort stod for eleverna da de utvecklar sina kunskaper i rattstavning. Dartill
upplevde Kklassléararna att den tekniska utvecklingen, speciellt den automatiska
stavningskontrollen pa datorerna var till stor nytta da eleverna dvar sig i rattstavning. Dartill
anvands en hel del annat material och metoder i undervisningen som aven upplevdes forstarka
elevernas stavningsformaga, bland annat inkopta laromaterial, spel och 6vningar som utfors
pé datorer, stavningsregler och minnesregler. Aven elevernas egen vilja att skriva ratt bidrog
till en stavningsforbattrande undervisning. Det upplevdes aven viktigt, speciellt for elevernas
motivation, att i undervisningen fokusera pa sma delar av rattstavningen at gangen. Resultat

kopplat till elevernas motivation till att skriva presenteras mera ingaende i underkapitel 6.7.

6.5 Diktamen

Informanterna ansag att de inte hade ndgon annan undervisning vars mal direkt och enbart var
att forstarka elevernas stavningsformaga forutom diktamen. Alla sju klasslarare som deltog i
studien hade anvant sig av diktamen i undervisningen. Sex av klasslararna anvénde sig av
diktamen i undervisningen da intervjuerna genomférdes. De flesta av informanterna beskrev
att de jobbade med olika teman for rattstavning, sa som till exempel sj-ljudet,
dubbelbeteckning eller ng-ljudet, och sedan avslutade temat med att ha en diktamen dér det

forekom flera ord med dessa teman.

Vi skriver inte diktamen varje vecka, utan det &r mera just pa trean till exempel héngt ihop
med det att nar vi har jobbat med till exempel dubbelbeteckning sa tar vi diktamen och tar
mycket ord med dubbelbeteckning ljust for att kolla att hur mycket har fastnat.” (Klasslérare
7)

Vi brukar ha ett tema med négot slags, att det ér sj-ljud eller dubbelbeteckning och sa
brukar vi sedan ha diktamen pa det den veckan och da bestar diktamen mera av den typen av
ord.” (Klasslérare 2)

”Vi jobbar nog med diktamen hér pa tvaan, att det dr kanske dir som det hiar med

rattstavning kommer mest fram. Och da 6var vi pa diktamen en gang i skolan. Och hemma
dvar de sen pa att det ska vara som rattskrivet. (Klasslarare 6)
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”Vi har 10 ord i veckan, att vi tar ett ljud varje vecka och skriver sedan diktamen pé det. Sa
att dom faktiskt hemma sedan tranar pa de har 10 orden eller meningarna och fokuserar pa
ett ljud i taget.” (Klasslérare 4)

Aven vid anvandning av diktamen i undervisningen sa hade flera av klasslararna forsokt pa
olika satt differentiera och forverkliga diktamen. Differentiering av diktamen utgick oftast
fran att elever som uppvisade utmaningar med rattstavning kunde fa en kortare diktamenstext
att 6va in eller att dessa elever fatt skriva bade forhand och pa dator, eller enbart pa dator dar
de hade kunnat ta stod av stavningskontrollen for att forsdka fa diktamenstexten sa rattstavad

som mojligt.

] hostas hade vi en sin diktamen dar eleverna fick skriva diktamen pa dator. Och da dom
skrev fel sa blev det rétt under och da maste dom fundera att vad ar det som ar fel och sen
fick dom skicka in texten at mig och sa rattade jag den och ifall dar &nnu fanns nagot fel sa
funderade vi tillsammans.” (Klassldrare 4)

”Ibland har vi sen gjort sa att okej du fér skriva pa dator, eller kanske forst pa dator och sen
for hand eller forst for hand och sen pa dator sé att stavningskontrollen visar att dir ar fel.”
(Klasslarare 3)

”Om det dr ndgon elev som ar svag i rattskrivning sa hen har ju forstas lite kortare diktamen
och mindre krav”’ (Klasslérare 6)

Trots att resultaten visar att ansvaret for att 6va infor diktamen framst 1ag pa eleven sjélv och
vardnadshavarna, sa visade klasslararna en medvetenhet om att detta kan leda till

ojamstalldhet mellan eleverna.
”Sen vet jag ju att det dr véldigt individuellt att hur mycket dom 6var hemma.” (Klasslarare
6)
”Det finns ju ocksd dom familjer som tycker att det inte ar sa viktigt.” (Klasslarare 3)

Men en del informanter upplevde aven att fast eleverna skulle fa starkt stod av

vardnadshavarna sa ar det ingen garanti for att eleverna skulle ha en bra framgang i diktamen

och att det &r frdmst har som differentiering for diktamen kommer in.

”Och sen finns det ocksa de elever som tranar pa sina diktamensord gang pa gang, varje dag
i veckan, men det blir dndé fel.” (Klasslérare 3)

En av klasslararna hade slutat undervisa rattstavning genom diktamen da hen upplevde att hen
kan undervisa stavningsforstarkande genom annan undervisning. Denna informant motiverade
sitt val med att det ar mindre arbetsdrygt for hen sjalv och att eleverna har reagerat positivt pa

denna foréndring.
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”For att jag tycker att det dr bade lattare for mig sjélv och det &r roligare for eleverna.”
(Klasslarare 4)

Déartill hade Klasslarare 5 reflekterat ver det har med diktamen och &ven till en viss del
ifrdgasatt att for vilka elever passar diktamen och vem gynnar det egentligen? Hen konstaterar
aven att det inte finns nagon regel eller rekommendation for att anvanda sig av diktamen i

undervisningen.

”Jag har nog tinkt ocksé pé det hir nidr man har diktamen att egentligen finns ju sddana som
inte alls skulle behdva ha det for de bara skriver och det &r ratt och sa finns ju ocksa i andra
andan att man skriver och skriver och évar och 6var och man har anda de dar felen och
kommer inte liksom riktigt ur den dér gropen. Och det finns ju manga som inte alls har
diktamen. Inte &r det ndgot som séger att man ska ha det” (Klasslérare 5)

Diktamen som undervisningsmetod anvandes av alla informanter forutom en. Klassléararna
upplevde diktamen som den enda, eller atminstone mest tydliga rattstavningsundervisningen.
Vissa skillnader for hur klasslarare forverkligade diktamen framkom. De flesta klasslérare
gick igenom eller 6vade diktamenstexten tillsammans med eleverna en gang i skolan medan
resten av 6vningen forvantades ske i hemmen. Detta upplevdes dock leda till ojamstalldhet

mellan eleverna da alla inte far samma stdd av vardnadshavarna.

Differentiering av diktamen upplevdes viktigt av informanterna. Differentieringen skedde
oftast genom att erbjuda elever med utmaningar i rattstavning en kortare diktamenstext eller
lata eleverna skriva diktamen pa datorn och darmed fa stod av stavningskontrollen. Tva av

klasslararna gav intryck av att stalla sig aningen ifragasattande till anvandning av diktamen.

6.6 Utmaningar i undervisning

Under intervjuerna reflekterades kring vad det férekom for utmaningar kopplat till
undervisning som stravar till att stoda elevernas rattstavningsformaga. De flesta informanter
ansag att utmaningarna framst ar dom samma som i all annan undervisning. Utmaningar
ansags av klasslararna vara stora elevgrupper som leder till svarigheter att beakta varje elev
som en individ i sin stavningsutveckling, stora kunskapsmaéssiga nivaskillnader hos eleverna
och tidsbrist. Upplevelsen av tidsbrist berodde pa att klasslararna ansag att det fanns sa
mycket som undervisningen borde innefatta att de inte tidsmassigt har méjlighet att mera

djupgaende undervisa nagot specifikt.

”Det &r tiden och resurser och att det kan vara stora klasser.” (Klasslirare 4)

”Maingden elever till exempel, att du hinner inte personligen ga igenom med alla allting.”
(Klasslérare 1)
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”Na tiden och att det 4r manga elever” (Klasslérare 2)

Stora gruppstorlekar ansags leda till att det dven forekom stora kunskapsmassiga
nivaskillnader da det kom till rattstavning hos eleverna. Klasslarare 5 som undervisade en

klass med nio elever ansag att utmaningar och nivaskillnader aven férekommer inom mindre

grupper.

”Att 1 den hir klassen finns det allt frén att man inte kan skriva, eller 6verhuvudtaget kan
producera sma bokstaver och inte kan skilja pa sma och stora bokstaver och inte vet nar ord
tar slut.” (Klasslarare 1)

”I min klass sé dr det sa att dér dr nagra som é&r jatteduktiga och sé ar dér négra svagare och
dom svagare jamfor sig med dom har som nastan skriver som en vuxen, sa da blir det sa att
den svaga upplever att jag ar helt dalig och jag kan inte och jag vill inte.” (Klasslirare 4)

Informanterna upplevde det dven utmanande att stoéda elever som varken hade visuell eller
auditiv inlarningsformaga. Infor dessa elever kunde klasslararna uppleva sig hjélplésa och att
de saknade verktyg for att stdda eleverna.

”Och sen da om det finns en elev som absolut varken hor eller ser att ett ord ar felskrivet sa
nu ar ju det en utmaning. Da far du bara saga att det inte skrivs sa har. Man ar ganska sa har
lite hjalplos och utan verktyg dar i vissa fall.” (Klassldrare 5)

Klasslararna kunde uppleva att det fanns utmaningar for att stoda varje elev som individ i

elevens rattstavningsutveckling men ansag sig fa stod i dessa utmaningar av speciallararen.

”Att vi far tillrickligt med stod sé att specialldraren har sa pass mycket timmar att hen kan
plocka lite skilt eller vara som kompanjonslarare dar i klassen sa att man kan extra
individuellt visa &t dom som annars inte far det att gé ihop.” (Klasslarare 3)

Vi har den fordelen att vi har en speciallirare. Att da vi vet om elever som har det svarast sa
dom far ga och fa specialundervisning och trana det extra och ta det i lugn och ro i mindre
grupp pa den niva som de behdver och de som inte behéver kan jobba vidare och gora sitt pa
sin niva.” (Klasslarare 7)

Klassldrarna ansag att stora gruppstorlekar, knappt med tid och stor variation da det galler
elevernas kunskapsniva i rattstavning férorsakade utmaningar fér undervisningen som stravar
till att forstarka elevernas rattstavningsformaga. Undervisning som stravar till att stoda
elevernas rattstavningsformaga ansags vara extra utmanande da det i gruppen fanns elever
som varken larde sig via visuella eller auditiva inlarningsmetoder. Klasslérarna upplevde dock
att vid utmaningar i undervisningen kopplat till nivaskillnader mellan eleverna och

inlarningsproblematik hos eleverna kunde klasslararen fa stod av speciallararen.

Utmaningar som aterstod var stora gruppstorlekar och tidsbrist. Klasslararna énskade

mojlighet till att aktivt finnas narvarande i varje elevs skrivprocess och textskapande. Ifall
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klasslararna hade maojlighet att vara narvarande i elevens skrivande sa kunde hen pa basta sétt

stoda och handleda eleven i denna process till en forbattrad stavningsférmaga.

6.7 Gladje, lust och motivation

Huvudsaken &r att eleverna tycker det &r roligt att skriva, att de hittar skrivgladje och skrivflyt
16d oftast svaren vid reflektion kring réttstavning. Klasslararna upplevde att det allra
viktigaste ar att eleverna ar motiverade till att skriva. Sedan ansag klasslararna att

rattstavningen kommer in lite an efter att skrivprocessen mognar och framskrider.

”Att man far skrivglddje.” (Klasslérare 5)

”QOch just i ettan tvaan att om du har den dér ivern att du vill skriva sa 14t det fara bara.”
(Klasslarare 4)

”Dom ir nog hemskt ivriga. Den dér motivationen finns.” (Klasslérare 6)

Hur arbetade klasslararna for att vacka elevernas motivation till att skriva? Klasslararnas svar
var entydiga da de ansag att motivationen till att skriva och att skriva ratt férekommer hos de

allra flesta elever.

”Det finns nog en inbyggd vilja hos de flesta elever att géra det som é&r rétt. Dom vill att det
ska vara ratt och de vill ocksa ofta att man réttar.” (Klasslérare 5)

”Elever vill nog ha det ratt, dom soker sig till lararen att kan du kolla, att det ar det dar
vanliga och da tittar vi tillsammans.” (Klasslirare 1)

“Eleverna fragar att hur ska man skriva det har, och sa sager dom nagot ord och sa skriver
jag det pa tavlan och sé lar de sig” (Klassldrare 6)

Da informanterna ansag att motivation till att skriva och stava ratt forekommer hos de allra
flesta elever sa visar resultatet att det framst handlar om att klasslararna jobbade for att
uppratthalla elevernas motivation och iver till att stava ratt samt till att utvecklas inom
rattstavning. Klasslararna stravade till att uppratthalla elevernas motivation till att stava ratt
genom varierande undervisning, tydlig struktur och genom att ha malen pa ratt niva. Malen
for undervisningen upplevdes vara pa en lamplig niva da fokus pa rattstavning forsiktigt lades

till an efter som eleverna mognade for det.

”Jag skulle siiga dver lag i alla imnen och vad det 4n géller sa det att man har passliga krav
sa Okar pa elevernas motivation” (Klasslérare 7)

”Att man inte godkdnner vad som helst, da bryr sig inte eleverna heller. Men om dom vet att

det kommer att utvarderas allt fran layout till hur snyggt man lagar och vad man har for fakta
och om det ar ratt stavat sa da forséker dom” (Klasslarare 1)
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Informanterna ansag att forutom att ha en tydlig struktur i sin undervisning, dar eleverna ar
medvetna om vad som forvantas av dem, sa kravs det dven att undervisningen upplevs
lustfylld och meningsfull for att elevernas motivation ska framjas. Klasslararna stravade till

att gora sin undervisning lustfylld och meningsfull genom mangsidiga uppgifter.

”Via olika sorters uppgifter, att det inte bara blir for enformigt.” (Klasslérare 6)

”Att det ska ju inte kénnas att oj nej nu ska vi dva réttstavning, utan det ska ju kidnnas lika
meningsfullt som allt annat.” (Klasslarare 2)

Informanterna ansag dock att en vélplanerad och rolig undervisning som erbjuder passligt
med utmaningar for eleverna anda inte alltid rackte till att uppréatthalla elevernas motivation.
Klasslararen behdver vara lyhérd infor gruppen och ha tillrackliga kunskaper till att kunna

lasa av elevernas och gruppens mottaglighet for undervisningen.

”Att du maste vara sa lyhord som l&rare att fungerar det har med den hér klassen eller ar det
nagot som gor det bara vérre.” (Klassldrare 1)

Informanterna berattade om att lyhdrdhet infor gruppen dven innefattade att kunna avlasa
gruppens och de enskilda elevernas behov av stdd i utveckling av rattstavning och darmed
aven kunna erbjuda det stod som eleverna och gruppen behéver. Elevernas motivation framjas
aven av att de uppmuntras. Det som dock ansags vara det allra viktigaste med tanke pa
elevernas motivation var klasslararens forsiktighet sa att hen inte forstor elevernas
skrivgladje.

”Man ska vara ganska forsiktig, sarskilt i borjan, att dom inte kastar in handduken att det har
vill dom inte gora.” (Klasslédrare 3)

”Att om jag hel tiden gir och siger att dir ska vara tv4 t, dir ska vara ck, dar ska vara &, dar
ska vara det ena och det andra sé kan det vara att jag skrotar deras iver att skriva.”
(Klasslarare 4)

”Man brukar sdga att man inte ska anvinda rédpennan och stracka under, och nu vet jag ju
det ocksa att ifall du far tillbaka ett skriveri dar det & massor rétt under och sa far du rétta
allt som har blivit fel sa vet jag att nasta gang eleverna skriver sa skriver dom lite mindre da
dom vet att da de skriver sa blir det mycket fel och mycket att ratta och da blir ju innehallet
ocksa bara torftigare och det &r ju inte meningen.” (Klassldrare 7)

Sammanfattningsvis sa 6nskade informanterna att de framst far fokusera pa att framja
elevernas skrivintresse, skrivgladje och skrivflyt. Dessa aspekter av skrivandet ansags vara
viktigare an réttstavningen, men dven en forutsattning for att i ett senare skede kunna
smaningom 6verga till att allt mera lagga fokus pa rattstavning. Klasslararna ansag att
motivation till att skriva och stava ratt fanns hos de allra flesta elever. Darmed var
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klasslarararens uppgift framst att uppréatthalla elevernas motivation. Verktyg och arbetssatt
som klasslararna anvande sig av for att stoda och uppratthalla elevernas motivation till att
skriva samt stava ratt var bland annat en mangsidig undervisning, som helst ska upplevas rolig
av eleverna, samt att bygga upp undervisningen sa att den ger passligt med utmaning for
eleverna. Aven en tydlig struktur av undervisningen, dar eleverna ar medvetna om vad som &r
malet med undervisningen och vad som forvantas av dem, ansags stdda elevernas motivation

till att utveckla rattstavningsférmagan.

Informanterna ansag att det viktigaste var att inte forstora elevernas motivation genom att
alltfor mycket fokusera pa rattstavningen. Skrivlust och skrivflyt ansags vara en utgangspunkt
for senare undervisning som alltmer stravar till att forstarka elevernas stavningsférmaga och

maéste darmed varnas om.

6.8 Beddmning, aterkoppling, feedback och textrespons

Under denna rubrik kommer tolkning och analys av resultaten som kopplas till bedémning,
aterkoppling, feedback och textrespons som eleverna far pa sin stavning presenteras. En skild
tolkning och analys pa dessa aspekter kopplat till diktamen beskrivs sist.

Bedémning av elevers texter

Da informanterna inte anvéande sig av nagon direkt rattstavningsundervisning, med undantag
for diktamen, forblev resultatet kopplat till bedomning och aterkoppling av elevernas
rattstavning att det inte forekommer s& mycket. Da eleverna skriver, gor uppgifter och
producerar texter sa ar det manga saker som beddms, dar rattstavning ar en liten del eller

ingen del alls.

” Och sé brukar jag alltid l4gga in som en kommentar pé elevernas texter som svar, men da
ar det kanske mera som péa innehéllet som jag fokuserar pa och inte som pa réttstavningen.”
(Klassléarare 6)

“Inte far eleverna egentligen s mycket beddmning i nagot annat som galler rattstavning an
bara diktamen.” (Klasslérare 7)

Framst var det innehallet som klasslararna fokuserade pa, bedomde och gav aterkoppling pa.
Alla informanter ansag att det ar viktigt att eleverna far snabb aterkoppling pa sina texter. De
flesta klasslérare stravade efter att finnas aktivt med under elevernas skrivprocess for att
kunna erbjuda aterkoppling och feedback genast under skrivprocessens gang. Detta ansags
vara viktigt och vardefullt for elevernas rattstavningsutveckling. Darmed ansags aven

rattstavningskontrollen pa datorer och andra dvningar som gors pa dator eller Ipad vara till
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stor hjalp bade for att latta pa lararens arbetsborda samt for att eleverna far snabb

aterkopplingen.

”Jag tycker att det ar viktigt att eleverna far feedbacken genast.” (Klasslarare

”Da nér eleverna haller pa och jobbar med texter da strivar jag till att hinna ldsa allas texter i
nagot skede och dgna igenom och da sager jag till dom att kom har, titta du har flera stallen
dar du ha glomt dubbelbeteckning, att nu &r den har meningen for 1ang och du maste bryta
den i ndgot skede, att mycket sdn hir personlig feedback kor jag med.” (Klasslérare 1)

”Jag tycker att det dr viktigt att man jobbar med att bemota varje elev dér i klassen varje dag
manga ganger, att man ar narvarande for just den eleven och dels kanske muntligt sager och
pratar att hur gér den hir 6vningen.” (Klasslérare 3)

”Jag har ganska bra koll pa dem alla och sdger nog alltid muntligt och direkt feedback.”
(Klasslérare 6)

Forutom snabb aterkoppling sa stravade informanterna aven till att kunna erbjuda eleverna
personlig feedback. Denna personliga feedback ansag klasslararna behdva vara mera én
enbart ett vitsord. Eleverna behover aterkoppling som leder dem vidare och ger mdjlighet till
att under sjalva skrivprocessen tillsammans med klassléararen fa reflektera 6ver sin text. En
enstammighet mellan informanterna fanns kopplat till hur de arbetade med eleverna och deras
texter. Klasslararna erbjod muntlig feedback at eleverna under skrivprocessen och sedan

skriftlig aterkoppling pa fardiga texter.

”Muntligt nog medan eleverna skriver och sen skriftliga nir de &r fardiga.” (Klasslirare 6)
”Muntligt pa vigen och sen nagon skriftlig kommentar pa det fardiga.” (Klasslérare 5)

Klassldrarna ansag det viktigt att stalla upp mal som motsvarar elevernas formaga.

”Mal enligt formaga.” (Klassldrare 1)
”Den dar aldersnivan, att inte krdva for mycket medan eleverna ar sma.” (Klasslérare 2)

Da malen ar pa ratt niva ansag klasslararna att eleverna har mojlighet att uppleva att de med
en rimlig anstrangning kan uppna malen med goda resultat. Dartill upplevdes en forsiktighet
vid beddmning av elevernas rattstavning viktig. Denna forsiktighet kunde till exempel vara att
fokusera pa vissa aspekter at gangen. Klasslararna ansag det viktigt att inte framst lyfta fram
det som dr fel eller det som kréaver forbattring, utan i stéllet ga via det positiva och lyfta fram
det som ar bra och det som eleverna har lyckats med i sina texter, och darefter jobba vidare

med det som &nnu kréaver forbattring.

”Man maste nog sa dar mjukt och forsiktigt, att man inte pekar ut att dar och dar, lite i
gangen” (Klassldrare 4)
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”Att alltid hitta ndgot som ar bra.” (Klasslarare 2)
”Jag vill nog hitta det dér positiva, att eleverna ska fi kdnna att bra kdmpat.” (Klasslarare 6)

Resultatet tyder pa att nagon direkt bedémning kopplat till elevernas rattstavning férekom
inte, med undantag for diktamen. Den snava bedomning, aterkoppling och feedback som
eleverna fick kopplat till rattstavning forekommer framst som muntlig feedback under
elevernas skrivprocess eller som nagon enstaka skriftlig kommentar pa elevens fardiga text.
Snabb och omedelbar aterkoppling ansags vara viktig for att pa basta satt stoda elevernas
kunskaper om rattstavning. Darmed anvéandes gérna datorer och Ipad i undervisningen da
stavningskontrollen samt andra elektroniska 6vningar oftast automatiskt erbjod direkt
feedback 4t eleverna. Aven personlig feedback dar klasslararen tillsammans med eleven

kommer at att reflektera 6ver elevens text upplevdes som vardefull.

Viktiga aspekter da klasslararen bedémde och gav aterkoppling pa elevernas texter var att
beakta att malet for undervisningen var pa ratt niva och darmed erbjéds eleverna mojlighet att
uppleva att de lyckades med sina texter. En forsiktighet behovdes da klasslararna bedomde
elevernas skrivande och stavande. Bedémningen och aterkopplingen skulle framst fokusera pa

det positiva och lyfta fram elevens styrkor.
Bedémning av diktamen

Bedomning av diktamen utgick framst fran elevernas stavning, men dven

meningsuppbyggnad och handstil var faktorer som kunde bedémas genom diktamen.

”Jag bedomer diktamen, men inte kommer rattstavning nu kanske s& mycket annanstans.”
(Klasslarare 1)

I modersmal har man kanske inte nagot direkt rattstavningsprov, att det &r nu sen
diktamen.” (Klasslarare 3)

Diktamen beddmdes frdmst genom en kort, oftast positiv, kommentar eller en figur i form av
smileys med olika miner beroende pa hur diktamen hade gatt for eleven. De flesta informanter
streckade under de ord som blivit felstavade och skrev dessa ord sedan pa nytt pa en tom rad
under den skrivna diktamen dar eleverna skulle korrigera diktamen genom att skriva dessa ord

pa nytt tva till tre ganger.

”Men med diktamen sé dér &r jag framme med rdda pennan da.” (Klassldrare 1)

”Jag brukar inte skriva att hur ménga fel utan jag brukar att det som é&r fel sa streckar jag
under och sa skriver jag bravo eller bra eller 6va mera eller ganska bra. Och sen skriver jag
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dom dar orden som blivit fel s att eleverna sedan skriver om dom nigra ganger.”
(Klasslarare 3)

”Néa med den hér diktamen sa dr det bara att man skriver pa nytt om man haft ord felstavat.
Jag skriver bra eller fint och allt rétt eller en liten kommentar eller en smileys eller s& hér.”
(Klasslarare 5)

I diktamen sé sitter jag alltid en kommentar att hur det har gétt och dom orden som har
blivit felstavade sa skriver jag pd nytt sé att eleverna kan 6va pé dem.” (Klasslérare 6)

”Eleverna fér i diktamen en smileys med jatteglad mun, mindre glad mun, rakt streck eller i
varsta fall en ledsen gubbe om det har gatt riktigt daligt. (Klasslarare 7)

Som réttstavningsundervisning anvands diktamen. Diktamen beddms genom att de ord som
eleverna stavat fel streckas under. Eleverna 6var sedan pa att skriva dessa ord genom att
skriva om dem tva till tre ganger. Eleverna far aven ofta en kort kommentar pa diktamen eller
en figur i form av en smileys med olika miner. Kommentarerna pa diktamen &r ofta korta,
enstaka, ofta positiva, ord som till exempel ’bra” men kan dven vara en uppmaning om att
Ova mera. Dartill kan klasslararen &ven komma att kommentera elevens handstil eller

meningsuppbyggnad genom skriftlig kommentar.
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7 Diskussion

| detta kapitel kopplas resultatet av denna studie till LP14 och den teori samt tidigare
forskning som presenterats i avhandlingens andra och tredje kapitel. Strukturen for detta
kapitel utgar fran avhandlingens tre forskningsfragor. Syftet med min pro gradu-avhandling
ar att 1) beskriva, analysera och tolka hur undervisning som stravar till att forstarka elevernas
rattstavningsformaga planeras och forverkligas i de lagre arskurserna dar eleverna fortfarande
ar i borjan av sin skrivutveckling, samt att 2) ta reda pa hurdan bedémning och aterkoppling

eleverna erbjuds nar det galler deras rattstavning.
Forskningsfragorna for denna studie &r:

1. Hur planerar informaterna undervisning som stréavar till att forstarka elevernas
rattstavningsformaga?

2. Hur forverkligar informaterna undervisning som stravar till att forstarka elevernas
rattstavningsférmaga?

3. Hurdan beddmning och aterkoppling far eleverna pa sin rattstavning?

7.1 Planering av stavningsforsarkande undervisning

Klassldrarna som deltog i studien ansag skrivkunskaper vara en viktig del av skolframgangen.
Detta anser aven Juvonen och Routarinne (2020). Skrivkunskaper och formagan till att stava
ratt ansags vara viktigt, speciellt for elevernas skolframgang, kommande studier, yrkesval och
yrkesmojligheter, vilket korrelerar med Juvonen och Rotarinne (2020) och Taube 2011. De
intervjuade klasslararna upplevde dnda inte att eleverna i borjan av sin skolgang annu visade
tecken pa att skrivkunskaperna starkt skulle paverka elevernas sjalvkansla, trots att eleverna
ibland jamforde sig med varandra. Da informaterna var eniga om att skrivkunskaper och
darmed aven rattstavningskunskaper ar viktiga for elever sa kunde man forvénta sig konkreta,
tydliga och strukturerade svar for hur klasslararna gar tillvaga i planering och genomférande
av undervisning for att strava till att forstarka elevernas stavningskunskaper. Klasslararna
upplevdes dock dnda ha vissa svarigheter att beskriva hur de gar tillvaga for att strava till att

forstarka elevernas rattstavningsformaga.

Resultatet av intervjuerna visar att informanterna reflekterade mycket kring vikten av att som
klasslarare ha kunskaper om pa vilken niva, om, nar och hur undervisning om
rattstavningskonventioner ska forekomma for att pa basta satt stoda elevernas utveckling av
rattstavningsférmaga, vilket ar ndgot som lyfts fram dven av Frank och Herrlin (2020).
Informanterna ansag att det inte ar lage att hela tiden lagga fokus pa rattstavning, kanske inte
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lagga ndgon fokus pa det alls till en borjan férutom da eleverna sjalv tar initiativ till det. Det
fria skrivandet &r det mest vasentliga i de lagre arskurserna, medan de mer formella kraven
ska komma i andra hand eller inte alls i borjan (Frank & Herrlin, 2020). Detta korrelerar aven
med LP14. Detta ansags viktigt for att elevernas lust och gladje till att skriva inte far skymmas
av radslan att skriva fel. Informanterna visade pa en forstaelse for att det viktigaste ar att stoda
elevernas skrivande genom att eleverna far mojlighet till att skriva fritt och utan nagon press
for att det maste bli rattstavat.

Informanterna beaktade att alla elever &r unika och lar sig genom individuella metoder.
Genom att planera undervisning dar elevernas kunskapsniva beaktades, vilket enligt Taube
(2011) &r en viktig aspekt, strdvade klassléararna till att stoda varje elev. Genom att planera in
differentiering av undervisningen beaktade klasslararna nivaskillnaderna av
rattstavningskunskaper hos eleverna inom gruppen. Brist pa tid och stora elevgrupper ansags
av klasslararna vara en utmaning da de stravar till att stoda varje elev som en unik individ i

skrivutvecklingen. Aven Frank och Herrlin (2020) benamner dessa faktorer som utmanande.

Enligt informanterna behover eleverna kéanna till alla bokstaver innan fokus laggs pa
rattstavning. Bjork och Liber (2001) anser daremot att skrivandet inte ska vanta tills att
eleverna har lart sig alla bokstaver, utan ska borja direkt med den sé kallade
upptackarstavningen dar eleverna enligt béasta formaga och problemldsning sjalva forsoker
lista ut hur orden ska skrivas och sedan stavar ljudenligt med de bokstaver som eleven kanner
till.

Klasslararna visade under intervjuerna pa en stark forstaelse for att alla elever behover stod i
sin rattstavningsutveckling, men pa olika satt (Elbro, 2004). Informanterna poangterade vikten
av att planera en mangsidig och varierande undervisning for att uppna basta mojligheter till att
na alla elever. Klasslararna reflekterade Over att eleverna lar sig genom olika metoder.
Klassléararna beskrev att en del elever lar sig bést genom det visuella medan andra elever bast
lar sig genom det auditiva. Sedan finns det de elever som varken lar sig genom det visuella
eller det auditiva och som darmed behdver andra former av undervisning. Mangsidig

undervisning kring texter stods dven av LP14.

Forutom mycket 6vning sa kraver aven skrivutvecklingen mycket tid (Juvonen & Routarinne,
2020; Taube, 2011) vilket informanterna upplevde som utmanande. Informanterna ansag att
det finns sa mycket kunskaper som de genom sin undervisning ska erbjuda at eleverna att de
inte har mojlighet till att fordjupa sig i rattstavningen. Frank och Herrlin (2020) har dven
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identifierat denna problematik och visar att klasslarare som kombinerar bade en funktionell
och en mer systematisk traning stoter pa flera utmaningar, bade i planering av undervisning
samt i forverkligande av undervisning. Man kan fraga sig om skolan har for mycket stoff som
ska formedlas at eleverna sa att grundkunskaper som till exempel skrivkunskaper, inte far

tillrackligt med tid och fokus i undervisningen.

Att som klasslarare ha en forstaelse for komplexiteten av den tidiga skrivundervisningen 6kar
klasslararens mojligheter att gora didaktiska val for sin skrivundervisning (Frank & Herrlin,
2020). Genom intervjuerna framkom inte mer djupgaende svar pa hurdan kunskap om den
tidiga skrivundervisningen informanterna hade, men alla informanter visade att de enligt basta
formaga gjorde didaktiskt dvervéagda val i sin planering av undervisning som stravar till att
forstarka elevernas rattstavningsformaga. Dessa val var att framst fokusera pa att eleverna ska
fa uppleva lust och gladje att skriva medan klasslararen sedan forsiktigt och lite i gangen
borjar lagga fokus aven pa elevernas rattstavning. Informanterna hade valt att planera
undervisning som innefattade rattstavning genom att dela upp undervisningen i mindre teman
som ofta utgick fran att forst fokusera pa undervisning kring de ord som skrivs ljudenligt och
sedan overga till de ljudstridiga orden. For de ljudstridiga orden planerades undervisningen

oftast kring ett ljud at gangen.

Klassldrarna ansag att planering av undervisning som stravar till att férstarka elevernas
rattstavningsformaga utfors pa samma satt som all annan undervisningsplanering. Det
viktigaste &r att i planering av undervisning beakta elevernas alder och kunskapsniva.
Klasslararna upplevde att det dven inom grupperna forekom stora nivaskillnader mellan
eleverna da det kom till kunskaper. Dessa nivaskillnader beaktades bast genom att i
planeringsskedet planera in differentiering av undervisning och uppgifter. Genom
differentiering och mangsidig samt varierande undervisning upplevde klasslararna sig ha
basta forutsattningar att na varje elev. Klasslararna visade forstaelse for att varje elev ar unik
och har sitt unika satt att ta till sig undervisning och kunskap, aven darfor ansags mangsidig
undervisning vara viktig. Trots att klasslararna tyckte sig ha kunskap att planera mangsidig
och varierande undervisning som skulle stoda varje elevs skrivutveckling, sa ansag
klasslararna att det var utmanande att planera denna undervisning pa grund av tidsbrist och

stora elevgrupper.
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7.2 Forverkligande av undervisning som stravar till att forstarka

elevernas stavningsférmaga

Resultaten visar att informanterna inte har nagon direkt rattstavningsundervisning, med
undantag for diktamen. Har nedan kopplas resultaten till undervisning som ansags forstarka
elevernas stavningsformaga med teori och tidigare forskning som beskrivits i kapitel tre. D&
resultaten visar att diktamen ar den enda tydliga undervisning vars mal ar att forstarka

elevernas stavningsformaga sa kommer detta resultat presenteras i ett eget underkapitel.
Undervisning som anses forstdrka elevernas stavningsférmdga

Resultaten av intervjuerna visar att klasslararna inte lagger storre fokus pa att direkt undervisa
om rattstavning. Kunskaper i rattstavning ndmns i LP14 med ungefar en mening och dérmed
kan det anses att klasslararnas arbetssatt korrelerar med LP14. Informanterna upplevde att det
ar viktigt att inneha goda kunskaper i rattstavning och ansag sig ha ett stort ansvar att utveckla
rattstavningsférmagan hos eleverna. Informanterna hade vissa svarigheter da de forsokte

beskriva hurdan stavningsforstarkande undervisning de anvande sig av.

Klassldrarna ansag att det i lagre arskurser framst handlar om att eleverna ska fa uppleva
skrivande som roligt och hitta skrivflyt samt gladje att producera texter. Att stodja och framja
elevernas skrivlust ska vara utgangspunkten for den tidiga skrivundervisningen (Boscolo &
Gelati, 2018; Frank & Herrlin, 2020; Graham & Harris, 2018; Taube, 2011). Informanterna
menade att den forsta undervisningen dér dven rattstavning forekommer, sker genom lekar
och genom att erbjuda eleverna modeller och dven sjélv fungera som en modell for eleverna,
alltsa inte genom att fokusera pa rattstavning i elevernas egna texter. Informanterna ansag att
fokus pa rattstavning ar nagot som sedan sakta och forsiktigt bérjar fa allt mera utrymme an
efter att elevernas skrivutveckling framskrider. Carlisle och Beeman (2000) s&ger att i den
tidiga skrivinlarningen &r rattstavning och produktivt skrivande tva av skrivandets
huvudkomponenter, medan informanterna ansag det produktiva skrivandet vara den absolut

viktigaste huvudkomponenten i de lagre arskurserna.

Att erbjuda eleverna monster och modeller ansag klasslararna var en viktig del av den tidiga
skrivundervisningen, liksom &ven Juvonen och Routarinne (2020). Undervisning som stravar
till att forstarka elevernas rattstavningsformaga inleds enligt informanterna forst med
undervisning kring ljudenligt stavade ord. Detta arbetssétt anser Leimar (1976) medféra risk
for att eleven hindras fran att fa egna insikter om ordens rattstavning ifall undervisning framst

stoder eleverna till att skriva korta och ljudenligt stavade ord. Informanterna var eniga om att
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lasning korrelerar starkt och tydligt med elevernas rattstavningsformaga, men beskrev dnda
ganska lite hur de sjalva anvander sig av l&sning i sin undervisning. Resultatet korrelerar vl
med tidigare forskning dér flera forskare anser att l&sning korrelerar starkt med
rattstavningsférmagan, av dem bland annat Ehri (2000) samt Justice och Ezell (2002).

Klasslararna upplevde att eleverna far stort stod i rattstavning da de skriver pa dator. Denna
upplevelse stodde sig pa att da eleverna skriver pa dator dar stavningskontrollen kontrollerar
elevernas texter sa far eleverna viktig, snabb och direkt aterkoppling pa sina texter.
Informanternas undervisning innefattar bade handskrivning och skrivande pa dator. Det
framkom tydligt att klasslararna gérna anvander sig av dator i sin undervisning for att stdda
elevers rattstavning. Att klasslararna garna foredrar att eleverna skriver pa dator star nagot i
konflikt till vad Lundberg (2013) anser. Att skriva for hand erbjuder extra noga
uppmarksamhet for eleverna pa hur orden stavas medan att skriva med ett tangentbord inte
har lika positiv effekt pa rattstavningstraningen (Lundberg, 2013). Detta kan forklaras med att
da eleverna skriver med ett tangentbord, sa bildas inte muskelminne av skrivandet (Lundberg,
2002).

Informanterna undervisade om stavningsregler och synliggjorde stavningsregler genom att
lagga upp dem som affischer pa klassrumsvaggarna. Genom undervisning om skriftsprakets
konventioner far eleverna redskap till skrivandet (Frank & Herrlin, 2020). Néar eleverna sedan
beharskar stavningskonventionerna frigors kapacitet till att fokusera pa texternas innehall i
stallet for pa rattstavning (Frank & Herrlin, 2020). Vid jamforelse med réattstavning av det
finska spraket sa ar svenska sprakets rattstavning komplext (Seymour, Aro & Erskine, 2003).
Detta var dven orsaken till att en av informanterna hade borjat ifragasatta ifall eleverna far
stod i sin rattstavningsutveckling genom undervisning av stavningskonventioner da varje

regel i det svenska spraket oftast dven innehaller en mangd undantag. Detta ar en intressant
synpunkt och skulle krava en fordjupning for att skapa en forstaelse for hur klasslarare i stallet

kunde ga till vaga for att lara ut rattstavning.

Klassldrarna ansag att de inte har nagon direkt rattstavningsundervisning, men de arbetar dnda
aktivt med att stoda elevernas rattstavningsformaga. Det viktigaste ansag klasslararna vara att
fokusera pa rattstavningen lite i gangen, vilket de oftast gjorde genom att bygga upp
undervisningen i mindre temahelheter dér oftast dven nagot specifikt ljud sa som ng-ljudet
eller sj-ljudet ingick. Informanterna ansag att rattstavningsforstarkande undervisning kommer
in i allt textarbete och begransas inte enbart till undervisningsdmnet svenska och litteratur. En
viss konflikt i klasslararnas svar var markbar da de ofta berattade att de inte tog stallning till
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rattstavning i elevernas texter men samtidigt upplevde de att allt textarbete ar
stavningsforstarkande. D4 klasslararna inte tar stallning till rattstavningen i elevernas texter sa
forblir det osékert hur textarbetet ar stavningsforstarkande.

Undervisning som stravar till att forstarka elevernas stavningsformaga sker dven spontant da
eleverna ofta sjalva ar motiverade och upplevdes av klasslararna inneha en inbyggd vilja att
gora ratt och darmed ofta fragade hur ord skulle skrivas. Klasslararna ansag sig da ha ett
ypperligt tillfalle att ta upp rattstavningen for det efterfragade ordet med hel gruppen. Darmed
forverkligar klasslararna teorin om att klasslararen behéver uppmuntra och instruera eleverna
(Guo, Justice, Kaderavek & McGinty, 2012) samt genom sitt stod, narvaro och aktiva
deltagande visa sig vara tillganglig och intresserad av att hjalpa eleverna i deras
rattstavningsutveckling (Juvonen & Routarinne, 2020). Det har kan dnda tolkas som att det
satts allt for mycket forhoppningar pa att eleverna ska vara motiverade och inneha en inbyggd
vilja att ta reda pa korrekt rattstavning. Aven skapande av sprakstimulerande miljéer och
material som stoder skrivutvecklingen skall erbjudas eleverna (Guo, Justice, Kaderavek &
McGinty, 2012), vilket klasslararna visade forstaelse for genom att poangtera vikten av att
eleverna ska uppleva lust och gladje i sin stavningsutveckling. Klasslararna stravar till att
uppratthalla upplevelsen av lust och gléadje hos eleverna genom mangsidig och varierande

undervisning.
Diktamen

Diktamen ansags av klasslararna vara den enda undervisning vars syfte var entydigt att
forstarka elevernas stavningsformaga. Alla sju informanter hade anvant sig av diktamen i
undervisningen. Sex av informanterna anvande sig mer eller mindre regelbundet av diktamen
som undervisningsmetod for att stoda elevernas rattstavningsformaga da intervjuerna
utfordes. Ingen tidigare forskning eller litteratur om diktamen har hittats. Diktamen ndmns
inte heller i LP14. Darmed kan detta resultat anses intressant. Det insamlade materialet gav
ingen djupare forstaelse for varfor klasslararna hade valt att anvanda sig av diktamen i
undervisningen eller vad de baserar sitt val av diktamen pa. En klasslarare konstaterade dock
att det inte forekommer nagra regler eller rekommendationer om att anvanda diktamen i
undervisningen. Darmed forblev det oklart varfor de flesta informanter anvande sig av

diktamen.

En av informanterna anvande sig inte langre av diktamen i undervisningen da hen upplevde

sig lika bra kunna stdda elevernas rattstavningsutveckling genom annan sorts undervisning.
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Klasslararen upplevde att bortfallet av diktamen hade hdmtat med sig enbart positiva effekter.
Klassldraren ansag att eleverna reagerat positivt genom annan undervisning som stravar till att
forstarka elevernas stavningsformaga och att eleverna blivit mera motiverade och intresserade
av skrivandet. Klasslararen upplevde ocksa att det var mindre arbetsdrygt for hen med annan

undervisning som stravar till att stoda elevernas stavningsformaga an diktamen.

Da informanterna ofta undervisade genom olika teman dar fokus 1ag pa nagot specifikt ljud sa
brukade klasslararna avsluta temat med en diktamen vars text fokuserade pa ord med det ljud
som undervisningen varit uppbyggd kring. Sparv anser att diktamen inte ar ett arbetssatt, utan
en form av prov (Johansson, 2016). Denna uppfattning fas dven genom tolkning av det
insamlade materialet dar informanterna beskriver att diktamen anvéands som en avslutning pa

ett tema for att kolla upp vad eleverna har lart sig.

En av klasslararna hade borjat reflektera kring diktamen och funderat pa vilka elever som
egentligen gynnas av diktamen. Klasslararen upplevde att de elever som hade goda
skrivkunskaper inte nddvandigtvis fick nagot ut av att skriva diktamen efter diktamen dar
allting alltid blev korrekt skrivet, medan elever som upplevde utmaningar med rattstavning
inte blev béttre skribenter av att skriva diktamen efter diktamen med manga felstavade ord.
Dock hade informanterna genom differentiering forsokt anpassa diktamen till att stoda
elevernas stavningsutveckling. Detta for att se till att varje elevs skrivutveckling blir en

positiv upplevelse utan allt for manga misslyckanden (Taube, 2011).

Informanterna gick igenom diktamenstexten tillsammans med eleverna i skolan och en del av
dem lat dven eleverna 6va pa diktamenstexten en gang i skolan. Men sedan var det pa elevens
och vardnadshavarnas ansvar att eleven 6vade pa diktamenstexten. Det rekommenderas att
skrivkunskaper 6vas under skoldagen och att évning av grundldggande skrivkunskaper inte
ges som léxa (Juvonen & Routarinne, 2020). Klasslararna menade att diktamenstexten bestod
av sadana ord som undervisningen hade innehallit &ven i andra sammanhang och som
eleverna redan var bekanta med. Det ar anda tolkningsbart ifall det sétts for mycket ansvar pa
eleven och vardnadshavarna i diktamen. Informanterna var medvetna om att den hjélp och
stod som eleverna far i sin skolgang av vardnadshavarna inte ar jamnt fordelat mellan
eleverna och att detta kan komma att skapa orattvisa mellan eleverna samt olika

forutsattningar for hur bra eleven kan prestera i diktamen.
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7.3 Bedomning och aterkoppling av elevernas rattstavning

Vid tolkning av resultatet kan det se ut som om det férekommer véldigt lite beddmning direkt
kopplat till elevernas réttstavning. Detta kan anses vara i korrelation med LP14 medan den
teori och tidigare forskning som studien grundar sig pa ger en uppfattning av att elevernas
rattstavningsférmaga skulle stodas av bedomning som pa ett tydligt och aldersenligt satt
skulle leda eleven vidare i utvecklingen av rattstavningsformagan. Aven har visar resultaten
att den enda tydliga bedomning som eleverna far pa sin rattstavning ar den bedémning som de

far pa sina diktamensprestationer.
Bedémning av rdttstavning

Resultaten av intervjuerna visar att da eleverna skriver, gor uppgifter och producerar texter sa
var det manga faktorer som bedéms. Réttstavning var da en liten del av denna bedémning,
men oftast forekommer det ingen bedémning av elevernas réttstavning i dessa situationer.
Responsen eleverna far behover bygga pa kunskaper om hur elevers skrivkunskaper utvecklas
och stods pa basta satt (Guo, Justice, Kaderavek & McGinty, 2012). Ifall klasslararna
upplevde sig ha tillrackliga kunskaper om elevers skrivutveckling for att kunna ge stddande
beddmning framkom inte. De intervjuade klasslérarna var tydliga med att de upplever att
forsiktighet behdvs da de bedomer elevernas rattstavning. Klasslararna var framst oroliga for
att bedomning som fokuserar allt for mycket pa elevernas rattstavningsformaga kan paverka
elevernas motivation och skrivgladje negativt. Detta resultat kan tolkas som att klasslararna i
radsla for att paverka negativt pa elevernas skrivmotivation later bli att bedoma elevernas
rattstavning. Falk och Skar (2020) menar att beddmning av elevers skrivande &r en av
klasslararens centrala uppgifter. Forskarna anser att bedémning av elevers skrivande inte
enbart stoder elevernas skrivutveckling, utan dven stéder elevernas skrivmotivation och

skrividentitet.

Informaterna poangterade att da malet &r pa lamlig niva har eleverna mojlighet att uppna goda
resultat med en passlig mangd anstrangning och att elevernas skrivande framjas av
uppmuntran. Detta korrelerar med Jonsson (2016) som sager att responsens fokus ska vara att
lyfta fram elevens styrkor och framsteg i forhallande till elevens egna tidigare kunskap. Aven
LP14 poangterar vikten av att undervisningen och malen ska anpassas efter elevernas niva. En
av informaterna reflekterade dven 6ver vikten av att eleverna vet vad malet ar och vad som
forvantas av dem. Informaten ansag detta leda till att eleverna var mer motiverade och

arbetade hardare for att uppna malet. Att enbart en av informaterna reflekterade over att dven
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eleverna behover veta vad malet ar kan tolkas aningen orovackande. Eleverna ska veta vilka

larandemalen och bedémningskriterierna ar (Jonsson, 2016; Mékipaa, 2019).

Vid reflektion av beddmning av elevernas stavningsformaga lyfte klasslararna fram vikten av
den snabba aterkopplingen. Klasslararna ansag snabb aterkoppling vara vérdefull for
elevernas rattstavningsutveckling. Lundberg (2013) séger att omdelbar aterkoppling ar viktig
for elevernas rattstavning. Da eleverna omedelbart efter ett rattstavningsforsok far mojlighet
att se hur rattstavningen av ordet ser ut da det ar korrekt, sa forbattras deras rattstavning mera
an ifall aterkopplingen erbjuds forst efter en tid (Lundberg, 2013). Klasslararna stravade till
att kunna erbjuda eleverna snabb aterkoppling genom att finnas aktivt med under elevernas
skrivprocess. Informanterna anvande sig dven av rattstavningskontrollen pa dator i
undervisningen da rattstavningskontrollen ger direkt feedback pa elevernas rattstavning
genom att markera med rétt under den text som stavats fel. Klasslararna upplevde att stora
elevgrupper och stora kunskapsskillnader inom elevgrupperna gor det utmanande att ge snabb
och personlig aterkoppling at eleverna under skrivprocessen. Darmed kan det tolkas att
anvandning av datorns rattstavningskontroll var ett satt for klasslararen att i stora grupper
forsakra sig om att alla elever fick nagon aterkoppling pa sina texter. Individuell och
omedelbar aterkoppling pa ordens stavning har en positiv effekt pa elevers
rattstavningsférmaga (Rieben m.fl, 2005). Denna omedelbara och individuella aterkoppling &r

dock utmanande att uppna i stora elevgrupper.

Det mest traditionella ar att bedomning framst forekommer pa elevernas fardiga texter
(Juvonen & Routarinne, 2020). Klasslararna beréattade att de erbjuder muntlig feedback at
eleverna langs med deras skrivprocess och bedémer sedan den fardiga texten med skriftliga
kommentarer. Juvonen och Routarinne (2020) poangterar att den fardiga texten kan bedémas
ur manga perspektiv, men att det mest vanliga &r att klasslararen bedomer elevernas allmanna
sprakkunskaper, sa som stavningsregler. Enligt informanterna forekommer denna sorts
bedomning ytterst lite. Klasslararna ansag att bedémning av elevernas texter framst utgick

fran innehallet och hur eleven hade lyckats folja instruktionerna for uppgiften.

Klasslararna visade tydligt pa en forstaelse for att bedomning av elevers texter framst ska
fokusera pa att lyfta fram elevernas styrkor. Trots att klasslararna hade kunskap om vad som
ar bra och stodande bedémning av elevernas skrivande sa erbjuds eleverna knapp bedémning
samt aterkoppling pa sina fardiga texter, speciellt bedémning kopplad till rattstavning. Ett av
klasslararens mest centrala pedagogiska verktyg for att stoda elevernas larande &r den
mangsidiga beddmningen och handledande samt stodande respons som eleverna erbjuds
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(Jonsson, 2016; Makipaa, 2019; Wahlstrém, 2015). Darmed kan det anses att klasslérarna
aven borde aktivt beddmma och erbjuda eleverna aterkoppling pa deras rattstavning av
fardiga texter.

Beddémning av diktamen

Bedomning av elevernas diktamen visade sig utforas sa gott som tvartom i jamforelse med
den beddmning som eleverna fick pa andra texter. Bedémning av elevernas texter upplevdes
formativ. Den formativa beddmningen stoder elevens larande och utveckling mot malet, detta
sker till exempel genom aterkoppling (Jonsson, 2016; Makipaa, 2019). Medan bedémning av
elevernas diktamen var mer summativ. Summativ bedémning &r en form av bedémning som
summerar elevens hittills samlade kunskaper vid ett specifikt tillfalle och for eleven handlar
det da om till exempel en siffra pa betyget eller for en provprestation, oftast utan nagon
aterkoppling (Jonsson, 2016; Makipaa, 2019). Genom informanternas svar framkom att i
diktamen bedoms oftast enbart rattstavning. Bedémningen saknade dven aterkoppling da
eleverna enbart fick en kort och inte utvecklande kommentar, sa som bra eller en smiley.
Resultaten visade att eleverna inte fick nagon aterkoppling pé sina diktamensprestationer som
kunde hjalpa dem vidare i sin rattstavningsutveckling. Aven vid bedémning av diktamen
kunde klasslararna bedoma eleverna enbart pa det som varit aktuellt inom undervisningen, sa
som dubbelbeteckning, ng-ljudet eller sj-ljudet. Aven Juvonen och Routarinne (2020) anser
detta vara ett bra satt att fokusera bedémningen av elevernas rattstavning. Ifall klasslararna
aven i fortsattningen tanker undervisa om rattstavning framst genom diktamen s visar denna
studie pa att klasslararna borde se 6ver hur de kan utveckla bedémningen av diktamen sa att
den ger tydlig aterkoppling som mojliggor att eleverna kan utvecklas och komma vidare i sin

stavningsformaga.

7.4 Forslag pa vidare forskning

Aven fast jag upplever att rattstavning hos eleverna inte for tillfallet far ndgon storre
uppmarksamhet visar anda forskning att goda kunskaper om réattstavning ar en viktig grund
for skolframgang, senare studier, yrkesmojligheter och individens egna och andras upplevelse
av individens kompetens. Darmed anser jag att det finns motiv att studera undervisning som

stravar till att forstarka elevernas rattstavningsformaga.

Jag har dven under denna studies framskridande behovt reflektera kring ifall rattstavning pa
detta vis kan plockas ur sin kontext. Skrivkunskap ar en stor och omfattande helhet dér
rattstavning enbart ar en del av hela skrivkunskapen. Dock har jag fatt bekraftelse pa att
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rattstavningsformagan ar en vasentlig del av skrivkunskapen och darmed bor fa

uppmarksamhet genom forskning.

Vidare forskning kunde utforas pa undervisning som stravar till att forstarka elevernas
stavningsférmaga i de hogre arskurserna da mitt resultat visar att klasslararna upplever att
fokus pa rattstavning egentligen ar nagot som borde ske allt mera i de hogre arskurserna dar

eleverna redan kommit langre i sin skrivutveckling.

Jag upplever att den mest intressanta vidare forskningen skulle gélla diktamen. Jag saknade
bade tidigare litteratur och forskning om diktamen i vara finlandssvenska skolor men far anda
en upplevelse genom mitt resultat att diktamen anvands aktivt i undervisningen och darmed
namns som den enda tydliga réattstavningsundervisningen, trots att klasslararna kunde

identifiera en del problematik kring anvandning av diktamen.

Forskning om rattstavningens varde har forandrats pa grund av utveckling av teknik, sa som
datorer, Ipads och smarttelefoner vore dven intressant. Kanske kunde forskning med detta
tema ge en forstaelse for ifall undervisning av rattstavning dverhuvudtaget ar nagot som

behdver fokuseras pa och i sa fall i vilken grad.

59



8 Sammanfattning

| denna pro gradu-avhandling har klasslararens uppfattning om réattstavning, undervisning som
stravar till att forstarka elevernas rattstavningsformaga och bedémning kopplat till
rattstavningsférmagan hos elever studerats. Studien begransades till att innefatta enbart
undervisningsamnet svenska och litteratur. Dartill begransade studien till elever och
undervisning i arskurserna 1-4. Studien utfordes med stod av semistrukturerade intervjuer och
darefter med kvalitativ innehallsanalys, vilket jag upplevde som givande och fungerande for
denna studie. Intervjuerna genomférdes genom traffar pa skolorna dar informanterna
arbetade, vilket jag var tacksam for efter en lang pandemi med restriktioner. Att kunna
intervjua klasslararna personligen upplevdes mer givande &n ifall intervjuerna skulle ha
utforts pa distans. Det kandes naturligt och avslappnat att kunna sitta i samma utrymme och
diskutera samt avléasa varandras kroppssprak.

Genom studien framkom att klasslararna inte hade nagon direkt rattstavningsundervisning,
forutom diktamen. Klasslérarna upplevde att kunskaper i rattstavning ar viktigt for eleverna,
men att dessa kunskaper i huvudsak kommer in som en naturlig del i allt textarbete bade i
undervisningsamnet svenska och litteratur och genom annan amnesévergripande
undervisning. Jag hade forvantat mig att klasslararens egen syn pa rattstavning skulle ha
avspeglats mera tydligt pa den planerade och forverkligade undervisningen. Det kan upplevas
Overraskande att klasslararnas svar kopplat till hur de planerar, genomfor och bedémer
elevernas rattstavning var sa lika. Storre variation var forvantad da LP14 lagger sa lite fokus

vid elevers rattstavning och darmed ger rum for mer egen tolkning.

Klasslararna upplevde det viktigt att stoda eleverna i deras skrivutveckling framst genom att
fokusera pa elevernas motivation, skrivflyt och skrivgladje. Mycket av det som styrde
klasslararnas planering och utférande av undervisning som strévar till att forstarka elevernas
stavningsformaga handlade om samma aspekter att beakta som for all annan undervisning.
Dessa aspekter var framst elevernas alder, kunskapsniva, mangsidig undervisning och
differentiering av undervisningen for att pa basta satt stoda varje elev i deras individuella

kunskapsutveckling.

Det var forvanande att diktamen anvandes sa aktivt i undervisningen. Klasslararna benamnde
diktamen som den enda undervisningsmetod som direkt var kopplat till elevernas rattstavning.
Trots att diktamen upplevdes en aning problematisk och att tva av informanterna aktivt hade

borjat reflektera 6ver ifall eleverna egentligen gynnas av diktamen, sa anvande dnda sex av
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informanterna sig av diktamen i undervisningen. Dértill upplevde de flesta av informanterna
att diktamen dven vara problematisk pa grund av att ansvaret for évning av diktamenstexten
till storsta del 1ag pa eleven och vardnadshavarna, vilket ledde till att alla elever inte hade
samma forutsattningar infor diktamen. Da klasslararna sa tydligt beskrev hur de genom en
mangsidig undervisning kan stoda elevernas utveckling av stavningsformagan i allt textarbete,
bade da det géller undervisning av undervisningsamnet svenska och litteratur och annan
amnesovergripande undervisning, forblev orsaken till att diktamen fortfarande ar sa central i

undervisning av rattstavning oklar.
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Bilagor

Bilaga 1 Intervjuguide

Intervjuguide

Inledning
1. Vad har du for utbildning?

2. Nar har du tagit din examen?

3. Hur lang arbetserfarenhet som klasslarare har du?
4. Vilket ar ar du fodd?

5. Vilken arskurs undervisar du?

6. Hur manga elever har du i din klass?

7

Hur stor ar skolan dar du arbetar?

Allmant om rattstavning
8. Vad ar din syn pa rattstavning?

9. Tycker du att synen pa rattstavningens viktighet forandrats under senaste artionde
(eller annan tidsperiod)? Varfor tror du att det (inte) har skett en forandring?
10. Hur viktig del av skrivkunskaperna anser du att réttstavning ar?

Rattstavning och elever
11. Hur viktigt ar det att eleverna lar sig rattstavning?

12. Varfor behover eleverna kunna stava ratt?
13. Nar i skrivutvecklingen anser du att man bor borja lagga fokus pa réttstavningen?

14. Vad behdver eleverna kunna fore fokus laggs pa rattstavning?

Undervisning som stravar till att stoda elevernas rattstavningsformaga
15. Hur undervisar du om rattstavning for eleverna?

16. Varfor har du valt att gora sa?

17. Vilka andra undervisningsmetoder eller uppgifter anser du stoder elevernas
stavningsférmaga?

18. Vad tar du i beaktande nar du planerar undervisning som innefattar
rattstavning?

19. Hur forsoker du vacka eller uppratthalla elevernas motivation till att lara sig

stava?
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20. Vilka utmaningar finns det kopplat till undervisning som stéder elevernas
rattstavningsformaga?

21. Vad finns det for utmaningar med att stoda varje elev som individ i réttstavning?

Beddmning samt aterkoppling
22. Hurdan beddémning far eleverna pa sin rattstavning?

23. Vad éar det viktigt att beakta da du bedémer eleverna i rattstavning?

24. Vad erbjuder bedémning av elevernas réattstavningskunskaper at dig som
klasslarare?

25. Hur stoder du elevernas motivation till att utveckla deras rattstavningsférmaga?

26. Hur kan elevernas upplevelse av deras rattstavningsformaga paverka deras motivation

till att skriva?

Textrespons
27. Ger du respons till eleverna pa deras texter? Hurdan ar den? Vad fokuserar du

pa?
28. Nar far eleverna respons pa sina texter?
29. Vad ar det viktigt att beakta da du ger respons pa elevernas texter?
30. Hur bearbetar eleverna sina texter utgaende fran den respons som du gett dem?

Avslutning
31. Tack for ditt deltagande. Ar det nagot du vill tillagga géllande undervisning som

stravar till att forstarka elevernas rattstavningsformaga?
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Bilaga 2 Informationsbrev

Informationsbrevet
Mitt namn &r Heidi Gronqvist, jag studerar till klasslarare vid Helsingfors universitet och

arbetar som bast pa min pro gradu-avhandling. Som tema for min pro gradu-avhandling har
jag valt att gora en studie om undervisning som stoder elevernas stavning inom arskurserna 1—
4. Syftet med min pro gradu-avhandling ar att studera hur stavnings stddjande undervisningen
forverkligas i de lagre arskurserna dar eleverna fortfarande &r i bérjan av sin skrivutveckling
samt hurdan bedémning samt aterkoppling erbjuds at eleverna kopplat till deras stavning.
Malet for min pro gradu-avhandling ar att skapa kunskap om hur elever som &r i borjan av sin
skrivutveckling stods till rattstavning genom undervisningen for undervisningsamnet Svenska

och litteratur.

Jag kommer att samla in data till min pro gradu-avhandling genom en individuell intervju per
deltagare, som gors under varen 2022 (april-maj). Intervjun utfors, enligt ert énskemal, endera
pa er skola eller pa distans och jag beraknar att intervjun pagar i max 30 minuter. Intervjun

kommer att bandas in for att sedan transkriberas.

Det ar frivilligt att delta i min studie och ni har nar som helst ratt att be om mer information
om studien och ratt att avbryta er medverkan i studien nar som helst utan paféljder och utan

att ange orsak.

Data behandlas anonymt och varken ni eller er skola kommer att kunna identifieras. Data
hanteras konfidentiellt, dvs endast jag och min handledare har tillgang till data. Data skyddas
med I6senord och sparas enbart pa tillforlitlig server. Som min handledare fungerar Lili-Ann

Wolf, Universitetslektor i pedagogik.

Hoppas ni upplever mitt tema intressant och kan tanka er att ge mig lite av er dyrbara tid. Hor

aven av er ifall ni har nagra som helst fragor.

Med vanlig héalsning.

Heidi Groénqvist
Tel. 0505293457
E-post. heidi.gronqvist@helsinki.fi
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Bilaga 3 Samtyckesblankett

Information om forskningen

For min pro gradu-avhandling studerar jag undervisning som stdder elevernas rattstavning i
undervisningsamnet Svenska och litteratur for elever i arskurs 1-4. Forskningen utgor
grunden for min pro gradu-avhandling i pedagogik (inriktningen for klasslarare) vid

Helsingfors universitet.

Studien utférs genom individuella intervjuer. Dessa sker antingen i forskningsdeltagarens
skola eller som distansmote via zoom och beraknas ta ca. 30 minuter. | studien &r jag
speciellt intresserad av klasslarares reflektioner kring olika fragor gallande rattstavning samt
undervisning som innefattar stdd for rattstavning. Det ar frivilligt att delta i forskningen. Den
intervjuade har rattigheten nar som helst att avbryta intervjun eller lata bli att svara pa en
eller flera fragor utan att ange orsak. Om deltagaren ger sitt samtycke kommer intervjun att
bandas in och transkriberas eftersom det underlattar analysen av data samt dkar

tillférlitligheten av studien.

Materialet (ljudfilen och mojliga kommentarer) férvaras bakom lésenord och kommer endast
att anvandas till denna pro gradu-avhandling. Datat kommer att raderas efter att
avhandlingen ar inlamnad eller senast da avhandlingen ar godkand. Inga namn eller
personuppgifter eller skolans namn kommer att rapporteras i avhandlingen. Datat kommer att
anonymiseras sa att ingen utomstaende kan kanna igen personerna i avhandlingen. For att
trygga den intervjuade och skolan kan eventuella detaljer fran intervjuerna lamnas bort eller

modifieras.

Om du har fragor om forskningen kan du kontakta mig, Heidi Gronqvist per telefon pa numret

0505293457 eller per e-post pa adressen heidi.grongvist@helsinki.fi. Som min handledare

vid Pedagogiska fakulteten fungerar Lili-Ann Wolff, Universitetslektor i pedagogik.
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Samtyckesblankett for deltagande i en intervju om réattstavning

Undertecknad har fatt information angaende studien

Undertecknad samtycker till att frivilligt delta i intervjun

Undertecknad samtycker till att intervjun far spelas in

Av detta dokument finns tva kopior; ett for deltagaren och ett for forskaren.

Klasslararens underskrift och namnfortydligande

Datum och plats

Underskrift (skribenten)

Datum och plats
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