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Resumo: No presente artigo objetivamos
apresentar o campo curricular em uma leitura
pds-estrutural pds-fundacional, sob as lentes da
Teoria do Discurso (TD) como proposta por
Laclau e Mouffe. Por um caminho de revisao

bibliografica, dentro de uma pesquisa
qualitativa, propomos uma apresentacao
perspectivada tanto da corrente de

pensamento quanto da teoria empregada com
fins de situar o curriculo nessas bases. Neste
exercicio de revisdo, lemos duas influentes
obras sobre o Curriculo, demonstrando como a
perspectiva discursiva amplia as possibilidades
de entendimento do elemento curricular em
seus diferentes arranjos no tempo. Finalmente,
concluimos que o curriculo é discurso que
significa a realidade e que essa significagdo estd

em constante disputa pela hegemoniza¢do do
significado.

Palavras-chave: Curriculo. Teoria do Discurso.
Pds-estruturalismo.

Recebido em: 24/08/2022
Aceito em: 25/09/2022
Publicagdo em: 15/10/2022

Revista Espag¢o do Curriculo
ISSN 1983-1579

Doi: 10.22478/ufpb.1983-
1579.2022v15N2.64103 |

http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php

Kleber Santos Chaves '

Mestre em Ensino '

Doutorando pela Universidade Estadual do .
Sudoeste da Bahia e professor de Filosofia |
na Rede Estadual de Educa¢do Basica da

Bahia, Brasil. |

E-mail: kleber.ksc2@gmail.com |

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8005- |
1865 i
Ana Cristina dos Santos Silva |

Mestra em Ensino

Doutoranda pela Universidade Estadual do |
Sudoeste da Bahia e professora na Rede '
Municipal de de Educa¢&o Basica do ',
municipio de Brumado.Bahia, Brasil. !

E-mail: anahick2006(@hotmail.com

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-3499-

1095
Benedito Gongalves Eugénio

Doutor em Educagao

Professor da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, Brasil.

E-mail: benedito.eugenio@uesb.edu.br

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5781-
764X

Como citar este artigo:

CHAVES, K. S.; SILVA, A. C. S.; EUGENIO, B. G.
O CURRICULO EM CONTEXTO POS-
ESTRUTURAL: uma leitura pela Teoria do
Discurso de Laclau e Mouffe. Revista Espaco
do Curriculo, v. 15, 1-15,
ISSN2177-2886.
https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-
1579.2022v15n2.64103.

n. 2, p. 2022.

DOI:

REV. ESPACO DO CURRICULO (ONLINE), JOAO PESSOA, V.15, N.2, P. 1-15, MAI/AGO. 2022.


mailto:kleber.ksc2@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-8005-1865
https://orcid.org/0000-0002-8005-1865
mailto:anahick2006@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0003-3499-1095
https://orcid.org/0000-0003-3499-1095
mailto:benedito.eugenio@uesb.edu.br
https://orcid.org/0000-0002-5781-764X
https://orcid.org/0000-0002-5781-764X
https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-1579.2022v15n2.64103
https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-1579.2022v15n2.64103

CHAVES, K. S.; SILVA, A. C. S.; EUGENIO, B. G.

Abstract: In this article we aim to present the curricular field in a post-structural post-foundational
reading, under the lens of Discourse Theory (TD) as proposed by Laclau and Mouffe. Through a path of
bibliographic review, within a qualitative research, we propose a presentation perspective of both the
current of thought and the theory used in the purpose of situating the curriculum in these bases. In this
review exercise, we read two influential works on the Curriculum, demonstrating how the discursive
perspective expands the possibilities of understanding the curricular element in its different
arrangements in time. Finally, we conclude that the curriculum is a discourse that means reality and that
this meaning is in constant dispute for the hegemonization of meaning.

Keywords: Curriculum. Discourse Theory. Poststructuralism.

Resumem: En este articulo pretendemos presentar el campo curricular en una lectura post-estructural
post-fundacional, bajo la lente de la Teoria del Discurso (TD) propuesta por Laclau y Mouffe. A través de
un camino de revisién bibliografica, dentro de una investigacién cualitativa, proponemos una perspectiva
de presentacién tanto de la corriente de pensamiento como de la teoria utilizada con el propdsito de
situar el curriculo en estas bases. En este ejercicio de revisidn, leemos dos trabajos influyentes sobre el
Curriculo, demostrando cémo la perspectiva discursiva amplia las posibilidades de comprensién del
elemento curricular en sus diferentes disposiciones en el tiempo. Finalmente, concluimos que el curriculo
es un discurso que significa realidad y que este significado estd en constante disputa por la
hegemonizacion del significado.

Palavras-clave: Curriculo. Teoria del discurso. Postestructuralismo.
1INTRODUCAO

A pesquisa de revisdo bibliografica da qual deriva o presente artigo (CHAVES, 2021) pensou a
realidade em bases pds-estruturais pds-fundacionais. Isso significa que a investigacdo ndo esteve
centrada em uma descoberta ou no encontro de uma verdade. Neste campo, partimos da aceitacao de
que a verdade, como a realidade compreensivel, é significada por um processo meticuloso de construcao
de significados.

7

Por isso, nossa primeira tarefa neste texto é situar este contexto encaminhando o leitor, na
segunda sessdo, para a perspectiva da Teoria do Discurso (TD) de Ernesto Laclau e Chantal Miuffe, aporte
com o qual pensamos o curriculo, protagonista de nossa exposicdao. A TD permite afirmar o campo
curricular como uma arena de disputas acirradas pela significacdo dos elementos da realidade que tem
potencial de influéncia na formac¢do dos momentos de hegemonizagdo discursiva, aspecto ao qual nos
atemos na terceira sessao.

Por isso, na esteira do discurso, tratamos do curriculo passando em revista obras distintas (SILVA,
2005 e LOPES; MACEDO, 2011) e relevantes do campo curricular com vistas a demonstrar como a
perspectiva discursiva permite uma compreensao que supera e explica as classificacées que o curriculo
recebe em diferentes configura¢des da realidade.

Isso nos permite indicar, na dltima sessao, o curriculo como um discurso que constrdi a realidade.
Para tanto, acionamos alguns conceitos da TD com os quais é possivel, apds o exercicio das sessdes
anteriores, sustentar o entendimento de que o discurso que forja o curriculo supre uma falta constituinte
da realidade que, na disputa pela significagdo do curriculo, acaba permitindo uma hegemonizacdo
precdria de significados.

2 POS-ESTRUTURALISMO POS-FUNDACIONISTA

Neste exercicio para compreender um pds-estruturalismo de matriz pds-fundacional, apoiamo-nos
tanto em Derrida (1995), filésofo desconstrucionista de extrema relevancia para afirmagdo desse campo,
quanto nas delimitacdes produzidas por varios estudiosos do pds-estruturalismo pds-fundacionalista,
que, no Brasil, também sao estudiosos da Teoria do Discurso, tais como: Daniel de Mendonca e Léo
Rodrigues (2014); Mendonga, Rodrigues e Bianca Linhares (2017); Alice Casimiro Lopes, Ana Luiza Oliveira
e Gustavo Gilson Oliveira (2018); e Alice Lopes (2013).

Antes do mais, é necessdrio afirmar que o Pds-Estruturalismo ndo consiste na negacao do
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Estruturalismo e que, em todo caso, tanto uma perspectiva quanto a outra é melhor apresentada no
plural: pds-estruturalismos e estruturalismos, dadas as suas variacdes e cardter ndo unissono em seus
representantes.

Isso porque é possivel encontrar estruturalistas e estruturalismos em momentos e com
compreensdes diversas sobre a estrutura e a relagdo dessa na construcao da realidade. Para exemplificar
essa diversidade, consideramos o trabalho de Sales (2003), que, levantando o histdrico e a problematica
dessa corrente de pensamento, elenca, dentre os seus “participantes” nomes que vao de Spencer,
Morgan, Marx e Durkheim, passando por Kafka e Lévi-Strauss, Althusser, Saussure, e chegando a Lacan e
Foucault, frisando que os dois Ultimos passariam por “fases” pds-estruturais.

De qualquer modo, parece persistir nos diferentes estruturalismos o entendimento de que existe
um centro fundante ultimo, definido e — em alguns desses casos — imutavel para a realidade. Esse é o
ponto a partir do qual o pds-estruturalismo, de tonalidade pés-fundacionalista, lido em Ernesto Laclau e
Chantal Mouffe, se descola.

Essa tonalidade pds-fundacionista do pds-estruturalismo nos faz reiterar a existéncia de varios pds-
estruturalismos. Ao indicarmos a perspectiva pds-estrutural de nuances pds-fundacionais, ndo estamos
reduzindo ou subjugando a perspectiva pds-fundacionalista a primeira — reconhecemos aqueles que a
compreendem de maneira independente.

Contudo, o fazemos por considerar as criticas pds-fundacionais “a projetos tedricos que visavam
se estruturar a partir de um fundamento ultimo, como se tal fundamento fosse transcendente as préprias
praticas politicas e sociais” (LOPES; MENDONCA, 2015, p. 84), como de extrema relevancia e conexdo
com o projeto tedrico encabecado por Laclau e Mouffe.

Assim, ndo é razoavel, para nds, afirmar um centro fundante fixo, mas, o mais préximo disso seria
a afirmacdo de um momento hegemonico, cuja distingdo do primeiro se dd por sua precariedade: o
fundamento seria algo suturado, o hegemoénico algo que deseja a sutura sem ter condi¢des de alcanga-
la. Ainda assim, o hegemonico ocupa o centro fundante, que é uma falta, de modo a sustentar o
significado de determinada realidade enquanto durar o momento-articulatdrio que o fixou precariamente
nessa posicao.

Recorrendo a Lévi-Strauss, percebemos que existe nesse estruturalismo, de relevancia e
influenciador de outros, uma preocupagao justamente com esse centro, interno e fundante.

[...] o que denominamos estruturalismo no campo da Linguistica ou da
Antropologia, ou em outras disciplinas, ndo é mais que uma palida imitacao do
que as ciéncias naturais andaram a fazer desde sempre. A Ciéncia apenas tem
dois modos de proceder: ou é reducionista ou € estruturalista. E reducionista
quando descobre que é possivel reduzir fenédmenos muito complexos, num
determinado nivel, a fendmenos mais simples, noutros niveis. [...] Quando
somos confrontados com fendmenos demasiado complexos para serem
reduzidos a fendmenos de ordem inferior, s6 os podemos abordar estudando as
suas relagbes internas, isto é, tentando compreender que tipo de sistema original
formam no seu conjunto. (LEVI-STRAUSS, 1978, p. 14-15, grifo nosso)

A critica pds-estruturalista feita na Teoria do Discurso, como em Laclau e Mouffe (2015), dirige-se
também a essa maneira enddgena como o estruturalismo analisa as relagbes. A TD insistird na analise dos
elementos internos e externos, pois o fundamento — para nés o hegemdnico - ndo € autogerado,
tampouco o seu significado se encontra ja inteiro dado em si mesmo. H3, nessa perspectiva, uma “defesa
da flutuagao de sentidos do significante” como também um processo de “desestruturacdo da unidade
do signo” (LOPES, 2013, p. 13). Ainda para a estudiosa Alice Lopes, tal fato encontra seu momento nas

indagacdes lacanianas ao projeto saussuriano em que se desfaz

[...] qualquer relacdo entre significante e significado: ele quebra a unidade do
signo; inverte a relacdo saussuriana entre significante e significado, conferindo
primazia ao significante; defende que o significante resiste a significacdo.
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(LOPES, 2013, p. 13)

Essa discussao tenderia a nos levar a um didlogo denso e complexo com diferentes correntes de
pensamento com as quais o pds-estruturalismo é desenvolvido. Para um aprofundamento como esse, o
estudo realizado por James Williams (2012) é um caminho oportuno. No livro, Williams (2012) discorre
sobre os principais aspectos do pensamento de Jaques Derrida, Jean-Francois Lyotard, Michel Foucault,
Gilles Deleuze e Julia Kristeva no que se refere a afirmacdo da corrente pds-estrutural. Para tanto,
apresenta uma leitura comentada de obras de destaque dos autores citados, indicando o modo como o
pds-estruturalismo vai sendo construido, conforme também se distinguira de (se inspirando em) bases
filoséficas como a transcendéncia kantiana, a vontade de poténcia (existencialismo) nietzschiano, a
constru¢do fenoménica em Husserl e a hermenéutica-fenomenoldgica de Heidegger.

Dessa forma, em um recuo ao nosso foco, gostariamos de demarcar como um momento de
distincdo do pensamento pds-estrutural uma necessidade de repensar a ideia de estrutura (fixa e
autocentrada), de fundamento e das relacdes de interioridade e exterioridade que se estabelecem para
constituicao de uma realidade.

Para tanto, recorremos aos estudos de Derrida, que quando da problematizacdao dessas questdes,
ja afirmava um signo que supriria a necessidade nao-realizavel de um fundamento:

N3o se pode determinar o centro e esgotar a totalizagdo porque o signo que
substitui o centro, que o supre, que ocupa o seu lugar na sua auséncia, esse signo
acrescenta-se, vem a mais, como suplemento. O movimento da significa¢ao
acrescenta alguma coisa, o que faz que sempre haja mais, mas esta adicdo é
flutuante porque vem substituir, suprir uma falta do lado do significado
(DERRIDA, 1995, p. 245).

Na teoria do discurso, Laclau (2010) e Laclau e Mouffe (2015) chegaram ao entendimento de que é
o momento hegemonico que serd responsavel por suprir essa falta, ocupando esse centro. Isso traz uma
grande implicacdo, digna daqueles momentos de virada epistemoldgica, para a compreensdo que se tem
acerca da realidade, uma vez que, por causa dessa construcdo céntrica que parte de uma falta “a
realidade, como possibilidade de ser perscrutada, conhecida verdadeiramente, € uma impossibilidade,
tendo em vista que esta significada de diversas maneiras, a partir de diferentes estruturas discursivas
(MENDONCA; RODRIGUES, 2014, p. 49).

Para chegar a esse entendimento, Laclau e Mouffe revisaram uma vasta literatura de diferentes
correntes do pensamento em tempos distintos. Com esse esforco, eles forjam uma teoria potente,
complexa, que auxilia no entendimento de como a realidade de nosso tempo foi sendo construida.

3 ATEORIA DO DISCURSO EM ERNESTO LACLAU E CHANTAL MOUFFE

Sobre o esfor¢o na construcao da teoria, os pesquisadores Alice Casimiro, Frédéric Vandenberghe
(UERJ) e Kathya Araujo (Universidade Academia Humanismo Cristiano, Chile), em entrevista realizada
com Laclau, no Rio de Janeiro, e intitulada Entre a equivaléncia e a diferenca: notas sobre a trajetéria
tedrico-politica de Ernesto Laclau (LOPES; MENDONCA, 2015, p. 15-34), tiveram a oportunidade de ouvir do
préprio autor aspectos mais intimos de variados momentos de sua vida que contribuiram para a formacao
da Teoria do Discurso.

Vale destacar desde agora que essa teoria ndo foi pensada objetivando andlises do campo
educacional, muito menos o curriculo, o ensino ou afins. Somente com pesquisas de curriculistas como
Alice Lopes e Elizabeth Macedo é que aportes dessa teoria comegam a ser empregadas para discussoes
e analises da politica curricular em suas variadas dimensées. Com a incorporacao da TD ao campo do
curriculo, a politica passou a ser compreendida diferentemente da perspectiva estadocéntrica, para qual
o curriculo constitui um texto fechado com origem nas instancias governamentais e implementacao
(automatica) nas instituicdes escolares.

A partir da década de 1990, no Brasil, a TD passa a constituir um aporte tedrico de enorme potencial
para a problematiza¢ao de questdes que, assim como no campo da Ciéncia Politica - terra natal da teoria
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- fugiam as construcdes tedricas até ali usuais. A opcdo pela TD naquele contexto é certamente
influenciada pelo processo de complexificacdo da realidade - complexificacdo das articulagdes
discursivas, em nosso léxico - que ja nao podia ser explicada exclusivamente por bindmios categdricos
fixos.

Por isso, um dos primeiros rompimentos tedricos que Laclau e Mouffe fazem é com o Marxismo -
sobremaneira o de viés ortodoxo. Em Pds-marxismo sem pedidos de desculpas, eles apresentam as
motivagdes para esse passo que deram em relacao a essa corrente tedrica extremamente penetrada na
epistemologia de vdrios campos do conhecimento, sobretudo na politica. Dizem os autores que é preciso:

[...] aceitar, em toda a sua novidade radical, as transformagdes do mundo em
que vivemos, isto é, nem as ignorar nem as distorcer a fim de torna-los
compativeis com esquemas desatualizados para que possamos continuar a
habitar formas de pensamento que repetem as velhas férmulas. [...] partir dessa
inser¢do plena no presente - em suas lutas, seus desafios, seus perigos - para
interrogar o passado, a fim de procurar dentro dele a genealogia da situagao
atual; reconhecer dentro dele a presenca - primeiramente marginal e enevoada -
dos problemas que sdo nossos e, consequentemente, estabelecer com esse
passado um didlogo organizado em torno de continuidades e descontinuidades,
identificaces e rupturas. E assim, tornando o passado uma realidade transitéria
e contingente em vez de uma origem absoluta, que uma tradicdo toma forma.
(LACLAU E MOUFF, 2015, p. 36, grifos dos autores)

Com essa posicao firmada, os autores apresentam uma abertura para compreender, de maneira
nova, arealidade, e como ela foi sendo construida até aquele momento. Eles demonstram disposicao em
percorrer os caminhos para chegar a esse nivel - provisdrio - de compreensao.

Para chegar as rupturas, no entanto, Laclau reconhece - ainda na entrevista mencionada - os débitos
que a construcdo da TD tem com muitos pensadores e correntes de pensamento. Afinal, a complexidade
do tempo em que a teoria foi forjada ndo podia estar imune - desarticulada - dos movimentos
epistemoldgicos que foram, eles mesmos, pensando e repensando o real em cada uma das suas fracoes.
Movimentos esses que vdo tornando a compreensdo da realidade sempre mais complexa, porque o
proprio real se complexifica.

Dentre as muitas influéncias sofridas por Laclau, estdo, desde fatos pessoais, como o seu
engajamento no movimento socialista da Argentina (1960), até a sua formacdo em Filosofia. Dentre os
autores que se destacam como intelectuais influentes na Teoria do Discurso estdo, desde marxistas,
como Louis Althusser e Antonio Gramsci; pensadores analiticos, como Ferdinand de Saussure e Ludwig
Wittgenstein; fenomendlogos/ontologistas, sobretudo Martin Heidegger; até a psicandlise,
marcadamente a apresentacao da linguagem em Jacques Lacan; e, talvez, de maneira definitivamente
marcante, o desconstrucionismo de Jacques Derrida.

Vamos nos ater a um conceito chave da TD. Discurso, para essa perspectiva, ndo é um ato de fala,
uma producdo da escrita, ou um pronunciamento, mas, nas palavras de Laclau e Mouffe, é uma
“totalidade que inclui em si o linguistico e o ndo linguistico” (in LOPES; MENDONCA, 2015, p. 39). O
discurso, assim, é arealidade que tem por caracteristica possuir um significado precario; a realidade como
um todo, suas fra¢bes, como as relagdes dessas, significam.

Alguns criticos, ainda na ocasido do langamento da obra fundante da teoria, Hegemonia e estratégia
socialista, publicada originalmente em 1985, foram contundentes em apontar a realidade discursiva como
um devaneio dos autores. Dentre esses, ganhou destaque o reconhecido marxista inglés Norman Geras,
que, apds a leitura integral do texto, dedicou “quarenta paginas (um terco da edi¢do do maio-junho de
1987 da New Left Review') a uma andlise detalhada dessa obra inutil” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 37, grifos

' Fundado nos anos de 1960 a Revisdo da Nova esquerda, em livre traducdo, é um respeitado periddico académico
britanico de esquerda. Para seu editor, Perry Anderson “é um periédico politico com sede em Londres que tentou
tratar as ciéncias sociais e morais — ‘teoria’, se vocé preferir - e artes e costumes — ‘cultura’, para abreviar - no mesmo
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do autor).

Uma das criticas se direciona a afirmagdo da realidade discursiva, que implicaria a negagao da
existéncia daquilo que ndo ganhou significado, o que faria da teoria limitada e limitante. N6s acreditamos
que esse seja um equivoco produzido em uma leitura da TD, para qual a existéncia prescinde do
significado. Ainda que apenas o significado dé ao ente’ existente participacdo na realidade, que é
discursiva.

Isso é, a existéncia quando desconhecida por nds (pessoas humanas) ndo faz parte da realidade,
que é algo construido, discursivamente. Quando desconhecemos completamente alguma coisa, ou seja,
quando ndo sabemos de sua existéncia, ndo temos possibilidade de inferir qualquer significado a esse
desconhecido. Porém, quando passamos a ter nocao dessa existéncia, concomitantemente damos um
significado a ela, o que leva esse existente a constituir parte da realidade, sempre articulado a outro
significado.

Essa articulacdo — outro conceito chave da TD - a qual nos referimos, exige a apresentacao de
alguns outros conceitos que a ela estdo ligados. Quando se estabelece uma articulagdo, ocorreu a relagao
de elementos (flutuantes). Elementos sdo parte da cadeia discursiva - da realidade total, construida - que
ndo estdo articulados em torno de algum outro elemento central, dirflamos, em torno de um ponto-nodal.
Quando, porém, esse elemento se articula a outros elementos em torno de um ponto-nodal, dizemos af
que ocorre um momento. O momento é uma trincheira articulatdria em que estao dadas as condicdes,
sempre precdrias, para a afirmac¢ao potente de um antagonismo que deseja desarticular uma determinada
hegemonia (também aberta, provisdria, precdria).

Por sua vez, “hegemonia é, simplesmente, um tipo de relacdo politica, uma forma, por assim dizer,
de politica, mas ndo um lugar determinavel na topografia social” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 219, grifos
dos autores). Por isso, “o0 campo geral de emergéncia da hegemonia é o das praticas articulatdrias, isso
é, um campo onde os elementos ndo se cristalizam em momentos” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 213, grifos
Nosso).

A hegemonia é uma construcao discursiva cuja existéncia estabelece, como exposto por Laclau e
Mouffe (2015, p. 222-223), a “abertura do social”. Ou seja, os elementos que tém os seus préprios sentidos
flutuantes, diferenciais - abertos a modificacdo, a serem em outra configuragdo - podem se articular a
outros elementos em torno de um ponto-nodal (uma demanda: uma causa comum). Isso demonstra que
houve a formagdo de um momento, construtor da equivaléncia.

Assim, estabelecido o presente momento hegemoénico, isso se deu pela desconstru¢do de um
outro, anteriormente hegemonizado. Esse novo estabelece renovados sentidos, ao tempo em que
prossegue com os movimentos de articulacdo, agregando mais elementos e mantendo ou perdendo
alguns dos anteriores. Nessa fase, ocorre também a relacdo do hegemoénico com os momentos
antagodnicos, para os quais 0 objetivo sera enfraquecer e desmanchar a articulacdo em situagao de
hegemonia.

O hegemodnico e o antagbnico, cada um em nivel de forca e articulagdo distintos, constroem
sentidos na realidade. O hegem®onico busca fixar certos sentidos, intencionado a superar a incompletude
com as quais os significados dos elementos que formam o momento em que se assenta vao se
constituindo. Enquanto isso, o antagdnico por seu carater negativamente fundante (LACLAU; MOUFFE,
2015, p. 226), opde-se, buscando construir um outro significado para a realidade, muitas vezes na
desconstrucao do sentido hegemoénico. Hegemonia e antagonismo mantém uma rela¢do de
desconstru¢ao mdtua, relacdo essa que justifica a ndo conclusdo do objetivo de ambos, fixar

espirito histérico da prépria politica” (2000, p. 2, tradugdo nossa). Original: It is a political journal based in London that
has tried to treat social and moral sciences - "theory", if you will - and arts and mores - "culture", for short - in the same
historical spirit as politics itself.

2 Tomado da Metafisica, ente é um ser individual e especifico, um “ser ndo-absoluto”, ndo é um “ser em si”’, mas um
ser limitado que existe em relacdo a outros entes e a um Ser nele mesmo. Nesse ponto, vale as ressalvas a

construiéo de um ser em si feitas a uma realidade em si mesma.
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definitivamente o sentido de uma realidade.
Nao ha fixacdo definitiva de sentidos porque:

[...] a hegemonia é basicamente metonimica: seus efeitos sempre emergem de
um excesso de sentido que resulta de uma operacdo de deslocamento. [...] Esse
momento de deslocamento é essencial a toda pratica hegemonica[...] nenhuma
I6gica hegemobnica pode dar conta da totalidade do social e constituir seu centro,
pois neste caso uma nova sutura teria se produzido e o conceito de hegemonia
teria se autoeliminado. A abertura do social, entdo, é precondi¢dao de toda
pratica hegemonica. (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 223)

Assim, o sentido é uma produgdo da pratica hegemonica construido discursivamente, que confere
significado a realidade. Tal significacao perdura porquanto perdurar o momento hegemonico fixado.
Dessa maneira, pensamos o curriculo “tanto como texto quanto como discurso” pois como tal ele é
“produto de inimeras influéncias e condicionantes envolvendo inten¢bes e negocia¢bes constantes”
(DIAS; ABREU; LOPES, 2012, p. 4). Nossa compreensdo de curriculo, como desenvolvemos abaixo, tem
em vista as constru¢des hegemonicas e antagodnicas, outro nome para esses “condicionantes” e as
“inten¢Oes e negociacdes constantes”.

4 CURRICULO: um campo de disputas discursivas por sentidos

Desde que tomou centralidade no campo educacional, o curriculo passou a ser também um campo
de grandes disputas. Esses embates forjaram um nimero variado de sentidos que o curriculo assumiu, ao
sabor da articulacdo que se fixava em cada momento de precariedade da histdria.

Considerar o momento da fixa¢do e apresentar algumas das diferentes leituras do curriculo é nossa
primeira tarefa nessa altura do texto. Adiante, passamos a uma revisdo dos diferentes sentidos que as
disputas hegemonico-antagonicas produziram para esse significante. Finalmente, demonstraremos que
a disputa, ao cabo de tudo, é pela significacdo da realidade.

4.1 Curriculo, etapa ou momento? Sobre o processo de fixacao do campo curricular

O inicio do século XX é considerado um periodo no qual se tornavam concretos movimentos de
sedimentacdo do campo curricular. Nisso concordam tanto as curriculistas Lopes e Macedo (2011) quanto
Tomas Tadeu da Silva (2005).

Com Lopes e Macedo (2011), podemos afirmar que o inicio dos anos 1900 marcam a articula¢do de
elementos diferentes em um momento de equivaléncia que tornam possivel a hegemoniza¢ao dos
estudos curriculares como campo proprio e especifico da epistemologia educacional.

Silva (2005) aborda esse mesmo evento com aparéncias de que ele configure uma etapa, o que nos
parece algo linear. Existia, para o autor, muito antes da instituicdo do campo curricular, a preocupagao
com o que ensindr. 1sso nos remonta a um modo medieval escolastico (de maneira sistemdtica, aos
jesuitas) ou, se quiséssemos ainda tracar uma genealogia, a momentos da Antiguidade Classica comideias
como da Paideia grega. Sem propor esse estudo genealdgico, o autor lembra Comenius e sua Diddtica
magna, como exemplo de que a preocupacao com o que ensinar € anterior a instituicdo do campo
curricular.

O que nos interessa nessa apresentacdo, sobretudo baseando-nos no trabalho de Lopes e Macedo
(2011), é demonstrar como a realidade, em perspectiva diversa, significa a realidade de maneira distinta.
Com Silva (2005), a impressdo é de que os acontecimentos histdricos progridem e que os estudos
curriculares sdo uma consequéncia evolutiva-linear de acontecimentos anteriores (Comenius — campo
curricular). Com as pesquisadoras da UERJ, no entanto, percebemos que houve uma articulacdo nao-
necessaria, mas estritamente contingente, que, influenciada por outros movimentos exteriores,
permitiram a hegemonizagao do campo do Curriculo.

Tal distincao de perspectiva nos permite reconhecer as pesquisadoras como situadas em uma
compreensdo pds-estrutural e pds-fundacional, de maneira contundente a partir dos anos 2000. Silva
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(2005) oscila com marcas estruturalistas e marxistas em suas obras iniciais e uma perspectiva mais pds-
estrutural, quando se vincula com as contribui¢des de Foucault e Deleuze, particularmente a partir da
segunda metade dos anos 1990, conforme excerto a seguir, presente em uma de suas obras mais
conhecidas e utilizadas pelos pesquisadores do campo do curriculo:

[...] é também evidente que continuamos sendo também governados, de forma
talvez menos sutil, por relagdes e estruturas de poder baseadas na propriedade
de recursos econdmicos e culturais. O poder econdémico das grandes
corporacgdes industriais comerciais e financeiras ndo pode ser facilmente
equacionado com as formas capilares de poder tdo bem descritas por Foucault.
De forma similar, o poder politico e militar de na¢des imperiais como os Estados
Unidos ndo pode ser facilmente descrito pela microfisica foucaultiana do poder.
(SILVA, 2005, p. 145)

Essas marcas tedrico-metodoldgicas de compreensdo do curriculo, presentes na producao de Silva
(2005), dificultam a compreensdo desse objeto como o movimento pds-estruturalista da Teoria do
Discurso o propde. Nao caberia, nessa perspectiva que adotamos, o entendimento de que as forgas
hegemonizadas (como as citadas pelo autor, imperialismo americano ou poder econémico de grandes
corporacdes), sejam em si mesmas constituidas e determinadas.

ATD entende que é preciso pensar tais for¢cas ndo como entidades autofundadas, providas de uma
esséncia que ndo permite as suas modificacdes além de aparéncias distintas em circunstancias variadas.
Essa imagem de poderio pode dar a impressao de imutabilidade. Contudo, é possivel pensar esses
elementos como articulados em torno de um propdsito (ponto-nodal), estabelecido em momento
hegemonico e por isso significando discursivamente como uma forga de determinagao da realidade.

O ponto chave aqui é que essa determinacdo nunca é total, sempre havera um espaco de “fuga”
que ndo permite a sutura completa. Tal espaco é o antagdnico, a outra face da hegemonia, a face que
ndo permite que a hegemonizagdo seja, em si mesma, completa de significado, “o antagonismo [que]
escapa a possibilidade de ser apreendido pela linguagem, uma vez que a linguagem sé existe como
esforco para fixar aquilo que o antagonismo subverte” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 202).

A linguagem, como estrutura, sempre buscara fixar o sentido. O antagonismo, como parte da
realidade discursiva, ao mesmo tempo em que trabalha a linguagem para promocao de tal fixagdo, esta
impossibilitando o éxito desse trabalho. O antagonismo é sempre o “outro” (LACLAU; MOUFFE, 2015),
que ndo me permite a completa realizacdo de mim mesmo. No caso, que ndo permite a linguagem fixar
definitivamente o sentido de nenhuma realidade, o que impossibilita a fixacdo completa de quaisquer
forcas hegemonicas, ainda que essas predominem por longo periodo de tempo, fato que pode levar a
falsa impress@o de acabamento.

4.2 Movimentos hegemoénicos e antagonicos no campo curricular

No campo curricular, podemos notar que as ideias presentes nas teorias hegemonicas sempre
estiveram influenciadas por uma predominancia que se relacionava a outros campos da realidade. Com
isso, entendemos que uma cadeia hegemonica que se estabelecia em uma determinada fracao da
realidade passava a influenciar outras fracdes.

Nesse sentido, buscaremos analisar o histérico do campo curricular pelo prisma das relagbes
hegemodnicas e contra-hegemdnicas que foram sendo construidas no processo de producao das teorias
curriculares. Essa nossa perspectiva busca superar uma apresentacdo “etapista” da realidade, como
aquela que confrontamos no tépico anterior de Tomas Tadeu da Silva. Ainda que nos organizemos sem
perder de vista o tempo histdrico e o cronoldgico, as associagdes feitas, ao contrario de uma perspectiva
evolucionista (e determinista), sdo contingenciais.

Comecando pelo movimento taylorista, responsavel por centrar a produ¢dao em larga escala e
segmentada como forma hegeménica de producdo, distribuicdo e organiza¢do da vida social,
percebemos que o campo curricular nesse momento, como em Bobbitt (1926 apud KLIEBARD, 2011),
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preocupava-se em formar um aluno capaz de, em breve, assumir a sua funcdo dentro dessa cadeia
produtiva-distributiva.

De maneira contra-hegemonica, afirmava-se outra perspectiva, aquela em que a escola ndo podia
estar alheia a demandas do préprio aluno no agora, por uma preocupacao exclusivamente produtivista.
Seria necessario unir tais demandas e a construcao de aprendizados que permitissem a resolucao de
problemas na sala de aula que levassem os alunos a experimentar e projetar as suas a¢des atuais em uma
atuacgdo futura. Pensar no agora e preparar o futuro, mas com foco no aluno, ndo nas demandas. Essa
perspectiva curricular encontrava em John Dewey sua principal referéncia, influenciadora no Brasil,
dentre outros, de projetos encapados pelo baiano Anisio Teixeira e as produ¢des do movimento
escolanovista entre nds. Discurso préximo ao da Escola Nova esteve presente em propostas curriculares
mais recentes, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), no final da década 1990.

Aformulagdo do modelo curricular apresentado por Ralph Tyler buscou uma espécie de sintese dos
modelos anteriores. O autor acaba por propor “um procedimento linear e administrativo em quatro
etapas” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 25), a saber: objetivos, selecdo, organizacdo e avaliacdo curricular.
Ainda segundo essas pesquisadoras, o autor acaba por impor uma perspectiva eficientista, que se fixa na
pratica curricular brasileira de maneira forte por quase vinte anos, particularmente com a cria¢dao do setor
de curriculos no INEP e a producdo tedrica de Hilda Taba.

Considerando o que apresentamos acima, parece haver uma alternancia organica entre uma
perspectiva que se fixa e outra que antagoniza até o ponto de “tomar” o posto hegemonico. Notamos
que esse processo ocorre de maneira mais acentuada no momento em que o campo curricular ainda
estava se afirmando, fixando-se como parte - de destaque — da epistemologia educacional. Contudo,
apods haver essa fixacao epistemoldgica (precaria), ndo serd mais assim.

Uma consequéncia do ganho de centralidade do curriculo nesse campo foi a multiplicacdo de
teorias que, se nao pensaram diretamente a educacdo, o ensino ou mesmo o curriculo, impactam de
maneira decisiva as suas discussdes, particularmente a partir dos anos 1970.

N3o sendo objetivo desse trabalho revisar e apresentar detalhadamente os muitos autores que
construiram teorias curriculares nesse periodo riquissimo e complexo dos anos 1960 a 1990, ainda porque
em Lopes e Macedo (2011) isso ja esta feito, interessa-nos tdo somente sinalizar alguns desses tedricos.
Isso o faremos para centrar a discussdo tanto no entendimento do qual partimos de curriculo - um
discurso -, quanto para fazer as necessdrias relacbes do mesmo com os demais aspectos do nosso objeto.

O trabalho de Louis Althusser (1980), Ideologias e aparelhos ideoldgicos do estado, ndo chegando a
pensar propriamente a escola, classifica-a como um dos aparelhos ideoldgicos, abrindo caminho para que
outros tedricos empregassem suas ideias no campo educacional de tal forma que seu discurso ainda
encontra eco em muitas analises escolares. Também influenciadora, encontramos o trabalho da escola
de Frankfurt, destacadamente em Adorno (1995). Por décadas, o autor pdde disseminar (via radio) as
ideias posteriormente compiladas em Educacdo e emancipagdo. A compreensado da escola efetuada pela
teoria critica ainda se mostra muito presente em andlises da escola e dos processos pedagdgicos, a
exemplo de Pucci; Zuin; Lastoria (2010) e Gruschka (2014). Como também em estudos curriculares, da
qual se destaca a producdo de Vilela (1993, 1994, 2003, 2007, 2010).

Finalmente, o trabalho de Bourdieu, mesmo ndo abordando especificamente o curriculo, teve
grande influéncia no campo, principalmente seu conceito de habitus. A produgdo do socidlogo francés
continua a ser influente na discussdo sobre a educacao, principalmente nos estudos sobre formacao de
professores, trajetdrias escolares e constituicao do campo cientifico.

Outro destaque é a influéncia de Michael Young, um tedrico com vasta influéncia no campo
curricular, cuja producao inicialmente esteve articulada com a fenomenologia social, principalmente com
a organizagao de Knowledge and control, publicado em 1971 e considerada a principal obra da chamada
Nova Sociologia da Educacdo. Mais recentemente, Young tem discutido acerca do conhecimento
poderoso e do conhecimento dos poderosos no campo curricular.

Fechando esse pequeno indice - ndo decisivo - de autores de relevancia, trazemos ainda o
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neomarxista Michael Apple (2001), autor para quem o curriculo ndo € neutro e a “escolha” daquilo que o
aluno tem direito de aprender é representacao da tensao e dos conflitos que inferem fortemente sobre a
organizagdo da vida do povo, abordagem presente em Ideologia e Curriculo, um de seus principais livros
e desenvolvidas em obras posteriores, a exemplo de Trabalho docente e textos (1995), O conhecimento
oficial (1999), Politica cultural e educacdo (2000), Para além da légica do mercado (2003), Educando a
direita (2005), A educacdo pode mudar a sociedade? (2008).

Importante contribuicdo para o campo do curriculo foi a producao da Nova Sociologia da Educacao
britanica, que opondo-se a aritmética politica, rejeita a orientacdo funcionalista vigente na década de 1960
e propde-se a compreender os saberes escolares. Para isso, vale-se principalmente das contribuicdes do
estruturalismo, do realismo social e da fenomenologia para o estudo do curriculo e sua articulagdo com
as temadticas sociais como ideologia, cultura, classes sociais. Nesse sentido, podemos identificar
aproximagdes tedricas com as preocupagdes presentes nas obras iniciais de Freire, em torno dos
processos do conhecimento, dos direitos das camadas populares ao conhecimento, a transicao do
conhecimento comum ao conhecimento elaborado.

No Brasil, Paulo Freire (2017), que considera tanto elementos fenomenoldgico-existenciais
(individuo, libertacdo), como categorias hegelianas-marxistas (opressor/oprimido), afirma o mundo-da-
vida dos sujeitos ante a dominagdo dos opressores sobre esses oprimidos e continua a ser importante
influéncia no campo do curriculo, estando presente na producdo e andlise de curriculistas em diferentes
universidades e programas de pds-graduagao.

Outra producdo também presente e influente nos estudos curriculares € a pedagogia histdrico-
critica proposta por Demerval Saviani, que mesmo valendo-se de perspectiva tedrica diferente, em algum
nivel, acompanha Michael Young e sua compreensdo de curriculo como conhecimento.

Em todo caso, os pensadores e correntes mencionados acima deram ao campo curricular uma
contribuicdo importantissima, pois cada um pretendeu “[...] superar a ideia de que o curriculo é algo
formal ou escrito a ser implementado numa realidade escolar” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 36).
Percebemos, com isso, uma mudanga no modo como o curriculo foi significado.

Tais mudancas de significado sdo a expressao do embate entre diferentes discursos que, por que
discursos - simplesmente -, objetivam conformar a realidade aos seus préprios padrdes e a quem lhe
constrdi. Ou seja, pretendem hegemonizar um sentido em detrimento de quaisquer antagonismos que
resistam a uma sutura dessa significagao.

Por isso, demonstramos a complexificacdo do curriculo que vai deixando de ser a resposta a
pergunta “O que ensinar?”’, para tornar-se campo de explicagdo dos porqués, das origens das mazelas
sociais, do status quo; da opressdo, da repressdao simbdlica, do constrangimento, da formulagao e
legitimacdo do conhecimento até ao estabelecimento de cultura.

Inseridos contemporaneamente a tudo o que foi mencionado, e nos embasando em matiz pds-
estrutural, propomos uma problematiza¢do precdria e contingente do campo curricular, sem perder de
vista as relacdes com o curriculo de ensino de Filosofia. Esse propdsito ndo incorre em negacao dos
sentidos que foram afirmados anteriormente. Ocorre que o que buscamos sinalizar pontualmente acima,
quando da breve revisao dos movimentos no curriculo, para nés, demonstra a abertura do campo que
indica a fenda da prdépria realidade discursiva que nunca se estabelece por completo.

Por isso mesmo, nos interessamos muito mais por compreender o processo que permitiu cada
significado do que por significagdes provisoriamente ja estabelecidas. Assim, é preciso reiterar o
entendimento que firmamos: curriculo ¢ um componente da realidade discursiva. Entendé-lo implica,
antes, entender o discurso como o ambiente das conferéncias de significados.

5 CURRICULO, UM DISCURSO QUE CONSTROI O SIGNIFICADO DA REALIDADE

Curriculo, considerando aquilo que apresentamos até aqui, ja ndo pode, definitivamente,
configurar um imperativo determinista “o que e como ensinar” (jesuita/comeniano); nem um relativista,
“o0 ensino centrado em cada aluno e suas prdprias potencialidades” (escolanovista); nem um mecanico,
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“aprender a fazer, fazendo” (tecnicista); tampouco uma constatacdo de que ndo leve a uma acdo de
critica, ja que “ndo hd como reparar a sociedade pela escola, uma vez que a tltima € aparelho da primeira”
(critica-reprodutivista).

Curriculo, como demonstramos, é uma pratica de atribuicdo de sentidos (LOPES; MACEDO, 2011).
Isso nos remete a uma compreensao renovada da realidade, tal como prop&e a TD. Curriculo é um
significante, cuja significacdo é dada no arranjo equivalencial de difusos elementos em um momento
hegemonico, ou seja, em um momento de densa carga de significagao.

Discurso, para ser explicado, exige a definicao de algumas outras categorias caras a constru¢ao de
Laclau e Mouffe. Uma teoria é um conjunto que significa uma determinada fracdo da realidade. Assim, o
emprego de um conceito, como o de discurso, nos “for¢a” a empregar outros, de tal forma que fica a
sensacao de estarmos segurando a ponta de um grande novelo a desenrolar. Na TD, isso nos parece mais
grave. Muito porque as fontes das quais ela € debitaria, reiteramos, sdo muito variadas, indo de Hegel,
Marx, Heidegger, Wittgenstein, Saussure, Althusser e Gramsci, Lacan até Derrida, para citar, talvez, os
mais evidentes.

Por isso, a compreensdo de discurso implica concomitantemente o retorno ao conceito de
articulacdo, que, para Laclau e Mouffe (2015, p. 178), consiste em “qualquer pratica que estabeleca uma
relacdo entre elementos, de tal modo que a sua identidade seja modificada como um resultado da pratica
articulatdria”. Com isso, fica demarcado que as identidades sdo suscetiveis a mudancas. Por isso, ndo se
pensa em identidade (singular/fixa) mas em identidades (plurais/instaveis) que sdo resultados de
determinadas relag6es discursivas.

Consiste em um exemplo desse fato as constantes mudancas que o termo “Curriculo” sofreu.
Podemos voltar aos diferentes momentos de fixagdo curricular (como no tépico anterior) e chamar tal
processo de “momentos de difusas identidades do curriculo”. Isso implica que, em cada momento, o
curriculo teve as suas identidades modificadas em detrimento das relacdes hegemonicas e antagdnicas
que se iam estabelecendo.

Essa ocorréncia se dd porque “o significante curriculo tem seus sentidos sempre adiados e apenas
de forma provisdria e precipitada sdo estabilizados alguns sentidos e produzidas subjetivac6es” (LOPES;
MENDONCA, 2015, p. 140). Nao hd, no campo curricular, como em nenhum campo, a fixacdo definitiva de
uma identidade que se instale ab aeterno. Se quisermos fixar alguma coisa no campo curricular, que
reconhecamos o estabelecimento das frequentes mudancas de identidades como aspecto geral.

Dessa forma, estaremos estabelecendo, por fundamento, a provisoriedade. A “falta” do centro
fundante € sempre preenchida por identidades provisdrias, forjadas de momentos hegemonicos. Esses
momentos articulam, em torno de si, elementos diferentes, e estabelecem a equivaléncia dos mesmos,
ao preco de nunca poderem “ser em si mesmos” (afirmar uma identidade prépria), porquanto também
os elementos ndo “sdo” neles mesmos nem a realidade é “em si”.

Um outro elemento bastante ilustrativo deste fato sdo os distintos caminhos que a pesquisa
curricular tomou no Brasil nos dltimos anos. Explorando brevemente a publicacdo de artigos que
articulam Curriculo e Teoria do Discurso® encontramos multiplas direcbes e intersecbes que sdo
feitas/apontadas pelos (as) diferentes pesquisadores (as). Lopes (2013, 2015) Cunha, Costa e Pereira
(2016), Oliveira (2018) e Dias (2019) em perspectiva pds-estrutural, marcadamente pds-fundacional,
apresentam a Teoria do Discurso e situam o Curriculo por meio dessas lentes tedricas. Com isso, apontam
para uma maior abrangéncia no campo curricular alcangada quando se pensa e problematiza a questao

3 O elenco, ndo exaustivo a questdo, de artigos apresentados nos paragrafos seguintes resulta de uma pesquisa no
portal de periddicos da Capes (https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/) com os
descritores “Curriculo” e “Discurso”. Dos resultados obtidos, escolhemos alguns com os quais categorizamos os
temas indicadas no texto. Além disso, também analisamos os (as) autores (as) com trabalhos inscritos no “IV
Simpésio Pds-Estruturalismo e Teoria Social: Novas Reflexdes sobre as Democracias do Nosso Tempo”
(https://wp.ufpel.edu.br/legadolaclau/pt/apresentacao-4/) com foco na temdtica do Curriculo, buscando na
producdo destes (as) autores (as) artigos dentro das categorias antes estabelecidas. Ressaltamos o intento
ilustrativo de tal busca e apresentacao.
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curricular com a poténcia das vertentes pds-estruturais e da Teoria do Discurso.

Enquanto isso, no bojo de acirramento das disputas curriculares da década de 2011-2020, Cunha e
Da Silva (2016), Frangella e Dias (2018), Frangella (2020), Dias (2021) e Chaves, Campos e Eugénio (2022)
dedicam atencdo a leitura do campo no contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Apontam
para as nuances que conectam os debates politicos em outros espacos com aquelas ligadas as disputas
curriculares, afinal, as disputas sdo pelo significado da realidade.

Tal disputa encontra esforcos de pesquisa também em recortes do ensino disciplinar. Sdo
exemplos, Pereira (2014) e Costa (2014), no Ensino de Geografia e Chaves e Eugénio (2022), no ensino de
Filosofia. Em pesquisas como estas — e ndo apenas nelas - existe um esforco para operar
metodologicamente com estudos como os de Stephen Ball (OLIVEIRA e LOPES, 2011; ARAUJO. LOPES,
2021) e Bourdieu (CUNHA, 2016) que suprem deiscéncias na transposicdo de uma teoria de um campo a
outro. Neste caso, do politico ao curricular.

Outra frente relevante de desenvolvimento da pesquisa de Curriculo com a Teoria do Discurso trata
das questdes étnico-raciais. Os trabalhos de Carmo Silva e Eugénio (2021), Pedrosa et al (2022), Silva e
Eugénio (2021, 2022) discutem contextos documentais e pedagdgicos os quais evidenciam a necessidade
de mais esfor¢os de pesquisas para a sustentacdo do momento antagénico no qual figuram as rela¢6es
étnico-raciais, mesmo frente a alguns avancos, também indicados. Além desses, é possivel encontrar
pesquisas que repensem aspectos da relacdo do Curriculo e Docéncia (DIAS, 2016) e a questdo curricular
na Educacdo do Campo (RAMOS. CUNHA, 2018).

Finalmente, expostos os elementos — nunca exaustivos — acima, é possivel afirmamos o Curriculo
como configura¢do de um elemento diferencial da realidade, que agrega em torno de si outros elementos
diferenciais em uma articulacdo discursiva, chamada ponto-nodal, capaz de, por via de uma cadeia
equivalencial, estabelecer (provisoriamente) identidades hegemonicas. Assim, o curriculo passa a ser
interpretado pelos sentidos hegemdnicos estabelecidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o presente texto quisemos apresentar o curriculo pela perspectiva da Teoria do Discurso de
Laclau e Moufffe, indicando o campo pds-estrutural pds-fundacional como aquele no qual esta teoria esta
inserida. Esta tarefa ensejou, ainda, oferecer uma introducdo na temdtica e na perspectiva tedrica. Além
disso, foi nosso objetivo demonstrar como a leitura do campo curricular pela TD tem um potencial
explicativo muito grande, oferecendo saidas para a interpretacdo dos muitos movimentos curriculares
que foram percebidos e rotulados no tempo.

Ademais, frisar o Curriculo como elemento de constantes disputas e indicar os termos nos quais a
disputa ocorre, talvez sirva para mobilizar uma leitura do campo curricular mais atenta as cadeias de
diferenca e equivaléncia e aos arranjos contingentes que se amarram para a hegemoniza¢do dos
significados que - por tempo indeterminado — se estabelecem. Pode ainda, porque essa disputa é
também politica, mobilizar elementos para aglutinarem o fortalecimento de posi¢des antagénicas que
colaborem para a derrocada do hegemoénico estabelecido em detrimento de outro que supra a falta
constituinte desse espectro da realidade.
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