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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo mostrar a possibilidade do uso da analise retérico-filosofica
das metaforas para compreender e desvelar as praticas, contetdos e as fungdes e posi¢cdes sociais
ocupadas pelos sujeitos no campo da educagdo. Assim esse é parte da fundamentacao tedrica das
pesquisas realizadas pelo Grupo de estudos Fora da Sala de Aula — UERJ que estuda as relagdes
entre a formagao docente ampliada, as representagdes de pobreza e as praticas socioeducativas
no Rio de Janeiro. Para essa reflexao foi aprofundado a filosofia de Aristoteles (1998) sobre a retéri-
ca, a sua organizagao sobre o discurso, sua fungdo na organizacao do sujeito em relagdo ao social
e a forma como os conteudos tanto se organizam como estruturam as relagdes entre os individuos
e os grupos sociais. Como exemplo, o artigo traz a possibilidade do uso dessa analise como fer-
ramenta para pesquisas no campo da educagao, de maneira especial, a abordagem Psicossocial
da Teoria das Representagdes Sociais (MAZZOTTI, 2003; 2008), no qual o estudo das metaforas
nos ajuda a compreender os campos figurativos das representagdes sociais que facilitam a com-
preensao do ‘lugar do preferivel’ escolhido pelos educadores em seus grupos sociais de ensino-
-aprendizagem e suas possiveis consequéncias no campo educacional.

PALAVRAS-CHAVES: METAFORA; PESQUISAS EDUCACIONAIS; ANALISE FILOSOFICO-
-RETORICA; REPRESENTACOES SOCIAIS.

UNVEILING IMAGES AND PRACTICES: THE STUDY OF METAPHORS AS A
TOOL FOR DISCUSSION ANALYSIS IN EDUCATION

ABSTRACT

This article shows the possibilities of using the rhetoric-philosophical analysis for metaphors to
understand and unveil the practices, contexts and functions and social positions occupied by
the subjects at education. This is part of the theoretical basis of the research worked by the
Studies’Group “Outside the Classroom” - UERJ, which studies the relationships between expan-
ded teacher education, poverty representations and socio-educational practices in Rio de Janei-
ro. For this reflection, a deeper look at the philosophy from Aristotle (1998) on rhetoric about the
organization on discourse, the organization of the subject in relation the social group and the way
which the contents that organize themselves and structure the relations between the individuals
and the social groups. As an example, the article presents the possibility of using this analysis as
a tool for researching education, especially the Psychosocial approach in Social Representation
Theory (MAZZOTTI, 2003; 2008), which the study of metaphors helps us understand the figurati-
ve fields of social representations that facilitate the understanding of ‘the better place’ chosen by
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educators in their social groups of teaching and learning and their possible consequences in the
educational field.

KEYWORDS: METAPHORS; EDUCATIONAL RESEARCHES; PHILOSOPHICAL RHETORI-
CAL ANALYSIS; SOCIAL REPRESENTATIONS THEORY.

DESVELANDO IMAGENES Y PRACTICAS: EL ESTUDIO DE LAS
METAFORAS COMO HERRAMIENTA DE ANALISIS DE DISCURSO EN LA
EDUCACION

RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo mostrar la posibilidad del uso del analisis retérico-filosofico
de las metaforas para comprender y desvelar las practicas, contenidos y las funciones y posiciones
sociales ocupadas por los sujetos en el campo de la educaciéon. Ese es parte de la fundamenta-
cion tedrica de las investigaciones realizadas por el Grupo de estudios “Fuera de la Sala de Aula”
- UERJ que estudia las relaciones entre la formacién docente ampliada, las representaciones de
pobreza y las practicas socioeducativas en Rio de Janeiro. Para esta reflexion se profundizé la
filosofia de Aristoteles (1998) sobre la retérica, su organizacion sobre el discurso, su funcién en
la organizacion del sujeto en relacién al social y la forma como los contenidos tanto se organizan
como estructuran las relaciones entre los individuos y los grupos sociales. Como ejemplo, el arti-
culo trae la posibilidad del uso de este analisis como herramienta para investigaciones en el campo
de la educacion, de manera especial, el abordaje Psicosocial de la Teoria de las Representaciones
Sociales (MAZZOTTI, 2003; 2008), en el cual el estudio de las metaforas nos ayuda a comprender
los campos figurativos de las representaciones sociales que facilitan la comprension del ‘lugar del
preferible’ escogido por los educadores en sus grupos sociales de ensefianza-aprendizaje y sus
posibles consecuencias en el campo educativo.

PALABRAS CLAVES: METAFORAS; INVESTIGACIONES EDUCATIVAS; ANALISIS FILO-
SOFICO-RETORICO; REPRESENTACIONES SOCIALES.

INTRODUCAO

Este presente artigo tem como objetivo ressaltar a importancia do estudo das metaforas
existentes nos discursos epiditicos dos profissionais em educagédo como ferramenta de analise para
a busca de possiveis modelos figurativos de representa¢des sociais no campo da educagéo. Assim
sendo, se busca inferir a utilizacdo da filosofia retdrica, segundo o corpus teorico aristotélico, dos
discursos epiditicos produzidos socialmente pelos grupos de educadores, a relevancia do estudo
das metéforas para a descoberta de campos figurativos vividos pelos grupos que constituem
acdes educacionais e as possiveis organiza¢des de seus elementos para pesquisas de abordagem
psicossocial a partir da Teoria das Representagdes Sociais e da Teoria da Identidade Profissional
de Claude Dubar.

Este artigo nasce da fundamentacao tedrica utilizada na tese de doutorado de Ferreira (2012),
“Diz-me quem educas, e eu identificarei que educador tu és!”, que estudou as relagdes entre as
representagdes sociais e a formagao da identidade profissional do educador no terceiro setor. Desta
forma, o artigo encontra-se dividido em duas partes: a filosofia retérica de Aristételes e a articulagao
desta técnica com a teoria das representagdes sociais e da identidade profissional.
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A ARTE DA RETORICA E A SUA IMPORTANCIA NA FORMAGCAO DO
DISCURSO DO GRUPO

A importéncia do discurso como forma de analise que ajuda a identificar os sujeitos e seus
grupos no meio social possui suas raizes na Grécia antiga com o filésofo Aristételes de Estagira
(384- 322 a.C.). Em seu escrito ‘A Arte Retorica’, de aproximadamente 338 a.C., composta de trés
livros, Aristoteles apresenta a retdrica como uma técnica propria do espirito homem enquanto ser
racional que, ao possuir capacidade de raciocinio (nods) e de produzir discurso (I6gos), se movimenta
a partir de figuras de convencimento e persuaséo no convivio social.

De fato, a retérica se torna uma arte (techné), ou seja, um elemento necessario e de ordem
pratica entre os sujeitos para a sua participagdo na sociedade como cidadao ateniense. Assim,
0 bom uso do ‘/6gos’ comunicava um tipo de vivéncia real (ou ao menos pretendida) dos sujeitos
em seus grupos sociais que continuamente buscavam reconhecimento e bom posicionamento no
contexto social da época.

A arte poética de Aristételes possui um propdsito totalmente pratico, constituindo-se em um
manual para o orador identificar os tipos de discursos proferidos pelos sujeitos, a partir de seus
grupos, assim como a sua organiza¢ao na transmissao do raciocinio l6gico de seus oradores em
relagdo ao auditorio formado pelos diferentes grupos na sociedade.

Como o préprio Aristoteles (1998, p.39), nos livros I, lll, 1, reconhece, “um discurso comporta
trés elementos: a pessoa que fala (éthos), o assunto de que se fala (/6gos) e a pessoa a quem se fala
(pathos), sendo que o fim do discurso refere-se a esta ultima, que eu chamo de ouvinte e a quem se
pretende persuadir com o discurso.”

Desta forma, aquele que discursa organiza o seu conteudo logico, para que, na relagdo com o
ouvinte, possa persuadi-lo ou convencé-lo de que o que esta em seu conteudo seja a realidade de
algo. Aquele que ouve o discurso possui 0 papel de “expectador e juiz” simultaneamente (idem, p.39),
ou seja, ao mesmo tempo em que ele escuta o discurso proferido pelo orador, ele julga se o conteudo
do discurso é relevante ou n&o, pois, uma vez que o sujeito adere a um determinado conteudo,
partilha, diretamente ou indiretamente, de um conjunto de significados e de representac¢des, sobre
determinados assuntos, com os sujeitos presentes em seus grupos de pertenga.

Portanto, Aristoteles identifica, no livro I, I, 1, trés géneros de discursos oratdrios que se
organizam entre os sujeitos na sociedade: o género deliberativo (symbouleutikén), o género judiciario
(dikamkon) e o género epidictico (epideiktikon). Para ele, cada auditdrio pede um discurso especifico.
Neste caso, o estudo da retdrica permite 0 melhor conhecimento das ferramentas argumentativas
utilizadas para a persuasao do auditério sobre determinado assunto, a parte do tempo histérico que
€ proprio do discurso e a finalidade da utilizagéo do género.

O género deliberativo € o discurso que leva o ouvinte a deliberar sobre determinado assunto,
a partir do aconselhamento do orador. Este género comporta em si aquilo que € conveniente ou
nao ser aderido pelo ouvinte. Esta adesao esta relacionada a assuntos de interesse particular e/
ou publico. Aristoteles, no livro I, 1V, 2, indica que o género deliberativo € utilizado, principalmente,
para assuntos que envolvam os interesses publicos e politicos e cita como os cincos assuntos do
discurso deliberativo as finangas, defesa nacional, importagdes, exportagdes e a legislacéo. Este
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discurso busca evidenciar o futuro, uma vez que o aconselhamento se dara buscando associar as
categorias do futuro com a deliberagao a ser tomada pelo ouvinte.

O género judiciario é o discurso que pleiteia a respeito do cometimento ou ndo de questdes de
injustica. Neste, o orador se aparelha da palavra a partir de um estratagema (stratégos) que busca
provas para alicergar os silogismos retdricos. Este género discursivo, caracteristico da oratéria
forense, deve se debrugar sobre trés temas fundamentais: as causas da injustiga; o estado daqueles
que cometem a injustica e as pessoas que sofrem e contra quem sao cometidas as injustigas. (cf.
ARISTOTELES, |, XII). Ele comporta em si a acusac&o ou defesa, uma vez que o seu discurso esta
montado a partir desta tematica e evidencia o passado, ja que toda a argumentacao incidird sempre
sobre os fatos pretéritos.

O género epidictico, também conhecido como demonstrativo, € o discurso que busca sacramentar
os valores da tematica exposta pelo orador. Ele persegue a virtude (aretés) como uma faculdade
de produzir e conservar todos os outros bens produzidos nas relagdes dos sujeitos em sociedade,
como a justica (diskaiosyne), a coragem (andria), a sabedoria pratica (swphrosyre), a magnificéncia
(megaloprépeia), a magnanimidade (megalopsychia), a liberalidade (eleutheriostes), a calma (praotes),
a prudéncia (phrénesis) e a sabedoria (sophia). (cf. Aristoteles |, IX, 5) Este discurso comporta em si 0
belo ou a censura, ou seja, aquilo que € elogiavel no contexto do orador e do ouvinte. Assim sendo, o
discurso evidencia o presente, pois, para louvar ou censurar algo, por mais que utilizemos a lembranga
do passado ou presumamos o futuro, sempre apoiamo-nos no estado presente das coisas.

Ha dois pontos teorizados por Aristoteles sobre o discurso de género epidictico e que merecem
ser resgatados na analise desta praxis discursiva: os signos de elogio e o recurso de amplificagao.

Segundo Aristételes IX, Il, 14, os signos (semeie) sao obras e/ou lugares comuns, reconhecidos
pelos oradores e pelos ouvintes através do discurso, como dignos de elogio por congregarem em
si os valores da virtude. Desta forma, a agéo da virtude sobre um tema vivido e compartilhado
pelos sujeitos se transforma em um ‘signo’ capaz de transmitir ao grupo a sua compreensao sobre
a tematica e o que deve ser realizado para que algo seja belo (ou bom), uma vez que tudo o que
produz a virtude é necessariamente belo e digno de ser elogiado. E para Aristoteles IX, 1V, 33, o
elogio é “um discurso que mostra em todo seu esplendor a grandeza da virtude. Convém mostrar
que os atos sao deveras produzidos pela virtude.” Ou seja, o elogio reafirma a virtude assumida
pelos sujeitos através de suas praticas sociais.

Este ‘signo’ da praxis virtuosa social se apresenta no discurso epidictico dos sujeitos como
uma marca identitaria do seu grupo que, ao assumir o elogio sobre determinado tema, reconhece-se
e € reconhecido no contexto social através da articulagao de seu discurso e da sua realidade. Veja-
se este exemplo de Aristételes IX, 1l, 26-27 a respeito do signo e do belo que ele representa para
aqueles que aderem ao signo discursivo.

Sao belos igualmente os usos peculiares a cada povo e tudo quanto manifesta as
praticas estimadas no seio de cada comunidade; por exemplo, em Lacedemdnia,
€ belo crescer o cabelo: é esse o distintivo de um homem livre, pois nédo é facil a
um homem de cabelo comprido entregar-se a um mister servil. E belo ndo exercer
nenhum mister, porque um homem livre ndo deve viver para servir outrem. (Ibidem,
p.63)
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Assim sendo, o ‘signo’ no discurso retérico epidictico ndo representa somente o discurso sobre
determinada questado da realidade, mas também aquilo que foi escolhido como preferido para o
grupo, a ser vivido e partilhado em suas relagdes interpessoais e, por isto, passa a ser digno de ser
elogiado por todos. Ou seja, para Aristoteles uma analise deste discurso possibilitaria a descoberta
das técnicas que os sujeitos utilizam para expressar o lugar comum (tépoi kdnoi) que eles ocupam
€ como organizam as suas diversas praticas.

Neste caso, os elogios aos signos — produzidos pelas virtudes — articulado no discurso
epidictico tem a fungéo social de buscar persuadir o auditério (pathos) para que, ao aderir ao ‘signo’
(semeie) do orador, através do raciocinio légico do discurso (l6gos), legitime a sua idéia e de seu
grupo no contexto social.

Para que este ‘signo’ cumpra o que o discurso epidictico se propde, a amplificagao (atixesis)
€ apontada por Aristételes como um dos recursos mais utilizados na pratica discursiva epidictica.
Se o0s ‘signo’ sao feitos virtuosos do modo de ser dos sujeitos, a propria conduta moral do sujeito
também deve ser elogiada. Para este tipo de elogio sobre a conduta € que Aristételes recomenda a
amplificagao, que funcionara como uma espécie de figura do discurso que ligara as obras da virtude
com o préprio (psyché) de cada sujeito. Como Aristoteles (1, VIII, 40) expde, “entre as formas comuns
a todos os discursos, a amplificacéo €, em geral, a que melhor se presta aos discursos epidicticos,
porque nela o orador toma os fatos por aceites e sé Ihe resta revesti-los de grandeza e de beleza.”

Por isso, ao sublinhar o papel da amplificagdo no discurso epidictico, ndo se pode deixar de
falar do recurso da comparagao como um dos meios de obtencéo de conceitos relativos ao valor de
uma agao virtuosa — e, consequentemente, da personalidade do elogiado — atribuida a alguém, com
aquela praticada por um outro.

A amplificagdo enquadra-se logicamente no elogio, porque estribada na
superioridade e a superioridade esta no nimero de coisas boas. Pelo que, néo
havendo possibilidade de comparar alguém com as pessoas de renome, a0 menos
convira compara-lo com outras pessoas, visto que a superioridade parece revelar
o mérito. (ARISTOTELES, IX, VII, 39)

Esta comparagéo aparece através de distintas figuras utilizadas no discurso dos sujeitos sempre
com o intuito de construir um discurso epidictico encémio sobre determinado tema, possibilitando
aos sujeitos a capacidade de ‘elogio’ ou ‘censura’, ou seja, ‘adesdo ou exclusdo’ dos ouvintes a
respeito das obras e, consequentemente, do grupo de que faz parte aquele que profere o discurso
(cf. ARISTOTELES, IX, VIII, 41).

Se os dois primeiros livros da Retorica de Aristoteles compreendem-se como um manual
técnico sobre a arte da retorica, abordando o discurso em si, 0s seus géneros, suas finalidades e
suas projecgoes, o terceiro livro preocupar-se-a com a pratica do discurso, na qual a entonac¢éo da
palavra, a orientagao, a disposi¢do dos argumentos e outros elementos passam a ser fundamentais
para a expressividade do discurso. Na tematica deste livro, interessa-nos a ordem do discurso.

A ordem (taxis) do discurso para Aristoteles é dividida em duas partes: a exposi¢ao (préthesis),
preocupada em apresentar o objeto do discurso e a persuasao (pistis), que procura convencer o
ouvinte acerca do objeto apresentado, segundo a finalidade do orador. Aristoteles reforga que a
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identificagdo destas estruturas basicas da a claridade para entender os objetivos pelos quais o
orador busca convencer o seu auditério, podendo ser admitido no maximo o exérdio (brooimion)
e o epilogo (epilogos) como parte do discurso. Qualquer outra divisédo do discurso nao passara de
“palavreado oco e simples” (ARISTOTELES, IIl, XlII, 5).

O exdrdio introduzira o tema a ser discursado pelo orador, que ele compara ao prélogo, na
poesia, e ao preludio, na aulética?. Este pode ser utilizado em todos os géneros discursivos. No
discurso epidictico, as fontes do exérdio séo o elogio e a censura sobre determinado assunto; no
deliberativo, dizem respeito aos conselhos que induzem a fazer uma coisa ou néo; no judicial, sdo
as provas apresentadas com o efeito de buscar a conciliagdo do juiz em determinado processo. Em
todas estas, o exoérdio esta direcionado ao ouvinte com o fim de sensibiliza-lo com o tema que sera
proferido, ou seja, a preocupacao deve ser de fazer o auditério mostrar-se “atento as coisas que se
revestem de importancia, que pessoalmente Ihe dizem respeito, ao que provoca admiragao e causa
de agrado” (ARISTOTELES, IlI, XIV, 7) Desta forma, o filésofo chama atenc&o do orador para que
suscite no auditorio a sensibilidade psicoldgica no exordio e que refletiu sensivelmente no sucesso
persuasivo.

Logo apds, segue-se a narragao (diégesis), que tem por objetivo apresentar o objeto do discurso
segundo a finalidade do orador em relagéo ao seu auditério. No género epidictico, a narragdo nao
pode ser continua, pois deve ir versando as a¢gdes uma de cada vez, para que componham um
fundo discursivo. A narrativa ndo deve ser nem tao longa, que provoque cansago ao auditorio, nem
tao curta que ndo ajude na valorizagéo do fato em si. Aristoteles fala da justa medida que “consiste
em dizer tudo o quanto ilustra o assunto, ou prove que o fato se deu, que constitui um dano ou uma
injustica, numa palavra, que ele teve a importancia que Ihe atribuimos” (ARISTOTELES, III, XVI, 4).

No discurso judiciario, a recomendagao é que a narrativa seja breve, evitando discorrer acerca
daquilo que parece ser comumente aceito, preocupar-se em demonstrar se o fato existiu ou ndo, ndo
permitindo que cause algum tipo de injustica. No género deliberativo, a narrativa limitar-se-a a fatos
pretéritos, com o objetivo de relembra-los, para que os ouvintes possam deliberar melhor sobre o
porvir. Como Aristételes diz sobre este tipo de narrativa, “neste caso, o orador ndo assume o papel
de conselheiro. Se os fatos narrados sao custosos de se acreditar, deve prometer dar a razao deles
sem tardar e entregar-se a decisdo daqueles que o auditério quiser designar” (ARISTOTELES I,
XVI, 11).

Em seguida apresenta-se a exposigao retorica que se faz por meio da persuasao (pistis). No
discurso judicial, a questao das provas que deverao ser incisivas e atacar diretamente o litigioso.
Os entimemas (enthymema), ou seja, o silogismo retdrico que serve como prova de persuasao, nao
devem ser alinhados uns apds aos outros, mas sim entremea-los. Desta forma, recorrer ao passado
comporta uma certa necessidade para constituir a ordem dos acontecimentos que estdo em juizo.
Neste tipo de discurso, ainda poderdo ser utilizadas a interrogagao e a facécia®, como formas de
reforcar as provas utilizadas pelos oradores do discurso.

No discurso deliberativo, a exposi¢cdo pode incidir nos seguintes pontos: ou a coisa que se
aconselha ndo acontecera ou, mesmo que acontega, ndo sera tao util ou importante como se tenta

2 Cf. Aristoteles I, X1V, 1, aulética € o mesmo que ‘musica de flautas.’

3 Facécia é uma figura de pensamento semelhante a Ironia.
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persuadir. As provas deverdo cuidar para que aquele que discursa ndo relate alguma informacao
falsa que prejudicara na decisdo que advira no futuro dos ouvintes.

No discurso epidictico, € importante a inser¢éo de elogios episddicos. Desta forma, amplificacdo
possui a sua funcionalidade em demonstrar que os fatos e agdes sao virtuosas, belas e uteis para
os ouvintes. Elas servirdo como provas para que se obtenha a adeséo do auditério sobre o tema.
Raramente precisara demonstra-las, uma vez que o discurso panegirico bastara para persuadir o
auditério, salvo se estes se apresentem como inacreditaveis ou que um outro tenha sido acusado
por os haver praticado. (cf. ARISTOTELES, llI, XVII, 3)

Encerrando a ordem do discurso, apresenta o epilogo ou peroragao, dividindo-o em quatro
partes: dispor o ouvinte em favor ou contra o adversario; amplificar ou minimizar o tema discursado;
excitar as paixdes do ouvinte e recapitular os pontos principais do discurso para clarificar o pretendido
com o discurso. (cf. ARISTOTELES, lll, XIX, 1). Esta parte € comum a todos os géneros do discurso.

Enfim, apds esta breve conceituacdo da arte retdrica por Aristoteles em suas finalidades, seus
géneros e a ordem dos discursos, entendemos que a ordem discursiva (taxis) dos profissionais
da educacéo visam persuadir (pistis) seu auditorio sobre os contextos vividos em sua relagdo de
alteridade com os outros grupos que fazem parte da sua formacéo identitaria como profissionais
da educacdo. A narragdo (diégesis) sobre a sua formagao identitéria e seu processo de atribuigdes
e pertengas grupais é expressa nas nos discursos dos individuos através de signos (semeie) que
tentam demonstrar, entre outras coisas, o ‘lugar comum’ (t6poi k6noi) que eles ocupam, e as suas
escolhas, individuais e coletivas, enquanto profissionais da educacéao.

Assim sendo, o logos’do discurso dos professores ou educadores podem expressar como eles
conseguem organizar a sua vivéncia com os grupos sociais formadores da sua identidade. E para
isto eles se utilizam de amplificagdes do discurso com o intuito de convencimento da importancia de
suas escolhas e pertenca grupal. Esta amplificagdo, como diz Aristoteles, servira para o educador
como uma forma de associar a virtude das obras (areté) com a prépria individualidade (psiche) de
cada um. Portanto, as figuras do discurso utilizadas pelos educadores organizam, ndo somente
0 seu conceito sobre 0 seu grupo, mas falam da sua relagdo pessoal e da pertenga grupal deste
sujeito.

ASMETAFORAS COMOELEMENTOSDEANALISEDEREPRESENTACOES
NOS DISCURSOS RETORICOS EM EDUCACAO

Mazzotti (2003) propde, na realizagdo de uma analise retdrica em busca das representagdes
sociais, que as metaforas, ao coordenarem e condensarem os discursos dos membros se constituem
em modelos figurativos das representagdes contidas nos discursos dos sujeitos pesquisados. Elas
sao locais onde se encontram os significados e as predica¢des de afirmativas entre os seus pares,
pertencentes a um grupo. Desta forma, as metaforas condensam aquilo que se torna preferivel
(lugar comum) a ser realizado pelos sujeitos e seus grupos, refletindo muito de sua pratica social,
seja a respeito de suas atividades no interior do grupo, seja ao relacionamento dos grupos sociais.

Uma vez que os grupos reflexivos desenvolvem suas representagdes por meio
de conversagdes, visando assimilar e acomodar novos objetos que lhes sé&o
apresentados, entdo € necessario examinar o processo argumentativo realizado
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nos grupos, e, ao mesmo tempo, avaliar as representagées sociais por meio das
figuras argumentativas. (MAZZOTTI, 2003, p.91)

Para Mazzotti (2008, p.138), os procedimentos de produgdo de metédforas e metonimias
coincidem com os de objetivagéo e ancoragem, uma vez que “a precedéncia dos valores € examinada,
em cada caso, segundo o lugar dos preferiveis, ou seja, esquemas gerais de por em relagdo o que
se considera melhor ou pior, fazer ou ter.” (MAZZOTT]I, 2008, p.138)

Isto ndo quer dizer que as metaforas sejam as representagdes sociais, mas que elas trazem em
Si processos cognitivos explicativos sobre determinados temas a serem conhecidos e internalizados
pelos sujeitos. A partir de sua relagao estrutural entre o tema | e o tema |l das metaforas no discurso
epidictico dos educadores, alguns elementos heterogéneos tém as suas diferengas reduzidas com
o0 intuito de produzir certa similitude entre eles. Desta forma, torna-se mais facil assimilar alguns
conteudos e significados partilhados entre os sujeitos no grupo a respeito de determinado assunto
social.

Assim sendo, as articulagbes entre elas se constituem em possiveis nucleos figurativos das
representagdes sociais de um grupo em relagéo a um tema ou objeto no contexto social.

Por isto, Mazzotti (2003) também nos alerta que nédo basta identificar as metéforas que
caracterizam determinado grupo social, mas sim deve haver uma investigacdo cuidadosa das
significagdes das mesmas, junto aos entrevistados que a ele pertencem. Esta investigagao pode — e
deve — auxiliar no processo de analise, para que se encontre a predicagao presente na metafora, e
0 pesquisador verifique a atitude do grupo em relagao ao que foi preferivel ou ndo pelo grupo, e que
se encontra expresso nas metéforas usadas em seu discurso.

As metéforas, por serem analogias condensadas, podem ser examinadas de
maneira a expor o esquema analdgico utilizado pelos entrevistados, viabilizando
uma interpretacdo mais controlada de seus argumentos. As técnicas usuais ou
da hermenéutica ou da teoria da argumentacdo retérica sdo adequadas para
a realizacdo da andlise das metéaforas e de outras figuras argumentativas e de
linguagem presentes nas representagdes sociais, permitindo maior controle das
interpretagdes produzidas pelos pesquisadores. (MAZZOTTI, 2003, p.101)

CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez que as analogias encontradas nas metéforas, através de suas estruturas
argumentativas, sao construidas a partir do vivenciado pelos grupos sociais, elas se constituem como
uma prova do que é vivenciado por um auditério, expresso através de uma semelhancga de relagdes.
As metaforas séo eficazes no discurso argumentativo por serem redutoras na apresentacéo do foro
e do tema que constitui a analogia condensada neste discurso. Portanto, elas sdo capazes de ser
mais convincentes, traduzindo, a partir de semelhangas, a identidade vivida por aquele grupo em
determinada situagao do social.

Assim, podemos dizer também que as metaforas, por terem este carater congregacional entre
as atividades e os relacionamentos dos seus sujeitos, também s&o indicadores importantes do
processo de formagao identitaria dos grupos profissionais. A partir do momento em que os discursos
dos sujeitos carregam esta forma de organizagao dos sujeitos e o funcionamento de seus grupos, as
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figuras nos ajudam a entender o preferivel como marca identitaria e que pode coincidir, ou ndo, com
as representacdes partilhadas entre os sujeitos no processo de negociagao identitaria.

As metéaforas e outras figuras retdricas podem expressar as relagdes e atividades no campo
profissional dos sujeitos, constituindo-se num caminho possivel para a descoberta, também, das
atribuigdes realizadas pelos sujeitos, de que forma elas séo aceitas ou ndo por eles e como elas
expressam a pertenga dos mesmos aos seus grupos sociais. Por isto, este tipo de analise, realizado
por Mazzotti, tornou-se pertinente nesta pesquisa sobre as representacdes e o processo identitario
do educador social, pois se pdde encontrar no discurso epidictico do educador, sobre a atribuicado e
pertenga ao grupo social nas instituigées caritativas, figuras que condensam a sua cogni¢éo sobre
os temas basicos que constituem a sua identidade enquanto educador social e sua pertenga ao
grupo institucional.

REFERENCIAS
ARISTOTELES. Arte Poética e Arte Retérica. Rio de Janeiro: EDIOURO, 1998.

DUBAR, C. A socializagcao — Construcao das identidades sociais e profis-
sionais. Sao Paulo: Martins Fontes, 2005.

MAZZOTTI, T.B. Metafora: figura argumentativa central na coordenacgao dis-
cursiva das representagdes sociais. In: CAMPOS, P.H.F. LOUREIRO, M.C.S.
(orgs). Representagcdoes Sociais e Praticas Educativas. Goiania: Ed. UCG,
2003. p. 89-102.

. Valores en las representaciones sociales. In: VI INTERNATIONAL CON-
FERENCE ON SOCIAL REPRESENTATIONS - social representations: media &
society, 8.2006. Roma. Anais... Rio de Janeiro, 2006.

. Para uma pedagogia das representagdes sociais. In: Revista Educacgao
& Cultura contemporanea. Rio de Janeiro. v 6. n.11. jul-dez/2008. p. 121-142

MOSCOVICI, S. Representacoes Sociais — Investigagoes em Psicologia So-
cial. Petrépolis: Vozes, 2003.

REBOUL, O. Introducao a retérica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

SOBRE O AUTOR

ARTHUR VIANNA FERREIRA. Doutor em Educagdo: Psicologia da Educacgao -
PUCSP. Professor Adjunto da Faculdade de Formacgao de Professores da Universida-
de do Estado do Rio de Janeiro - UERJ. Coordenador do Grupo de Estudos, Pesquisas
e Extenséo Fora da Sala de Aula - FFP/UERJ. Pesquisador Associado da CIERS-ed
- Fundacao Carlos Chagas-SP.

Recebido: 08/03/2018
Aprovado: 13/04/2018

327




