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Resumo

Escolheu-se, neste texto, explorar as relacdes entre professor que forma outros professores e a
aprendizagem. Assume-se que a aprendizagem implica redes de saberes e experiéncias apro-
priadas e ampliadas pelos sujeitos em suas relacdes de complexidade e diversidade com os
conteudos e experiéncias. O professor formador ao reconhecer-se como mediador e, portanto,
participe dos processos de subjetivagdo dos docentes, empreende movimento de superagao da
transmissdo de informagdes, abrindo espagos para negociacao dos significados, apropriacdo de
conteudos cientificos, interagcdes de didlogo e partilha de saberes e experiéncias.
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Abstract

In this paper it was chosen to explore the relations between the teacher who trains other
teachers end the learning itself. It is assumed that the learning implies nets of knowledge and
appropriate experiences that are also extended by the subjects in their relations of complexity
and diversity with the contents and experiences. The trainer teacher when recognizing him/
herself and a mediator, and, therefore, a participant of the teachers’ subject being processes,
undertakes a movement of information transmission overcoming, which opens spaces for
meaning negotiation, appropriation of scientific contents, dialogue interactions and sharing
of knowledge and experiences.
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Introducao

questao dos formadores de professores traz o reconhecimento de que compreender e

lidar com as transformagdes que marcam o processo de aprender e ensinar nas socie-

ades contemporaneas implica instaurar propostas formativas que situem o docente

como sujeito singular, inserido em interagdes complexas e simultaneas. Essa concepgdo de for-

macao explicita o desafio de ndo secundarizar o lugar das teorias sobre aprendizagem e ensino ao

assumir a crenca na reflexdo do professor sobre sua pratica e trajetorias de formagao (PIMENTA
E GHEDIN, 2002; MISUKAMI E COLS, 2002).

Falar, pensar e discutir sobre aprendizagem constitui-se no cotidiano de professores que re-
fletem sobre as suas praticas pedagdgicas. Contudo, aprender ndo ¢ algo que somente diz respeito
ao aluno, no qual o professor ndo tem qualquer funcao além de abastecer de contetdos, mas, sim a
um processo que se edifica nas interagdes e que tem o conhecimento como objeto a ser trabalhado,
apropriado, construido (BATISTA, 2004).

Inclinar-se sobre aprendizagem implica reconhecer a necessidade de um tempo para erigir
e assumir outros modos de explicar e de agir. E no transcorrer dos encontros, na troca que se ini-
cia com o outro professor, que o docente consegue se ver mais comprometido com o processo de
aprendizagem do outro e dele mesmo.

Hé os que se acostumaram a por sobre todas as coisas uma claridade sem enganos, e
conquistaram o gosto de atingir cada dia um ponto mais alto para o seu destino. Esse
gosto provém da humildade persistente de aprender. A cada instante ha na vida um novo
conhecimento a encontrar, uma nova li¢do despertando, uma situagao nova, que se deve
resolver (MEIRELES, 2001, p.63).

O professor que busca esse lugar do vir-a-ser, questionando o seu proprio saber e trabalhando
os contetidos numa perspectiva de chegar mais longe, encontra, nas palavras de Cecilia Meireles,
um gosto de conquista, de partilha, de humildade. Re-significa, dessa forma, o ensino como uma
tarefa complexa que

requer esta dupla e incansavel prospecgdo, por um lado, no que diz respeito aos sujeitos,
as suas aquisicdes, suas capacidades, seus recursos, seus interesses, seus desejos e, por
outro lado, no que diz respeito aos saberes que devem ser incessantemente percorridos,
inventariados para neles descobrir novas abordagens, novas riquezas, novas maneiras de
apresentagcdo (MEIRIEU, 1998, p.75).

Dialogando com Pérez Gomez (1998), observamos que ¢ uma ilusdo procurar estabelecer
uma relacdo direta e mecanica entre a intervencao didatica e referéncias tedricas. O carater inaca-
bado e mutante do desenvolvimento do individuo e do grupo, a natureza singular e imprevisivel
dos fendmenos de interagdo na vida da aula e a dimensao ético-politica evidenciam como inevita-
veis a descontinuidade entre o real e as representagdes teoricas.

As teorias da aprendizagem...sdo aproximagdes seguidamente parciais e restritas a aspec-
tos e areas concretas da aprendizagem. Dificilmente constituem um corpo integrado de
conhecimentos capazes de explicar o sentido global dos fendmenos complexos que ocor-
rem na aprendizagem escolar, desde a influéncia de fatores materiais, pessoais e metodo-
logicos da instituigdo escolar até as influéncias semi-ocultas da experiéncia extra-escolar,
desde a caracterizacdo da dimens@o cognitiva até a identificacdo da incidéncia afetiva
(PEREZ GOMEZ, 1998, p.48).

No entanto, se as teorias ndo fornecem respostas definitivas para enfrentar os desafios da
docéncia, elas disponibilizam conceitos e principios que podem se transformar em ferramentas
valiosas para a leitura e ampliagdo das praticas pedagogicas.
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Escolheu-se explorar as relagdes entre professor que forma outros professores e a apren-
dizagem, pois qualquer proposta curricular funda-se numa concepcao de aprendizagem e ndo se
pode tomar decisdes que envolvam para que, o que, como e quando ensinar, sem se ter clareza da
concepcao do aprender que articula essas decisoes.

Aprendizagem, essa palavra imensa...

No meio do meu caminho
Tem coisa de que ndo gosto.
Cerca, muro, grade tem.

No meio do seu, aposto,
Tem muita pedra também.
Pedra? Ou ovo?

Fim do caminho?

Ou caminho Novo?

Essas palavras de Ana Maria Machado (2003), trazendo o ambiguo, o incerto, a alegria,
a tristeza, convidam a pensar: o que se entende por aprendizagem? Nas referéncias ao aprender
emergem verbos como agir, questionar, tocar, examinar, praticar, relacionar. S3o verbos que im-
plicam movimento, duvida, possibilidade de articulacdo e resposta a uma situacdo do cotidiano.
Também situam-se verbos como adquirir, absorver, reter € acumular. Estas concepcdes revelam
pressupostos que orientam nossas agoes - matrizes pedagogicas para Furlanetto (2003), possibili-
tando reconhecer que as experiéncias marcam os modos de olhar e intervir no mundo, mobilizando
valores, crengas, informag¢des, conhecimentos.

Apreende-se, em seus sentidos dicionarizados (ABBAGNAMO, 1982), relagdes de aplica-
¢do e exercicio na conceituagao de aprendizagem, além da consideracdo de diferentes naturezas
presentes no aprender, as quais envolvem as possibilidades humanas de simbolizar, emocionar ¢
agir no mundo. Delineia-se, assim, uma dimensao de autoria: o sujeito que aprende o faz num
contexto historico-cultural, construindo modos singulares e unicos de assimilar e transformar as
informacgdes, desdobrando-se em formas de atuagdo na realidade.

Percebe-se que a aprendizagem implica, dessa forma, redes de saberes e experiéncias que
sao apropriadas e ampliadas pelos sujeitos em suas relagdes com os diferentes tipos de informa-
coes. Essas relacoes revelam complexidade, diversidade e possibilidades de transformacao.

Complexidade pelo interjogo entre as matrizes singulares e os condicionantes sociais, educa-
cionais e politicos que influenciam em diferentes niveis as vivéncias e interpretacdes das pessoas
sobre a realidade. Imersos em culturas que constituem crengas, valores, idéias, os sujeitos vao
(re) organizando suas praticas, suas formas de explicacdo do cotidiano, bem como as maneiras de
acessar e entender os conhecimentos cientificos ja produzidos. Mas alteram também, seus modos
internos de refletir sobre as suas proprias atuagdes (VYGOTSKY, 1995).

E nesse ponto que a escolarizagdo, ndo sendo o tnico percurso de aprendizagem humana,
representa uma singular experiéncia de lidar com as ldgicas das ciéncias e assim alterar, qualitati-
vamente, processos proprios de explicar o mundo. Estar na escola representa, concretamente, pos-
sibilidades de ampliar, mudar, entrar em contato com pensamentos e teorias que redimensionam a
relagdo do aluno com ele mesmo e com os outros.

Assumir a complexidade do processo de aprendizagem remete ao reconhecimento da di-
versidade que caracteriza o aprender, seja no terreno das individualidades (desejos, motivagdes,
estilos), seja na seara das opg¢des politico-educativas (contetidos, metodologias).

Neste bojo, engendram-se as possibilidades de transformacgdo: aprender ¢, também, poder
mudar, agregar, consolidar, romper, manter conceitos e comportamentos que vao sendo (re) cons-
truidos nas interagdes sociais € nos movimentos internos. E sdo nesses movimentos de transfor-
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magdo que as pessoas vao elaborando suas possibilidades de intervir no mundo, questionando o
estabelecido, concordando ou ndo com as opg¢des coletivas e contribuindo com alternativas de
superacao (BATISTA, 2004).

Uma dimensao que parece articular os diferentes contetidos a serem aprendidos no decorrer
da vida abrange a significa¢do: em suas diversas nuancas (afetiva, cognitiva, social, ética, moral),
atribuir significado as situacdes, objetos, fatos e conceitos, representa o reconhecimento das situ-
acdes, objetos, fatos e conceitos como partes do contexto de formacgao do aprendiz e conseqiiente
possibilidade de aplicagao do que esta sendo aprendido.

A compreensdo dos processos de aprendizagem de professores demanda atentar para a ex-
periéncia e conhecimentos que sao construidos cotidianamente nos diferentes espagos e cenarios
de formacgao. Nesse nicho, emergem perguntas e dividas que podem se transformar em eixos de
aprendizagem. Elas remetem para além de nossa pratica, em busca de dialogos com outros parcei-
ros, entre eles os tedricos.

O pressuposto orientador deste modo de dispor teorias a professores € o de que, quando os
docentes tém experiéncias formativas que trabalham a possibilidade e a necessidade de que os teo-
ricos sejam estudados, apropriados e incorporados criticamente na pratica pedagdgica, diminuem-
se os espacos para as dinamicas de reproducao de principios tedricos formulados em e para outros
fins que ndo a sala de aula concreta e cotidiana (BATISTA, 2002).

Professor como sujeito-autor imerso em redes de interacdo e saberes. Eis uma sintese do
modo de olhar e conceber os docentes envolvidos em experiéncias formativas. Essa sintese articu-
la-se, também, com a crenga de que a escola ¢ um cendrio privilegiado para Encontros Formativos
que tenham significado para os envolvidos.

Insere-se a necessidade de escolher um caminho para adentrar nos territorios da aprendiza-
gem. Em que pese o reconhecimento de que a formagao de professores nao se esgota nas dimensdes
psicoldgicas, identifico na Psicologia um aporte tedrico-metodologico instigante e propositivo no
campo de uma educacgdo que contemple complexos e multiplos constituintes do ser professor e do
ser aluno na constru¢ao do conhecimento escolar (LARROCA,1999,2000; GUERRA,2000).

Batista (2002, p. 243) afirma:

colocar-se como formador de outros professores tendo como mediagdo a Psicologia, em
diferentes temas e recortes, insere-se como um convite a interrogar a propria pratica do-
cente, buscando romper com siléncios, omissdes, secundariza¢des e reducionismos que
tornam as praticas formativas esvaziadas de significado.

Inscrever a tematica na agenda formativa de professores em seus processos permanentes
de tornarem-se professores, exige o desafio de explicitar o que entende por mediagdo. Na espécie
humana, a mediag@o tem carater simbdlico ou semiotico, pois as agdes das pessoas no cotidiano,
na realidade, sdo mediadas por ‘signos’: instrumentos psicologicos que permitem ao homem con-
trolar voluntariamente sua memoria, aten¢do, pensamento abstrato.

O signo “constitui um meio da atividade interna dirigido para o controle do proprio indivi-
duo; o signo ¢ orientado internamente” (Vygotski, ibidem, p. 73). Vygotski destaca a linguagem e
seus significados como um importante sistema de signos na vida dos homens:

a linguagem encerra em si o saber, os valores, as normas de conduta, as experiéncias
organizadas pelos antepassados, por isso participa diretamente do psiquismo desde o
nascimento(...) Quando a crianga, pela intervengdo das pessoas, toma para si significa-
dos socialmente construidos, junto com eles incorpora e desenvolve uma qualidade de
percepgdo, memoria e atengdo, raciocinio ¢ abstragdo, dentre tantas outras capacidades
presentes no mundo moderno (PALANGANA, 2000, p. 28-29).
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A linguagem, além de sua fun¢do comunicativa, possibilita o dominio de si mesmo, na
medida em que regula a conduta, estabelece canais de interlocugdes, constitui a possibilidade de
partilhar significados. Inscreve-se, desta forma, mais uma vez, a dimensao historico-cultural, pois
a linguagem ¢ socialmente dada, sendo o grupo a que o homem pertence o /ocus das formas de
perceber, interpretar, significar o mundo e suas interacdes.

O conceito de mediagao simbolica situa o professor formador de outros professores como
um outro social que ocupa lugar diferenciado no que tange a sistematizacdo dos conhecimentos
e das experiéncias de aprendizagem. Mediar a relagdo que se estabelece entre os docentes e seus
percursos de aprendizagem sobre a docéncia surge como uma fung¢@o nuclear do trabalho do pro-
fessor formador.

A mediagao explicita-se nas explicacdes, demonstracdes, questionamentos, abstragdes, cons-
truidas nas interagdes formativas. Para além de ser um provedor de respostas, o docente formador
mostra-se disponivel para estruturar as situagdes de formagao em situagdes de aprendizagem que
privilegiam significados presentes nos diferentes signos que permeiam a triangulacdo aprendi-
zagem, ensino ¢ formagdo. A intencionalidade do professor formador vincula-se ao processo de
autonomia do professor: professor-professor, formador-conhecimento conformam uma totalidade
historica-cultural.

As historias de formagao representam um itinerario de apropriacdo de signos partilhados num
dado grupo e no qual as mediacdes possibilitam negociar, compreender e intervir no mundo. Re-
conhece-se que nossas agoes desencadeiam ndo somente alteragdes nos ambientes, mas fundamen-
talmente engendram reacdes nos outros. Neste sentido, reconhecendo que o eixo do social marca a
matriz tedrica de Vygotski, em cada conceito, relagdo, enunciado, o pdlo do intersubjetivo assume
um lugar fundante, mas ndo submete o polo do intrasubjetivo e sim imbrincam-se no trajeto de
constituir-se homem. A subjetividade humana ¢ profundamente cultural e dialeticamente singular.

O professor formador, ao colocar-se como mediador e, portanto, participe dos processos de
subjetivacao dos docentes, exige o compromisso de ir além da transmissao de informagdes, abrin-
do espacos para negociagdo dos significados, apropriagdo de conteudos cientificos contextualiza-
dos, construcao de interagdes de troca, didlogo e partilha de saberes e experiéncias.

E como pensar a aprendizagem dos professores formadores?

Professores Formadores: sujeitos, encontros e historias

Os professores formadores estdao inseridos em multiplos contextos de formagao do professor,
materializando diferentes propostas relativas ao formar o docente. Entrelagam-se trajetorias pesso-
ais e profissionais singulares, com base nas quais cada um se foi constituindo.

Atentar para os diversos trajetos possibilita mapear dois movimentos fundamentais no cami-
nho dos professores de assumirem-se como formadores de outros professores como um nucleo do
fazer académico: (1) a transformagdo da curiosidade e do interesse inicial em pratica intencional e
sistematizada, aliando esta pratica ao seu proprio trabalho pedagégico; (2) o didlogo entre a area
de especialidade do professor formador e a dos outros docentes, inserindo a atuagdo na area da
formagao, um dos desdobramentos possiveis da profissionalizagdo da docéncia.

Nos caminhos trilhados, as experiéncias como alunos, como participantes de congressos, disci-
plinas e atividades intencionais de formagao docente, parecem desenvolver o ser formador comprome-
tido com as mediagdes que trabalham significados, sentidos, experiéncias e projetos para mudanga.

Identifica-se que se delineia na trajetoria de aprendizagem do professor formador os campos
do ‘nativo’ e do ‘estrangeiro’: proximidade com os contetidos especificos da docéncia (pressu-
postos educacionais, psicologicos, filoséficos) e estranhamento em relagdo as especificidades que
marcam areas cientificas.
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Esta dupla condi¢do de nativo e estrangeiro ¢ desafiante no sentido de pensar como construir
mediagdes que partam das diferengas entre linguagem, saberes e analises apropriadas dos docen-
tes em formagdo. Lidar com o ser nativo e, simultaneamente, ser estrangeiro tem exigido destes
professores a busca pelo saber em uma dimensdo que extrapola a reiteragdo de modelos prontos e
se inscreve em uma perspectiva de, em interagdo com o outro, tornar familiar o que era, até entao,
estranho e a estranhar, no sentido de questionar os proprios referenciais, o que ¢ familiar.

Insere-se, assim, tanto a dimensdo dos saberes docentes que constituem a bagagem do pro-
fessor como a atitude interdisciplinar: o reconhecimento da incompletude dos saberes, de que estes
nao podem resumir-se as experiéncias, implicando na construg¢ao de instrumentos teoricos € meto-
dologicos que permitam debrucgar-se sobre a docéncia para além das vivéncias e/ou das propostas
pré-estabelecidas.

O assumir da interdisciplinaridade abrange tanto a possibilidade de uma formagao geral mais
articulada com a realidade, como um meio de uma formagao profissional que se paute nos princi-
pios de educagao permanente, superando dicotomias e assumindo a investigagao nos seus aspectos
de pluralidade, diversidade e provisoriedade.

Assim, € necessario atentar para a possibilidade de emergirem diferentes perspectivas do-
centes no contexto de ser professor formador: (1) a perspectiva que centra o processo de formacao
no professor, enfatizando a objetividade, clareza e pragmatismo, desdobrando-se numa pratica
que identifica a apropriacao dos referencias de analise como uma sintese individualizante do outro
docente e tendo como base fundamental o saber da experiéncia; (2) a perspectiva que busca ou-
tras fontes de saber que ndo a propria experiéncia na docéncia (a poesia, a realidade, outras areas
cientificas), acreditando que o docente tera condi¢des de buscar mais se tiver seu conhecimento
ampliado, delegando, contudo, ao outro a responsabilidade de realizar suas sinteses acerca da ati-
vidade docente; (3) a perspectiva que privilegia o didlogo professor formador-docente, situando
a acdo mediadora do formador, com este articulando os saberes advindos da propria experiéncia
com a do outro professor.

A perspectiva docente que centra o processo formagao no professor coaduna-se com a tra-
dicdo existente de que a transmissao parece ser o eixo das interacdes em sala de aula, partindo de
uma realidade que nem sempre tem significado para os sujeitos que aprendem. Esta perspectiva
tem o seu lugar na pratica docente, principalmente em funcao de um modelo de formagao que pri-
vilegia partes, que fragmenta a totalidade, que reproduz mais do que produz.

Mas, no embate da emergéncia de outros modelos, na tensdo gerada entre o que se tem € o
que se espera, outras perspectivas docentes também se constituem. Na segunda perspectiva, o saber
da experiéncia ¢ valorizado, mas ja se assume que ndo ¢ apenas a experiéncia imediata e circunscri-
ta ao espaco académico, apresenta-se a necessidade de procurar inspiragdo em outras fontes.

O modelo de formagao que parece estar subjacente nesta perspectiva indica uma crenga na
elaboracdo por parte dos docentes de suas sinteses sobre a fungdo docente com base na ampliacao
do conhecimento filoséfico e pedagodgico, permanecendo a caracteristica de um movimento indi-
vidualizante com pequenas possibilidades de troca.

Uma outra perspectiva ¢ aquela que parte do didlogo entre professor formador e docentes,
procurando ndao somente ampliar o conhecimento relativo a docéncia, mas articuld-lo no concreto
das acdes de professores: o professor formador assume explicitamente a condigao de mediador,
investindo em interacdes que privilegiam a troca de id€ias, as vivéncias dos professores, o saber ja
acumulado e a discussdo sobre os pontos a serem investigados no campo educacional. A docéncia,
sua pratica e concepgoes, passam a nortear atividades e debates.

Em busca de encontros: construir-se professor formador

Nesse caminho, instigantes sdo as palavras de Chantal Castelli (2000):
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Guardo os olhos

Tristes de grandeza

E disponho-me para a travessia

-que o sertdo nao tem portas

nem janelas (o senhor bendito nos governe!)
e ¢ no meio dela

que o real para a gente se da

A incursdo nas idé€ias, projetos € concepcdes sobre o professor formador e a aprendizagem
convidam a pensar nas possibilidades de atuar no rea/ do cotidiano educacional, com seus desafios
e possibilidades. Neste contexto, que implicagdes a perspectiva dialdgica e mediadora trazem para
o trabalho docente? Nao ha respostas prontas e acabadas, mas sim pistas e indicios que anunciam
um ser professor formador que se comprometa com uma docéncia contextualizada, critica e cien-
tificamente rigorosa, eticamente transformadora e provocativa de aprendizagens significativas de
todos os sujeitos envolvidos. Uma docéncia que traz as marcas:

- da consideragao das condi¢des concretas de vida como condicionantes da acdo dos ho-
mens. Estes s3o sujeitos historicos, pois estdo situados em um tempo e espaco determinados, sob
dadas configuragdes socio-politico-econdmicas;

- de professores formadores e docentes que estabelecem interacdes sociais caracterizadas
pelo reconhecimento das diferengas e pelo compromisso com a apropriacdo do conhecimento;

- do dialogo, troca, construgdo coletiva e espacgo da expressao individual como pilares desta-
cados na tarefa de aprender, ensinar e formar. A proposta pedagogica pressupde via de mao dupla:
o professor formador e o docente constituem, nas e pelas interagdes, um cotidiano educativo;

- da escola, como /ocus privilegiado da aprendizagem da docéncia, organizada de maneira a
criar espacos para uma interacao criativa e autonoma entre professor e aluno.

As marcas aqui destacadas nao apresentam uma formula ou receita magica: cada grupo pre-
cisa descobrir o tom, a cor, o ritmo dos processos de aprendizagem e ensino. Mas, hd uma postura
prospectiva que emerge significativa: o professor formador organiza sua a¢do nao a partir do que o
docente ja sabe, mas daquilo que o outro € capaz de fazer com ajuda, ampliando as possibilidades
de aprender com o outro e, assim, mudar qualitativamente os rumos do desenvolvimento.

Neste contexto, o professor formador compromete-se com a criagao de significacdo nos per-
cursos de aprendizagem, assumindo um lugar de mediador: organiza, planeja, discute, implemen-
ta, negocia, refaz, avalia, em movimentos de ir e vir. Os modos de ensinar alteram-se em funcao
das demandas de aprendizagem e conhecimento que o grupo apresenta. (VY GOTSKI, 2001)

Com essas lentes, mirar o contexto educacional pode se revelar mais claro e transformador,
sem as sombras incomodas das crencas de dons e talentos naturais, de imutabilidade. Compreen-
de-se o professor formador, os docentes, a aprendizagem e o ensino a partir dos contextos histori-
co-culturais. S3o mobilizadoras as palavras de Vygotski (2001, p.3003-304):

A vida vai se revelando como um sistema de criagdo, de permanente tensdo ¢ superacao,
de constante combinagao ¢ criagdo de novas formas de comportamento. Assim, cada idéia
nossa, cada um de nossos movimentos e vivéncias constituem a aspiragdo a criar uma
nova realidade, o impeto para a frente, rumo a algo novo.

...Abrem-se para o educador infinitas possibilidades para criagdo da vida em sua infinita
diversidade. Para além dos estreitos limites da tarefa pessoal e da vida pessoal, ele se
transformara em um verdadeiro criador do futuro.

Comprometer-se com o outro; comprometer-se com a tarefa de transformagao social, ten-
do clareza das condigdes historicas e dialéticas presentes na produgdo da vida entre os homens;
comprometer-se com aprendizagens significativas promotoras de desenvolvimento. Ao situarmos
a pratica docente como uma sintese unica, na qual apropriacdes diversas sao conjugadas e recria-
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das a cada encontro, ndo colocamos um modelo de professor formador, mas afirma-se que o fazer
docente do professor que forma outros professores, aqui delineado, pode representar uma tentativa
possivel de percorrer um caminho dentre outros.
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