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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo apresentar uma pesquisa
bibliografica sobre o pensamento tedrico de Henri Wallon, analisando as possiveis
contribuicées do mesmo para a pratica pedagogica na Educacgéo Infantil. A pesquisa
€ qualitativa e teve como fonte de referéncia as obras do autor e de outros
pesquisadores brasileiros cujos trabalhos tém o autor como referéncia como Heloysa
Dantas e Izabel Galvao. Além das fontes bibliograficas composta de livros, artigos e
dissertagdes, também usamos documentos da legislacao relacionados a esta etapa
educativa. Wallon trouxe importantes contribuicdes sobre o desenvolvimento infantil,
destacando os comportamentos e pensamentos singulares que o caracterizam. Sua
compreensao € da crianca como uma “pessoa completo”, constituida partir de trés
campos funcionais: a dimensdo afetiva, a cognitiva e a motora. Wallon dedicou-se
também aos estudos relacionados a educacéo, destacando o importante papel do
professor nesse processo de desenvolvimento. Neste trabalho priorizamos abordar
o0 desenvolvimento da crianca entre 3 — 5 anos, e sua teorizacdao sobre o
desenvolvimento do pensamento da mesma. Procuramos também apresentar
algumas contribuicées do autor a docéncia na Educacao Infantil, como as relagcbes
entre afetividade e a cognigéo, as referéncias as crises desta etapa da educacgéo
infantil e a afinidade entre a Pedagogia e a Psicologia.

Palavras-chave: Henri Wallon; pratica pedagdgica na Educagdo Infantil;
desenvolvimento da crianga.
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INTRODUCAO

Os estudos sobre a Educacao Infantil e, em particular, aqueles que procuram
abordar as especificidades do trabalho pedagodgico nesta etapa educativa,
cresceram de modo significativo nas ultimas décadas. Contribuiu para isso, didlogos
estabelecidos entre a Pedagogia com outros campos disciplinares tais como, a
antropologia, a sociologia da infancia, a filosofia e a psicologia. Em nossa formacao
no Curso de Pedagogia tivemos acesso a varios autores-referéncias destas areas,
sendo um dos mais estudados o russo Vygotsky. Durante a disciplina estagio
supervisionado de Educacéao Infantil tivemos a possibilidade de conhecer o trabalho
de H. Wallon por meio de textos, cuja obra apesar de grande importancia no campo
da Psicologia, é pouco difundido no Brasil. E objetivo deste trabalho apresentar um
estudo, de carater aproximativo, ao pensamento de Wallon examinando suas
possiveis contribuicdes a pratica pedagdgica na Educacao Infantil.

Henri Wallon nasceu na Franga em 1879 e |a viveu toda a sua vida até sua
morte em 1962. Atuou como médico, professor e psicologo e dedicou a vida a
compreender sobre 0 psiquismo humano, voltando sua atencéo a crianca. Sua teoria
€ centrada na psicogénese da pessoa completa e acreditava que conhecendo o
desenvolvimento das criancas era possivel ter acesso a génese dos processos
(DANTAS, 1990)

Formou-se em medicina em 1908, e atuou até 1931 em instituicées
psiquiatricas, onde se dedicou ao atendimento de criancas com deficiéncias
neuroldgicas e disturbios de comportamento. Ele considerava o comportamento
patolégico como um laboratério para seus estudos na area da psicologia. Serviu
como médico no exército francés durante a Primeira Guerra Mundial, em 1914, na
frente de combate. Apbés sua experiéncia na guerra, Wallon, além de atender
criangas portadoras de deficiéncia passou a atender criangas feridas da guerra com
lesbes cerebrais. Comegou ai seu interesse pela psicologia infantil.

Wallon viveu num periodo de grande instabilidade social. Foi contemporaneo
as duas guerras mundiais (1914-18 — 1939-45), ao avanco do fascismo, as
revolugdes socialistas e guerras para libertacdo das coldnias na Africa que afetaram
a Europa (particularmente a Francga, seu pais de origem). (Galvao, 1995)



Na Segunda Guerra, atuou na Resisténcia Francesa, enquanto a Franca se
encontrava ocupada pelos alemées e participou de movimentos contra o fascismo,
movimento excludente e autoritario, se filiando ao Partido Comunista Francés. Foi
perseguido pela GESTAPO e passou a viver na clandestinidade. Durante esse
periodo teve que interromper seus estudos, mas continuou com suas pesquisas.
Estar presente nestes momentos historicos tdo turbulentos fez com que Wallon
percebesse que o meio social tem influéncia fundamental no desenvolvimento da
pessoa. (Galvao, 1995)

De 1920 a 1937 ele deu conferéncias sobre a psicologia da crianca na
Universidade de Sorbone e em outras instituicbes de ensino superior. Em 1925,
Wallon fundou um laboratério destinado ao atendimento de criancas consideradas
anormais, que funcionou durante 14 anos junto a uma escola de periferia de Paris.
Neste laboratério Wallon teve seus primeiros contatos com a Educacdo e a
Pedagogia. Ainda em 1925 publicou sua tese de doutorado, intitulado de “A crianga
turbulenta”. De 1937 a 1949 lecionou no Colégio da Franga ocupando a cadeira de
psicologia da educacgao da crianca. Em 1948 criou a revista “Enfance”, instrumento
que usou para divulgacao de pesquisas do campo da psicologia. Presidiu o grupo
francés da Escola Nova de 1946 a 1962, participando dos debates criticando o
ensino tradicional da época, e integrou também a Sociedade Francesa de
Pedagogia (Galvdo, 1995). Wallon considerava que a psicologia e a pedagogia
deviam caminhar juntas, defendendo que uma deve dar base a outra. Segundo
GALVAO (1995, p. 23)

a pedagogia ofereceria campo de observagdo a psicologia, mas
também questdo para investigagdo. A psicologia, por sua vez, ao
construir conhecimentos sobre o processo de desenvolvimento
infantil ofereceria um importante instrumento para o aprimoramento
da prética pedagogica.

Wallon presidiu também o comité responsavel pela reformulacdo do sistema
de ensino da Francga. Expressou suas ideias pedagdgicas nesse projeto, chamado
Projeto Langevin-Wallon, um plano de reforma que ele elaborou juntamente com o
fisico Paul Langevin, e que nunca chegou a ser implantado, que priorizava a
adequacdo da educagao as necessidades da sociedade da época e as
caracteristicas do individuo, favorecendo ao maximo o desenvolvimento das
aptidées individuais e a formacao do cidadao. O trabalho durou trés anos, de 1945 a

1947. O principal objetivo do projeto era construir uma educagédo mais justa.



As propostas eram embasadas em quatro principios: o da justica, que dizia
que qualquer crianga ou jovem, independente das origens, tinham direito ao
desenvolvimento completo, sendo a Unica limitagdo suas proprias aptidées. O
segundo principio era o da dignidade igual de todas as ocupag¢des, uma vez que
considerava que todas as profissdes tinham igual dignidade; o terceiro principio era
baseado na orientacdo profissional, ou seja, as criancas teriam o desenvolvimento
das aptiddes individuais e somente depois disso poderiam receber uma orientacédo
profissional. E o ultimo principio era o da cultura geral, em que se afirmava que nao
poderia haver especializacdo profissional sem cultura geral (Dourado; Prandini,
2001).

O projeto também oferecia métodos de ensino, sugerindo que os professores
deveriam se adequar as capacidades dos alunos, alternando trabalhos individuais e
em grupo. Deveriam ser potencializadas as capacidades sociais, desenvolvendo a
responsabilidade com o todo. Embora ndo tenha sistematizado uma teoria do
ensino, Wallon indica em seus escritos varios caminhos para buscar um
aperfeicoamento da pratica, conhecendo a mente da crianga e seu comportamento.

Como ja mencionado anteriormente, 0 que me levou a realizar estudos sobre
a teoria psicogenética de Wallon foi a falta sentida durante o curso de Pedagogia, de
estudar este autor, uma vez que foram priorizavam outros teéricos da linha de
aprendizagem e desenvolvimento, como Vygotsky e Piaget.

Meu primeiro contato com a teoria walloniana ocorreu durante o estagio
obrigat6rio na Educagéao Infantil. Os conceitos relacionados ao desenvolvimento da
crianca, presentes em sua obra me levaram a melhor entender o comportamento da
crianga e seu processo de desenvolvimento.

Assim foi-se cristalizando a necessidade de enfrentar o desafio de ler Wallon,
necessidade esta permeada por inUmeros questionamentos, em especial sobre as
relacdes entre o desenvolvimento da crianca e a pratica pedagdgica: como ocorre 0
desenvolvimento do pensamento da crianca? Qual a razdo de alguns de seus
comportamentos particulares? Qual o papel do professor no desenvolvimento da
criangca? Como potencializar esse desenvolvimento?

Desde as primeiras leituras, o que mais me instigou foi seus estudos sobre 0
desenvolvimento do pensamento infantil e suas principais caracteristicas. No inicio

da pesquisa, li o livro “Infancia da Raz&o, de Heloysa Dantas”, que trata destas



caracteristicas. Decidi entdo que me aprofundaria neste importante aporte da obra
walloniana, buscando sempre sua relagcdo com a pratica pedagdgica.

A leitura de Wallon foi dificil no inicio e a apreensao de seus conceitos um
desafio: sua obra esta fragmentada em varios textos e livros, dificultando o
entendimento completo da mesma. Como afirma Heloysa Dantas (1992, p. 4):

Para aqueles que superam as resisténcias iniciais, a obra de Wallon
adquire um apelo especial: a possibilidade de integrar a ciéncia
psicoldgica a uma concepgao epistemoldgica dialética e derivar dela
uma pedagogia politicamente comprometida.

O estudo se iniciou com a leitura de suas obras, especialmente os livros “Do
ato ao pensamento” (2008), “Evolugéao psicolédgica da crianga” (2007), “As origens do
pensamento da crianga” (1989), “Psicologia e Educacao da Infancia” (1975), além da
producédo tedrica elaborada por pesquisadores brasileiros que estudaram sua teoria.
A pesquisa, do tipo bibliografica, é subsidiado basicamente por aquilo que Wallon
formulou em seus escritos, além das contribuigcdes de autores como Heloysa Dantas,
|zabel Galvao.

Este trabalho esta dividido em trés capitulos: no primeiro, apresentamos uma
sintese da teoria de Wallon abordando seus principais conceitos. No segundo, o
foco € o desenvolvimento do pensamento da crianga, privilegiando a abordagem do
conceito de sincretismo, principal — mas n&o a Unica — caracteristica do pensamento
das criancas em idade pré-escolar, de trés a seis anos. O Ultimo capitulo ficou
destinado as reflexdes sobre a pratica pedagoégica na Educacao Infantil, tendo com

foco examinar as contribuicées do autor a mesma.



1. HENRI WALLON E A TEORIA DA PSICOGENETICA DO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL.

Nosso objetivo neste capitulo é apresentar os principais aspectos da teoria
walloniana no que tange ao desenvolvimento da crianga. Conforme ja assinalamos
na introducdo, este estudioso nos propicia uma compreensao do desenvolvimento
como uma totalidade, considerando que as dimensdes afetivo-emocional, intelectual
e corporal estdo imbricadas tanto entre si, como com relacdo as dimensdes
biolégicas e sociais.

Wallon teceu sua teoria observando principalmente as criancas; seu intuito
era compreender como seu psiquismo se desenvolvia. Nao Ihe interessava estudar
um aspecto do desenvolvimento em particular, mas 0s processos que resultavam na
‘pessoa completa”.

Tomou como referéncia metodoldgica para seus estudos e pesquisas sobre o
desenvolvimento as bases fornecidas pelo materialismo histérico-dialético. Essa
opcao epistemoldgica implicou na compreensdao do desenvolvimento humano
também como um processo dialético, marcado por descontinuidades, rupturas
e crises, que longe de ser um problema ou patologia, constituem os proprios fatores
dinamogénicos do mesmo. Para o estudioso, “os conflitos podem ser reconhecidos,
nao como a negacao, mas ao contrario como o fundamento dos processos que
tendem ao mais completo desenvolvimento da pessoa ou do conhecimento
(WALLON, 2008, p. 09).

A dialética marxista fornece a Wallon aportes tedricos que lhe ajudam a
explicar os conflitos, a partir dos quais o individuo forma a sua conduta e a sua
personalidade.! De acordo com Dantas (1990, p. 32) longe de evitar as contradiges
gue encontra no seu “objeto de estudo” — a crianga:

Wallon parece se comprazer em busca-las e aprofunda-las. Toda sua
teoria estd plena de causas que geram efeitos opostos, de
caracterizacbes em que convivem qualidades antagdnicas,
alternando-se, substituindo-se labilmente. Sua analise se detém

' De acordo com Dantas (1990, p. 32), “o que melhor caracteriza a dialética walloniana, porém, é a
utilizagéo das contradicées e encontra em seu objeto de estudo. Longe de evita-las ou de procurar
atenua-las, Wallon parece se comprazer em busca-las e aprofunda-las. Toda a sua teoria esta plena
de causas que geram efeitos opostos, de caracterizagdes em que convivem qualidades antag6nicas,
alternando-se, substituindo-se labilmente. Sua analise se detém preferencialmente dos momentos de
crise e contradicdo que marcam o processo de desenvolvimento. Essa qualidade, verdadeira marca
registrada de seu pensamento, coloca problemas delicados para a avaliagdo da sua coeréncia interna
e externa.”
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preferencialmente nos momentos de crise e contradicdo que marcam
o processo de desenvolvimento.

E ainda apoiado nas contribuicdes tedricas e metodolégicas fornecidas pelo
materialismo historico-dialético que o autor afirma ser o homem, desde que nasce,
orientado por uma necessidade intima, essencial, de convivio com o0 outro: “o
individuo, se se compreende como tal, é essencialmente social. E-0, ndo na
sequéncia de contingéncias exteriores, mas na sequéncia de uma necessidade
intima. E-o geneticamente” (WALLON, 1979, p. 156). Dizer que somos
“geneticamente sociais” € afirmar que sao relagbes dialéticas estabelecidas entre o
individuo, os outros e 0s contextos socio-historicos que formam a humanidade de
todos nés:

Todo o individuo recebe a marca da civilizagdo que regula a sua
existéncia e se impde a sua atividade. A linguagem que dela recebe
€ o0 molde dos seus pensamentos, da aos seus raciocinios a sua
estrutura. Os instrumentos que ela lhe impde modelam o0s seus
movimentos. A organizagao da familia, as relagdes entre as criangas
e adultos, entre sexos, entre individuos e coletividades, impbe a sua
afetividade quadros mais ou menos rigidos, imperativos, proibi¢cdes
susceptiveis de influir na constituicao da pessoa. (WALLON, 1975, p.
57).

Wallon teve contato com varias areas do conhecimento. Escreveu criticas a
psicologia da introspeccao, pois essa area, baseada numa perspectiva idealista, vé
0 psiquismo como entidade incondicionada, independente do mundo material.
Segundo Galvao (1995, p. 28), esta psicologia “propde a introspecgéo, isto é, a
reflexdo do sujeito sobre suas sensacbes e imagens mentais, como Unico
instrumento de acesso a vida psiquica”.

Criticou também os materialistas mecanicistas que consideravam a matéria e
0 organismo como 0 mais importante, explicando fenémenos psiquicos apenas
como decorrente de fatores exteriores. Essa visdo reduz a “consciéncia a um
simples decalque das estruturas cerebrais”. Wallon admite o organismo como
condicao primeira do pensamento, porém, o objeto dessa acdo mental vem do
exterior, da sociedade (Galvao, 1995, p. 28).

Nas contribuicbes da neurologia, Wallon era contrario a visédo
“localizacionista”, ja que defendia a ideia da plasticidade do sistema nervoso. Por ter

estudado as sindromes psicomotoras, ficou claro para ele as relacbes entre
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movimento e psiquismo, bem como o papel destas no meio social (Galvao,1995, p.
33).

Em relacdo a Antropologia, Wallon se deteve as comparagbes entre as
sociedades, ja que na época essa area do conhecimento estudava as sociedades
primitivas. Segundo ele, essas comparacdes serviam para entender a influéncia das
técnicas e conhecimentos sobre o desenvolvimento do sujeito. Em suas pesquisas,
Wallon insiste que existem diferengas entre o pensamento primitivo e o pensamento
infantil, mas reconhece semelhangas entre os dois: “Na crianga, explica-se pela
inaptidao provisoria em utilizar as técnicas e os instrumentos de sua propria época e
no primitivo pela inexisténcia desses recursos no ambiente em que se formou”
(Galvao, 1995, p. 34).

Wallon foi também contemporaneo de Piaget e de Freud. Com relagdo a
teoria piagetiana, segundo Dantas (1990, p. 12), Wallon procurava sempre acentuar
“as contradigbes e dessemelhancgas entre elas, ja que, a seu ver, esse € o melhor
procedimento a adotar na busca do conhecimento". E o melhor procedimento na
busca do conhecimento entre as teorias.” Faz também varias referéncias a
psicanalise de Freud, porém ao mesmo que tem interesse, se reserva a criticas
também a esta teoria.

Todavia, € na Psicologia Genética que Wallon encontrara uma das principais
fontes de seu pensamento. Nesta abordagem priorizam-se o estudo das origens,
das géneses dos processos psiquicos. Wallon acreditava que, por partir do mais
simples, a analise genética seria o Unico procedimento que nao dissolve em
elementos distintos o psiquismo. A teoria walloniana tem suas origens na
perspectiva genética e na andlise comparativa (Galvao, 1995). Desta perspectiva
tedrica retira também a base para seu método de observacdo e didlogo com as
criancas. Isso se justifica, pois € na psicologia genética que o método da
observacao direta é privilegiado, na medida em que este possibilita

0 acesso a atividade da crianga em seus contextos, condigdo para
que se compreenda o real significado de cada uma de suas
manifestacdes: s6 podemos entender as atitudes da crianga se
entendermos a trama do ambiente no qual esta inserida (Galvao,
1995 p. 36)

Se a observacao € um meio potencialmente promissor nos estudos das
criancas e seus desenvolvimento, Wallon ndo nos deixa de alertar para a “ilusao de
que a observagao seja um recurso totalmente objetivo” (Galvao, 1995, p. 36), uma
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vez nenhuma observacao € destituida da subjetividade do observador. O caminho
para atingir-se maior objetividade neste processo, é a explicitacdo, por parte do
observador, dos “referenciais prévios que influenciam seu olhar e sua reflexao”
(Galvdo, 1995, p. 37). Além disso, para bem observar a crianga e seu
desenvolvimento, o método genético walloniano requer que se “estudo o
desenvolvimento tomando-se a prépria crianga como ponto de partida, buscando
compreender cada uma de suas manifestacées no conjunto de suas possibilidades,
sem a prévia censura da légica adulta” (GALVAO, 1995, p. 37).

De acordo com Galvao (1995, p. 37), a comparacao entre o comportamento
da crianga com o do adulto, faz com que se olhe “a conduta da criangca como um
diminuto da conduta do adulto, como se entre ambas houvesse s6 diferencas
quantitativas. Esta perspectiva leva a caracterizagdo do comportamento infantil
como um conglomerado de faltas e insuficiéncias, o que obscurece a apreensao de

suas particularidades e caracteristicas proprias”.

1.1 A crianca e seu desenvolvimento

Conforme ja destacamos anteriormente, Wallon n&o estuda a crianga como
um ser fragmentado, mas como um ser completo e constituinte do meio sécio-
cultural em que vive. Segundo o autor,

E contra a natureza tratar a crianga fragmentariamente. A cada idade
ela se constitui como um conjunto indissociavel e original. Na sucessao
de suas idades, ela é um Unico e mesmo ser em metamorfose. Feita de
contrastes e de conflitos, sua unidade ndo sera mais do que susceptivel
de alargamento e de enriquecimento (WALLON, 1990, p. 147)?

Ressalta Wallon, que o ser humano € organismo antes de ser psiquismo, por
isso “a maturacao organica é indispenséavel para a evolugao funcional. Ela deposita
nesta, a cada vez, possibilidades que se acrescentam ao material anterior e que néo
podem ser extraidas dele como um simples efeito de seus mecanismos intrinsecos"
(WALLON, 2008, p. 119).

O que o estudioso procurava entender é o processo que leva o recém-
nascido, a se destacar e se individualizar, criando consciéncia de si. Para Wallon,

primeiramente esse processo sustenta-se na sensibilidade emocional, a primeira

2 Tradugéo livre, realizada pela professora Roselane F. Campos, do texto de Emille JALLEY e Liliane
MAURY, in: Les stades de I'evolution psychologique de I’enfant, de Henri Wallon (1990).
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forma de consciéncia. A consciéncia reflexiva emergira posteriormente e, sendo

voltada para o conhecimento da realidade, implica diferenciacdo ndo apenas do

individuo--outro, mas também da relacdo entre individuo-realidade. Para Wallon, a

inteligéncia deriva da emocao e estarao em conflito permanente (DANTAS, 1990).
Segundo Dantas (1990, p. 6).

A explicacao desse paradoxo razdo-emogao se encontra na ideia de
que a criangca humana atua primeiros nao sobre o mundo fisico, dada
a sua impericia radical, mas sobre o ambiente humano através do
qual atende as suas necessidades durante varios anos. A
mobilizacdo do outro se faz precisamente através da comunicacao
emocional, imediata e primitiva, protolinguagem que permitira o
acesso a linguagem simbadlica.

O ser humano se comunica e socializa com o outro desde o nascimento. O
movimento de sociabilidade maxima é durante o primeiro ano de vida da criancga,
quando ela é extremamente dependente do adulto, necessitando do outro para
sobreviver (Dantas 1990).

Jalley Maury (1990, p. 215), também ressaltam esse carater essencial das
relagbes sociais no desenvolvimento da pessoa:

O homem é uma espécie indissociavelmente bioldgica e social. Para
o homem, a motricidade expressiva original tem por funcao
desencadear outro tipo de movimento: aquele das interacdes sociais.
Segundo Wallon, o desenvolvimento afetivo e cognitivo tem sua
origem nas interagbes entre os movimentos musculares e as
respostas do meio (social). (JALLEY E MAURY, 1990, p. 215)3

Wallon considera a “evolucdo dialética da personalidade” como uma
construgdo progressiva, onde se realiza a integracao das duas principais fungées: a
afetividade — relacionada ao meio social, as relagbes “eu-outro”, e a inteligéncia —
relacionada ao conhecimento do mundo fisico, a adaptacao ao objeto.

A emocéao, o ato motor, e a inteligéncia sdo, para o estudioso, campos
funcionais que no inicio da vida da crianga sdo indiferenciados e imaturos. A
diferenciacdo de processos internos a cada campo e dos campos entre si é
resultado de processos vinculados as relacdes sociais e de maturacao neurolégica.

Mahoney (2004) destaca a importancia dos campos funcionais como
‘constructos tedricos” propostos pelo autor em sua explicacdo sobre o

3 Tradugao livre, realizada pela professora Roselane F. Campos, do texto de Emille JALLEY e Liliane
MAURY, in: Les stades de I'evolution psychologique de I’enfant, de Henri Wallon (1990).
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desenvolvimento do psiquismo. Segundo a autora, estes campos estao vinculados
entre si, sendo que a predominancia de um ou outro, em determinadas idades,
caracterizam a dindmica do desenvolvimento da crianga. Wallon indicou a existéncia
de trés campos funcionais: a emocéo (afetividade)?, a psicomotricidade (movimento)
e a inteligéncia. A integragédo destes 3 campos funcionais, no processo contraditorio
do desenvolvimento, da origem pessoa “completa” (DANTAS,1990, p. 21).

Esses campos de funcionais sdo estudados pelo autor sem privilegiar um
dominio em detrimento dos outros, preocupando-se em mostrar-nos sua presenca
nos diferentes estagios do desenvolvimento, tanto no que se refere as dindmicas
internas de cada um, bem como os vinculos estabelecidos entre si. Assim, o
desenvolvimento humano €, para o autor, um processo complexo e dialético,
marcado por crises e rupturas, marcado por continuidades e descontinuidades.

Esta dialética entre continuidade e descontinuidades ou rupturas é explicada
por Wallon a partir de principios gerais que, segundo o autor, orientam o

desenvolvimento. Sao estes:

a) Principio de Predominancia funcional: se refere ao tipo de atividade que
predomina em que um dos estagios e da a este sua configuracao prépria; de acordo
com Galvao (1995, p. 45), ha momentos de predominancia da dimensao afetiva,
“subjetivos e de acumulo de energias” que sucedidos por outros,
“‘predominantemente cognitivos, isto €, objetivos e de dispéndio de energia”. Ainda

segundo a autora,

O predominio do carater intelectual corresponde as etapas em que a
énfase estda na elaboracdo do real e no conhecimento do mundo
fisico. A dominancia do carater afetivo e, consequentemente, das
relagbes com o mundo humano, corresponde as etapas que se
prestam a construgao do eu (GALVAO, 1995, p. 45).

b) Principio da alternancia funcional: conforme Galvdo (1995, p. 45), na
“sucessdo de estagios ha uma alternancia entre as formas de atividade que

preponderam [...], “invertendo a orientagao da atividade e do interesse da crianga: do

* De acordo com Dantas (1990, p. 10), o termo “afetividade” para Wallon designa “os processos
psiquicos que acompanham as manifestagcbes organicas da emocgao. E um processo corporal e
centripeto que obriga a consciéncia a se voltar para as alteragbes intero e proprioceptivas que
acompanham e prejudicam a percepgado exterior. Caracteriza ndo o processo relacional, mas o
fechamento da consciéncia sobre si”.
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eu para o mundo, das pessoas para as coisas. Ou seja, ha momentos

predominantemente cognitivos e outros afetivos:

se da pelo movimento mental para conhecimento de si (Impulsivo-Emocional,
Personalismo, Puberdade) ou para conhecimento de mundo (Sensério motor e
Categorial). A autora, baseada em Wallon, afirma que:

apesar de alternarem a dominancia, afetividade e cognicdo nao se
mantém como fungbes exteriores uma a outra. Cada uma, ao
reaparecer como atividade predominante num dado estagio,
incorpora as conquistas realizadas pela outra, no estagio anterior,
construindo-se reciprocamente, num permanente processo de
integragao e diferenciagcao. (GALVAO, 1990, p. 44).

c) Principio da Integracao Funcional: é este principio que sustenta a construgao
dos dois anteriores. Wallon, baseados nos estudos sobre o0s processos de
maturacado do sistema nervoso central, parte do pressuposto de que as funcoes ja
desenvolvidas ndo suprimidas, mas sao integradas pelas fun¢cdes mais novas.
Conforme Galvao (1990, p. 45):

As funcdes elementares vao perdendo a autonomia conforme sao
integrados pelas mais aptas para adequar as reacdes as
necessidades da situacdo. No caso das fungdes psiquicas, o
processo € semelhante ao das fungbes nervosas: as novas
possibilidades que surgem num dado estagio nao suprimem as
capacidades anteriores. Da-se uma integracdo das condutas mais
antigas pelas mais recentes, em que estas ultimas passam a exercer
o controle sobre as primeiras.

Enquanto ndo se consolida essa integragcao entre as fungbes, elas ficam
sujeitas a aparigdes intermitentes, que é bastante comum. Este € um processo que
se da pela maturacdo do sistema nervoso, sendo que as funcbes mais evoluidas
nao suprimem as arcaicas, mas exercem o controle (Galvao, 1990).

Jalley e Maury (1990) destacam a importancia destes principios para a
compreensao das inter-relagdes entre os aspectos bioldgicos e psicologicos, as
relacbes entre rupturas (descontinuidades) e continuidades no processo de

desenvolvimento:

O processo de alternancia entre os estados sucessivos apresentam
“‘um aspecto descontinuo”, sob a forma de “crise”, de “conflito”.
Todavia, a descontinuidade dos processos de passagem nao exclui o
amadurecimento progressivo destas “revolugdes” e em definitivo, a



16

unidade solidaria, por sua vez, interna e seqlencial, das etapas da
psicogénese. Esta solidariedade se exprime em particular nos
fendmenos de superposicdo. Trata-se, em primeiro lugar, na
articulacao entre dois estados — da antecipacdo e de permanéncia,
susceptiveis de engendrar discordancias. De modo mais geral, os
estados de dominancia afetiva comportam, de forma subordinada,
uma evolucao ininterrupta das condutas intelectuais e vice-versa. A
integracdo da fungé@o subordinada pela fun¢gdo dominante numa nova
etapa é acompanhada de um processo de reestruturacdo, de

diferenciagao retroativa que lhe confere um novo papel. [...] Wallon
ndo usa jamais a palavra continuidade (JALLEY E MAURY, 1990, p.
216).°

Relembrando, com lzabel Galvao (1990), a teoria walloniana contrapde-se as
concepcgoes psicologicas que estudam o desenvolvimento humano como algo linear,
como se este processo ocorresse por adicdo de sistemas progressivamente mais
complexos. Para Wallon este processo se da ndo sé por ampliagdo, mas também
por reestruturagdes, que pode gerar ou se manifestar, muitas vezes, na forma de
crises e conflitos. Como ja dito anteriormente, a contradicdo € construtiva para o
sujeito, e para Wallon os conflitos sdo fatores dinamogénicos, ou seja, que permitem

a dindmica, o movimento para o desenvolvimento.

Tal como ele considera, o conflito constitui 0 modo de transicdo de
uma etapa para a seguinte, ao mesmo tempo em que € o modo de
estruturacao préprio de cada etapa. O conflito € assim e por sua vez,
de maneira contraditéria, fator de ruptura e fator equilibrio. Esse
duplo carater — sucessivo e simultaneo, genético e estrutural — do
conflito se cristaliza no pensamento walloniano naquilo que se pode
chamar de esquema filiagdo-oposigdo: as fungbes integradas por
cada estagio, por exemplo a representacdo e a emogao, mantém
uma dupla relacéo de filiagdo e de oposicdo. (JALLEY, 1982, p. 28)°

Sustentado nessa concepcao dialética de desenvolvimento, Wallon destaca
ainda que o desenvolvimento de cada pessoa apresenta ritmos proprios, por isso 0s
parametros propostos de duracido de cada estagio e as idades que lhes
correspondem sao sempre ‘relativos e variaveis em dependéncia de caracteristicas
individuais e das condi¢cbes de existéncia [...]; cada etapa tem um colorido préprio,
uma unidade solidaria, que é dada pelo predominio de um tipo de atividade. As
atividades predominantes correspondem aos recursos que a crianca dispde, no
momento para interagir com o ambiente” (GALVAO, 1995, p. 40).

5 Tradugao livre, realizada pela professora Roselane F. Campos, do texto de Emille JALLEY e Liliane
MAURY, in: Les stades de I'evolution psychologique de I’enfant, de Henri Wallon (1990).
6 [dem, nota 5.
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O conceito de estagios do desenvolvimento tal como proposto pelo autor
visa demonstrar tanto as relacoes de reciprocidade entre estes, como também suas

descontinuidades. Para Wallon:

Uma etapa’ € um sistema mental relacionado com a idade,
caracterizada por um conjunto de necessidades e interesses que Ihe
asseguram a coeréncia. Estas etapas se sucedem numa ordem
necessaria, cada uma formando a preparacdo indispensavel ao

surgimento das seguintes. Ha momentos na
evolucao/desenvolvimento psiquico em que condutas novas, novas
atitudes mentais tornam-se possiveis. @)

crescimento/desenvolvimento apresenta, portanto um aspecto
descontinuo. Essas revolucbes de idade para idade nao sao
improvisadas, mas amadurecem progressivamente. [...] Quando um
novo estagio € atingido, ndo sdo abolidas as formas precedentes de
vida ou de atividade da qual ele procede; mas um modo diferente de
determinagdo aparece, integrando, ordenando e dirigindo as
determinagbes mais elementares dos sistemas precedentes
(WALLON, 1990, p. 41).8

Se o desenvolvimento humano € marcado pela presenca de estagios que
caracterizam cada uma das idades ou periodos de desenvolvimento, por outro lado,
alerta-nos Wallon, estes estagios sucedem-se nao de forma linear, mas de modo
dialético, marcado por um jogo de alternancias. Segundo Wallon (1968, p. 95):°

As diferentes idades nas quais se pode decompor a evolugéo
psicologica da crianca foram opostas como fases com orientacao
alternadamente centripeta e centrifuga, voltada para a edificacao
cada vez mais alargada do préprio sujeito ou para o estabelecimento
de suas relagdes com o exterior, para a diferenciacdo funcional ou
para a adaptacao objetiva.

Ao analisar esta dinamica, impulsionada pelo jogo de alternancias no
desenvolvimento intelectual da crianca, Wallon mostra-nos como a crianca passa de
um pensamento sincrético — em que aglutina, “sem articula-las entre si, as

circunstancias encontradas ou imaginadas, até o exato discernimento das relacdes

7 Wallon usa os termos stade e étape como sinénimos. Nota de TR.

8 Tradugéo livre, realizada pela professora Roselane Fatima Campos, do original em francés. O texto
Les stades de I'evolution psychologique de I'enfant, foi publicado na Revue Education nationale em
outubro de 1947, depois de uma conferéncia apresentada por Wallon na cidade de Sévres, Franga.

9 “As etapas da pessoa sucedem-se segundo um ritmo bifasico de abertura e fechamento para o
mundo; a uma fase anabdlica, centripeta, de acimulo de energia, voltada para a construgdo do Eu,
sucede-se a outra, que é centrifuga, catabdlica, marcada pelo dispéndio energético e pela elaboragéao
da realidade externa” (DANTAS, 1990, p. 7).
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que podem explicar os seres e os fatos” (WALLON, 2007 p. 107). De acordo como
autor:

Em cada uma das etapas intermediarias, € sempre a mesma
alternancia da agao. Naquela, por exemplo, em que as relagdes entre
as coisas ainda ndao podem ser formuladas ou imaginadas por si
mesmas, e por isso, a crianga sé consegue apreender analogias
entre dois objetos ou duas situagdes, ela costuma ficar dividida entre
o principio de assimilacao, que esta na base de qualquer analogia, e
uma sensagao de diferenca que nasce da aproximagdo e que as
vezes até a suscitou (WALLON, 2007 p. 107).

Para expor de forma mais detalhada esta dindmica do processo de
desenvolvimento da pessoa, dedicamos a proxima secao para apresentar 0s
estagios de desenvolvimento, tal como proposto por Wallon, evidenciando de forma
sintetizada as caracteristicas de cada um deles.

1.2 Estagios do desenvolvimento da crianca

Como ja dito anteriormente, Wallon vé o desenvolvimento humano como um
processo dialético, marcado por estagios, cada qual com suas préprias
caracteristicas. O autor apontou os seguintes estagios: Estagio impulsivo emocional,
Estagio sensério motor, Estagio personalista, Estagio categorial e o Estagio da
puberdade.

Neste topico serdao abordadas as caracteristicas de cada estagio, com excecao
da Puberdade, pois por conta dos objetivos deste trabalho, sé serdo analisadas as
caracteristicas das criangas em idade pré-escolar.

1.2.1 Estagio Impulsivo-Emocional

Este estagio — iniciado no nascimento indo até, aproximadamente, um ano de
idade, €& subdividido em dois momentos: a) o primeiro, denominado de
impulsividade motora, da-se do nascimento até em torno de trés meses; ja o
segundo, nomeado pelo autor como emocional, ocorre dos trés aos 12 meses,
aproximadamente.

O estagio da impulsividade motora € caracterizado pela movimentacéo
brusca e desordenada de movimentos, desencadeadas por sensacdes de bem e mal

estar na crianca. Todos seus gestos, mimicas e vocalizagbes, sao formas de
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comunicacao e expressam algum tipo de emocgao. De acordo com Wallon (2008, p.
120), “a marca psiquica do comportamento, neste periodo, € de uma fusdo com o
ambiente humano do qual a crianga depende entéo totalmente, por ser incapaz de
prover sozinha as suas necessidades mais elementares”. Estes gestos, embora ndo
intencionais, produzem efeitos significativos no ambiente social em que a crianga se
encontra, suscitando nos adultos que com ela convivem intervengdes Uteis as suas
necessidades, iniciando-se assim um processo de comunicacao entre estes. Embora
em estado de fusdo com o outro, a crianga participa intensamente do ambiente.

O segundo momento, caracterizado por Wallon como emocional, tem como
principal caracteristica as transformacdes das impulsividades motoras em expressao
e comunicagdo. A primeira atividade eficaz do bebé & desencadear no adulto
reacdes de ajuda para satisfazer suas necessidades. As atitudes da crianga ficam
cada vez mais diversificadas e claras, sendo entdo atendidas pelos adultos, que
passa a diferenciar as expressées. Os movimentos dos bebés contagiam quem esta
no mesmo meio, estabelecendo um campo de comunicagdo e um vinculo. De
acordo com Wallon (2008, p. 119),

O estagio que sucede as simples reacdes de apetite alimentar e de
inquietude motora esta voltado para os outros, para o ambiente
humano. A crianga demonstra, desde as primeiras semanas, uma
sensibilidade afetiva cujas manifestacbes se  organizam
gradualmente, de maneira a realizar, por volta dos seis meses de
idade, todo o sistema de emogdes essenciais.

O meio social em a crianga vive, incorpora e interpreta estas comunicagdes
corporais agindo, em seguida, em resposta as mesmas. Cria-se entdo uma intensa
comunicagao afetiva, “um didlogo baseado em componentes corporais e
expressivos” (GALVAOQ, 1990, p. 61).

A vida afetiva, iniciada no nascimento, tem como base primeira as emoc¢des.
Embora muitas vezes estes dois termos constem como sinénimos, de fato, ndo o
sdo. Conforme ressalta Dantas (1990, p. 10),

o termo afetividade para Wallon designa os processos psiquicos que
acompanham as manifestagdes organicas da emogdo. E um
processo corporal e centripeto que obriga a consciéncia a se voltar
para as alteragbes intero e proprioceptivas que acompanham e
prejudicam a percepgado exterior. Caracteriza ndo 0 processo
relacional, mas o fechamento da consciéncia sobre si.
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Ainda procurando diferenciar conceitualmente emogdes, sentimentos e afetos,
Galvao (1990) destaca os componentes corporais e alteracbes orgéanicas, como
mudanc¢a no batimento cardiaco, mudanca da face, da postura, como componentes
da emocgdo. Assim para a autora, no segundo momento do estagio impulsivo-
emocional, o estado afetivo € invariavelmente expresso por meio das emocoes.
Porém, ainda segundo a autora,

com a aquisicdo da linguagem diversificam-se e ampliam-se os
motivos dos estados afetivos, bem como o0s recursos para sua
expressao. Tornam-se possiveis manifestagbes afetivas como os
sentimentos, que diferente das emogbes, ndo implicam,
obrigatoriamente, em alteracbes corporais visiveis. Ao longo do
desenvolvimento, a afetividade vai adquirindo relativa independéncia
dos fatores corporais (GALVAQO, 1990, p. 62).

Em sintese, para Wallon, para a emocdo esta na origem da atividade
intelectual:

as emocoes podem ser consideradas, sem duvida, como a origem da
consciéncia, visto que exprimem e fixam para o préprio sujeito,
através do jogo de atitudes determinadas, certas disposicoes
especificas de sua sensibilidade. Porém, elas s6 serdo o ponto de
partida da consciéncia pessoal do sujeito por intermédio do grupo, no
qual comegam a fundi-lo e do qual recebera as férmulas
diferenciadas de acdo e os instrumentos intelectuais, sem os quais
Ihe seria impossivel efetuar as distingbes e as classificacdes
necessarias ao conhecimentos das coisas e de si mesmo (WALLON,
1986, p. 64).

Neste estagio, o campo funcional predominante é o afetivo, pois o
desenvolvimento da crianga € voltado para a constituicdo do EU, como resultado de
um crescente processo de diferenciagdo com relacdo aos outros sujeitos, ao

ambiente e aos objetos que constituem esse ambiente.
1.2.2 Estagio Sensoério-motor e projetivo

Neste estagio, compreendido entre 1 e 3 anos de idade, o interesse da
crianca volta-se para a exploracdo do mundo fisico. E subdividido em dois periodos,
o primeiro, denominado de sensério-motor e, o segundo, de projetivo. E neste
estagio que tem inicio o desenvolvimento da fungcao simbdlica e da linguagem, bem
como o desenvolvimento do pensamento, que ainda precisa de gestos para se

exteriorizar.
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No estagio sensorio-motor, a crianga se volta para o mundo fisico. Ha por
conta de seu desenvolvimento organico, maior autonomia para a manipulacado de
objetos e exploragdo do mundo. A crianga ganha maior independéncia, que permite
a investigacao e exploracao dos espagos.

Ja no estagio projetivo, que caracteriza o funcionamento mental da crianca,
propriamente dito, esta ja consegue formar algumas ideias e se expressar, porém,
ainda necessita do auxilio de gestos. A acao motora comecga também a regular a
aparicao e o desenvolvimento das formagées mentais. Ocorre uma “mistura” entre o
ato, ja usado anteriormente para se expressar, com a realidade exterior. Nesse
sentido, para o gesto precede a palavra:

a crianga se exprime tanto pelos gestos como pelas palavras, em
que parece querer representar por gestos 0 seu pensamento que
facilmente fraqueja e distribuir as imagens a sua volta, como que
para assim Ihes conferir uma espécie de presenca. Utilizard mesmo,
por vezes, simulacros em apoio da sua narrativa (WALLON, 1975, p.
80)

Estes gestos podem se tornar o préprio objeto e até substitui-lo. Pode
também ser uma forma de estabelecer analogias que dificilmente podem ser
formuladas de outra forma. Em seu livro “Do ato ao pensamento” (WALLON, 2008,
p. 122), o autor assinala que:

A persisténcia deste estdgio pode ser observada nas historias da
crianga, nas quais seus gestos distribuem ao redor dela as
presengas ou as circunstancias que ela quer evocar, € em seus
jogos, nos quais ela transforma objetos quaisquer nos objetos que
ela finge manejar. Muitas vezes até o objeto falta totalmente e
subsiste apenas o gesto.

A direcao do desenvolvimento neste estagio é da crianca — para o mundo (forca
energética centripeta). Comeca a distincao do Eu, e para isso ela abre sua visdo de

mundo, ao explora-lo.

1.2.3 Estagio do Personalismo

O estagio Personalismo, descrito por Wallon vai dos 3 aos 5/6 anos. Nesse
estagio tem-se o primeiro esbog¢o do “Eu Psiquico”. Nao € um periodo de atividade
cognitiva, mas sim de relagdes interpessoais, construindo assim o Eu. Tendem a

desaparecer os dialogos consigo mesma, anunciando a afirmacao de si mesma.
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Esse estagio é também apresentado pelo autor como tendo “momentos”
distintos, marcados tanto por um conjunto de comportamentos que 0s expressam,
como também pela a presenga dos conflitos que internos ao proprio estagio. Estes
momentos sdo: a oposicao, a seducao e a imitacao.

De acordo com Wallon, aproximadamente aos trés anos, as criangas
comecam a manifestar comportamentos de oposicao aos outros com os quais
convivem, manifestando também “crises” sem motivo aparente. A crianca vive a
necessidade de contradizer e confrontar as outras pessoas, buscando a afirmacéao
de si. Para construir o Eu, ela o faz as custas da negagdo do adulto. Segundo
Dantas “é a fase da recusa pela recusa, da negacao pela negacao. Trata-se de um
momento crucial do ponto de vista da personalidade que se delineia entdo e s6 sera
revista com a crise pubertaria” (DANTAS, 1990, p. 17).

Na sucessao de conflitos interpessoais, a expulsdo e incorporagdo do outro
sdo movimentos complementares que a crianga usa no processo de formagao do eu.
Com sua autoimagem mais madura e consolidada a criangca entra num periodo
narcisista e, conforme Galvao (1990, p. 18), evidenciamos comportamentos em que
‘0 eu recém conquistado se contempla, ela ainda precisa, para poder se admirar, do
aplauso alheio. Oferece-se entdo em espetaculo e compensa, na idade da graga, o
desconforto a que submeteu o adulto”.

O préximo momento é da seducao, também chamada de “idade da graga”.
Ela mostra-se fortemente exibicionista e procura a aceitacdo do outro. Segundo
Galvao (2007, p.44), “a construgao da consciéncia de si, que se da por meio das
interacdes sociais, reorienta o interesse da crianga para as pessoas, definindo o
retorno da predominancia das relacdes afetivas.

Esse periodo é caracterizado pela exuberancia dos movimentos da crianga e
sua necessidade de atencdo. Fica nitido o esforco que ela faz para obter a
admiracao e os olhares alheios, dos quais tem necessidade para admirar a si
prépria. Conforme Galvao (1995, p. 55), esta aprovacao da qual necessita a crianca
“é o residuo da participagao que antes Ihe misturava no outro.” (1995, p. 55)

Seguindo-se a “sedugdo”, a crianga passa a apresentar uma predilecao
grande pela imitacao das pessoas que mais admira, e fazendo isso, cria seu proprio
jeito de ser, transformando-se em si propria. A crianga amplia suas relagdes sociais

e sua visdo de mundo pois, como refere Dantas (ano), ela n&o imita apenas o pai € a
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mae, quem quer que desperte sua atencao sera imitado. Ela incorpora da pessoa
admirada as atitudes, comportamentos e também seu papel social. Este processo de
da num movimento de reaproximagdo com o outro que anteriormente havia sido
negado.

Neste estagio, a funcao principal é a afetividade, a relagcdo com o outro e a

consciéncia de si. Ja no préximo estagio, o foco voltara a ser cognitivo.

1.2.4 Estagio Categorial

Esse estagio inicia-se aproximadamente aos seis anos prosseguindo até os
onze, doze anos de idade. Segundo Galvao (2007, p. 44), beneficiando-se das
aquisicées do anterior — consolidagcdo da funcao simbolica e a diferenciagdo da
personalidade, importantes avangos no plano da inteligéncia irdo ocorrer: “os
progressos intelectuais dirigem o interesse da criangca para as coisas, para o
conhecimento e conquista do mundo exterior”. Isso nos € bem mostrado por Wallon
(ano do livro do ato ao pensamento) e por Dantas (1990, p. 18), quando esta afirma
que

A fase categorial walloniana corresponde a necessidade de operar,
na ordem do conhecimento, a dissociagdo entre Eu e ndo-EU, que foi
parcialmente feia no plano da pessoa. A condigao para distinguir o
ponto de vista préprio do alheio consiste num minimo de isolamento
prévio da prépria pessoa, que se da no nivel da afetividade.

Esse estagio é subdividido em dois momentos, o primeiro denominado de
pré-categorial, compreendido dos 6-9 anos de idade aproximadamente e, o
segundo, categorial, propriamente dito, abrange o periodo de 9-10 até 11-12 anos
de idade.

De acordo com Wallon, o pensamento em pares é a principal caracteristica
do pensamento pré-categorial, sendo este a base para o desenvolvimento do
pensamento discursivo (categorial), constituido entdo pela capacidade da crianga
em operar “intelectualmente” com representagcdes mentais e conceitos. Segundo o
autor, “inicialmente ha estruturas muito elementares. O que é possivel constatar,

desde o inicio, € a existéncia de elementos que estdo sempre aos pares. O
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elemento de pensamento é a estrutura binaria, ndo os elementos que o constituem”
(Wallon, 1989, p. 30).

Primeira forma de organizacdo do pensamento — a crianga nao consegue
pensar em uma unidade de cada vez, um objeto ou situagdo s6 podem existir, no
pensamento da crianca, em relacdo ao outro. Ela une circunstancias e
acontecimentos que se confundem com a realidade, as imagens que ela percebe
ainda sao confusas, e ela ndo consegue destacar um elemento do todo.

Ha um grande salto no desenvolvimento intelectual com o desenvolvimento
da “autodisciplina mental”, ou seja, do controle voluntario de seus comportamentos.
Mudancas significativas ocorrem de forma gradual tanto no pensamento como no
comportamento da crianga: o sincretismo fica para tras, e esta comeca a estabelecer
relacbes entre diferentes elementos, construindo categorias. Nesse periodo a
crianca toma conhecimento das suas possibilidades, adquirindo um conhecimento
mais completo e concreto de si mesma. Este momento coincide, na maioria dos
paises, com o inicio da vida escolar da crianca, cuja forma prépria de funcionamento
colabora para o desenvolvimento de fun¢gdes como atengédo e concentragao.

Dado o interesse e objetivos deste trabalho, o conteddo deste capitulo ter por
importancia o entendimento das caracteristicas gerais do desenvolvimento da
crianga, bem como contato dos profissionais de Educacao Infantil com a obra. O
préximo capitulo seréa destinado ao entendimento das caracteristicas do pensamento
da crianga, e o0 processo de desenvolvimento da sua mente.

10«0 par é a estrutura elementar do pensamento infantil. Esta ideia da dualidade como anterior a
unidade contraria os postulados da teoria associacionista, segundo os quais o fluxo do pensamento
se forma a partir da associacdo de unidades originalmente distintas. Opondo-se a ideia
associacionista, Wallon aplica as nogoes intelectuais o que Koffka descobriu sobre as cores, isto é,
que, no inicio, sé sao reconhecidas por contraste (duas a duas). A unidade é vista, entdo, como
resultado de um processo de diferenciagdo, sendo uma molécula, e ndo um atomo, a estrutura
elementar.” (Galvao, 1990, p. 79).
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2. CARACTERISTICAS DO PENSAMENTO DA CRIANCA PRE ESCOLAR

Neste capitulo o enfoque sera a apresentacdo das caracteristicas do
pensamento infantil, na idade pré-escolar, mais especificamente manifestado no
estagio do Personalismo (faixa etaria de 3 a 5/6 anos). Embora tenhamos
apresentado anteriormente, vale aqui relembrar que a énfase na exposicado de um
aspecto do desenvolvimento atende, sobretudo, aos objetivos de nossa pesquisa,
uma vez que para Wallon o desenvolvimento € a sintese dindmica das relacdes
intrinsecas entre os trés campos funcionais que constituem a pessoa completa.
Como posto no capitulo anterior, o desenvolvimento das criangas resulta das
relagbes com seu contexto social, tendo dindmica e ritmos descontinuos e préprios.

Consideramos que compreender o chamando pensamento pré-logico da
crianga € importante para os profissionais de educacgao infantil, na medida em isto
pode ser uma importante “ferramenta” para entender os comportamentos e o
raciocinio infantil. lsso pode possibilitar ao docente desenvolver uma pratica
pedagdgica que promova o desenvolvimento da crianca''.

No livro “As origens do pensamento da crianga”, Wallon desenvolve e
aprofunda suas concepcoes sobre as caracteristicas do pensamento infantil, dando
destaque ao que chamou de sincretismo. Suas analises tomam como referéncia
centenas de entrevistas realizadas com criangas entre cinco e nove anos. A escolha
desse periodo etario foi assim justificada pelo autor:

“Abaixo dessa idade, todo interrogatério deste tipo se revela
impraticavel. A crianga € incapaz de seguir uma conversa [...]. Acima
de nove anos, a bagagem de conhecimentos escolares é outra rotina
que dispensa a crianga do esforgo solicitado” (WALLON, 1989, p.
XIl).

Durante as entrevistas, Wallon procurava levar o pensamento das criangas
aos seus limites; seu pressuposto era de que, quanto mais dificil fossem as suas
indagacdes, mais as criancas ficariam confusas, manifestando e dando-lhe
possibilidade de perceber tanto as contradicées do pensamento infantil, bem como

1" Conforme ja apresentamos antes, a afetividade expressa os processos psiquicos que
acompanham as manifestacbes da emocgédo. A afetividade precede o aparecimento da cognicao,
mantendo como esta uma relagdo de permanente conflito. Como bem ressalta Dantas (1990, p. 15),
“se a inteligéncia surge da afetividade, nutrir a inteligéncia sera, primeiro, alimentar a afetividade.
Nessa matéria, a integracdo dos dois pontos de vista parece vidavel apenas no plano da pratica
pedagégica.”
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0s seus mecanismos proprios. Nas entrevistas que realizou evidencia-se, de modo
claro, que o pensamento infantil € determinado por dois aspectos: oscilacdes entre
hipoteses contraditérias e a confuséo entre a imagem e a linguagem oral.

O estagio categorial se divide em dois momentos distintos: o pré-categorial e

o categorial propriamente dito. O sincretismo € a principal caracteristica do pré-
categorial. Estes conceitos serdo abordados nos préximos tépicos deste capitulo.

2.1 Pensamento Sincrético

Para Wallon, o sincretismo é a principal caracteristica do pensamento infantil:
percepgoes e pensamentos se apresentam de modo confuso e global. A crianca, em
seu pensamento, mistura aspectos fundamentais, percebendo a realidade de forma
indiferenciada. Essa insuficiéncia de continuidade, confusdes e falta de coordenacgéao
esta relacionada com uma falta de dominio sobre os instrumentos do pensamento.

Na crianga ocorre uma espécie de descontinuidade entre imagens
pertencentes a uma mesma realidade: tudo pode estar ligado a tudo. A ordem dos
pensamentos ndao ocorre de acordo com 0s acontecimentos, ela os organiza
mentalmente, seguindo uma ordem abstrata que se sobrepde a ordem cronolégica
dos fatos. Para Wallon (2007, p. 162),

a percepcdo das coisas ou das situagdes continua sendo global,
seus detalhes continuam indistintos. No entanto, muitas vezes temos
a impressao de que a crianga se volta para os detalhes das coisas.
Chega a detectar aspectos tao particulares, tao infimos ou tao
fortuitos que nos tinham escapado. No entanto, ndo é como detalhe
de um todo que ela os apreende e é até por isso que é sensivel a
eles.

O pensamento da crianga é, ao mesmo tempo, mdultiplo e estatico, se

organiza por meio de blocos isolados e indiferenciados. Isso explicaria porque as
representacées infantis sdo muito mais rigidas e pouco claras. Sao estas
caracteristicas do pensamento da crianca que a impedem de seguir a mesma légica
da mente do adulto sendo, segundo Wallon, a causa da continua discordancia nas
conversas entre adultos e criangas. A crianga vive no “mundo concreto”, atual. Ela
parece ser incapaz de ir além das impressdes do presente; as operagdes mentais
que envolvem relacdes e comparacoes entre objetos esta além de suas capacidades
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cognitivas. Ela pode reconhecer semelhangas entre objetos, mas isso nao a leva a
classifica-los em categorias'?:

As impressdes que a crianga teve a cada situagao ou a cada objeto
formam um conglomerado, onde se misturam os motivos afetivos e
objetivos de suas experiéncias, sem que ela saiba habitualmente
distinguir entre os dois. Um destes fatores pode, conforme o caso,
predominar sobre o outro, um motivo particular pode eclipsar
momentaneamente o resto, embora entre determinadas situacoes,
entre determinados objetos a crianga possa estabelecer conexdes
que tem sentido somente para ela e que o adulto considera
extravagantes ou absurdas” (WALLON, 2008, p. 195)

Esta fragilidade na capacidade de diferenciacdo leva a crianga a cometer
também confusdes entre temas ou situacbes préximas. A atividade mental que
incide sobre um determinado conceito num dado momento é prejudicada pelo fato
de que ele ndo estd bem diferenciado de outros proximos.

2.1.1 A principal caracteristica do pensamento sincrético: o binarismo.

O pensamento bindrio, ou em pares, € a primeira forma de organizacao
intelectual, e luta contra a desorganizacdo mental desse estagio. A criangca néo
consegue focar em uma informacdo por vez, pois um conjunto de elementos é
conjugado a outro, e a crianga ndo consegue delimitar as caracteristicas de cada
um.

Como discorre Wallon:

O pensamento existe apenas pelas estruturas que introduz nas
coisas. Inicialmente ha estruturas muito elementares. O que é
possivel constatar, desde o inicio, é a existéncia de elementos que
estdo sempre aos pares. O elemento do pensamento é essa
estrutura binaria, ndo sdo os elementos que o constituem (1989, p.
30).

Estes pares podem se formar de varias maneiras, como pela proximidade
sonora, quando palavras rimam (duro-muro), quando uma palavra puxa a outra

(trovao-rojao), por aproximacdes com experiéncias da crianca (negro-noite) entre

outras maneiras. O pensamento em par se caracteriza pela unido de certas

'2Para Galvao (1990, p. 84), “formar categorias significa organizar o real em séries, classes, apoiadas
sobre um fundo simbdlico estavel. E uma fungéo de diferenciagdo que favorece a objetivacéao do real.
Segundo ela: A formacao de categorias supbe a separagao entre qualidade e coisa”.
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situacoes e objetos que se confundem sentimentos e realidade. O par é tratado por
Wallon como a molécula do pensamento, o elemento inicial (WALLON, 1989).

A palavra nao é o unico elemento da linguagem, muitas vezes € apenas seu
efeito. Ela tem a funcao de substituir o conteudo real por intengdes e pensamentos e
substituir o que a crianca vé, pelo som, pelo gesto ou até mesmo por outro objeto
que tem alguma ligacdo. A fungcéao simbdlica ndo sdo apenas gestos, mas sim aquilo
que estabelece uma ligacdo entre um gesto e um objeto. “A fungdo simbdlica é a
capacidade de encontrar para um objeto sua representacdo e para sua
representacdo um signo.” (WALLON, 2008, p. 181). A situacédo se altera quando a
linguagem nao é o efeito apenas do desejo, mas se torna cddigo, acompanhando
além das impressbes. Abaixo um exemplo extraido do livro “As origens do
pensamento da crianga”:

O que é a noite? — E a lua. — Quando ndo tem lua, ndo tem noite? —
A lua vem primeiro e depois o sol. — Quando nao tem lua, nao tem
noite? — Tem. — E a mesma coisa, lua a noite? — N&o, a lua é mais
clara. — O que que é a lua? — E para clarear a gente. — O que é —
Nao sei” (WALLON, 1989, p. 39)

Como pode ser observado no exemplo acima, a crianga apresenta dois pares:
noite-lua, lua-sol. A crianca faz afirmacdes opostas ao longo de sequencias curtas
de pensamento, como se ao fazer a segunda afirmacao, esquecesse a primeira. O
primeiro par — noite/lua — se apresenta sob forma de identidade, como se fossem a
mesma coisa, um em dependéncia do outro. A mente da crianga segue o raciocinio
de que todo elemento identificavel pelo pensamento exige um termo complementar
com relacdo ao qual ele seja diferenciado e ao qual possa ser oposto (Wallon,
1989). Conforme o autor, a linguagem nao é apenas uma manifestagcdo do
pensamento, mas também € estruturadora deste:

Os processos mentais infantis estdo as voltas com a tarefa de
conciliar informacdes de diferentes procedéncias: as que decorrem
da experiéncia pessoal, aquelas contidas na prépria estrutura da
linguagem e aquelas fornecidas pela tradicdo cultural do ambiente
imediato, muitas vezes de ordem mitica (WALLON, 1989)

A crianca so classifica os objetos a partir das relacbes que ela mesma tem
com eles. Para exemplificar, Mahoney (2004) cita o exemplo da cor vermelha. A
crianca nao consegue organizar a classificacdo de vermelho em seu pensamento.
Vermelho é cada objeto visto separadamente, e para que ela consiga classificar

essa cor como elemento separado, tera de ocorrer diferenciacées sucessivas,
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separando a cor vermelha do objeto vermelho. A titulo de exemplo, sera transcrito
aqui um exemplo de pensamento binario, num dialogo entre Wallon e uma crianca
de seis anos:

“O que é a chuva?” — A chuva é o vento. — Entdo chuva e vento sdo a
mesma coisa? — N&o. — O que € a chuva? — A chuva é quando tem
trovao. — E o vento o que é? — E chuva. — Entdo é a mesma coisa? —
Nao, ndo é igual. — O que nao é igual? — O vento. — O que é vento? —
E o céu.” (DANTAS, 1990, p. 39).

Neste exemplo, os pares estdo muito presentes: chuva — vento, vento —
chuva, chuva-trovdo. A crianga sabe o que significa chuva e vento, depois nega
serem a mesma coisa, e apds isso afirma como semelhantes. De acordo com Wallon
(2008, p. 194): “as impressdes, os habitos, as intensbes, as experiéncias que a
crianga procura nas coisas, ela as transforma na substancia comum das coisas”,
generalizando-as. Ou seja, muitas sdo as origens das informag¢des que as criangas
adquirem e, muitas vezes, nesta faixa etaria isso gera conflitos no pensamento.
Segundo Dantas (1990, p. 35):

O grau de maturidade psicogenética do pensamento € a resultante
de uma determinacdo dupla: da idade cronolégica do sujeito, mas
também da natureza do objeto sobre o qual se aplica. Podemos
assim ver a crianga mais velha recair nas mesmas contradi¢gdes da
menor quando o tema proposto a sua reflexdo € um objeto mais
distante porque pouco manipulavel.

2.1.2 A Fabulacao

Outra caracteristica do pensamento infantil neste estagio é a fabulagao.
Conforme Dantas (1990, p. 59),

A fabulacao, outro fendmeno frequente no pensamento infantil, tem
um mecanismo semelhante ao da simples digressao: ela contém,
entretanto, lima intengcdo e cria a necessidade de saber em que
medida a crianga cré, ou acredita fazer crer, em suas invengodes. Ela
aprece percorrer todos 0s graus entre a auto-sugestdo e a
mistificacao, atitudes, alias, estreitamente solidarias. A mistificacao

permite ceder a atragdo do insélito e do misterioso, deixando ao
interlocutor o eventual ridiculo da credulidade.

Para a crianga, o prazer de imaginar € o motivo principal para usar da
fabulacdo. As respostas sao Iudicas, fazendo parte das suas atividades
espontaneas. Suas experiéncias estdo misturadas com seus desejos e vontades. A

necessidade de justificar afirmacdes feitas gera novas invengdes. Para a crianca,
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essas invengdes preenchem lacunas, e parecem ter resolvido todos os
questionamentos. Temos aqui um exemplo de fabulacdo, durante uma das

entrevistas de Wallon com uma crianca:

“Quando é que a gente vé a lua? — Quando é noite. — Porque a
gente ndo a vé quando é de dia? — Porque tem sol. — Como & que
fica de noite? — E Deus que faz a noite chegar. — Como € que ele faz
isso? — Nao sei. — Como é que fica de dia? — E o sol que faz o dia
chegar. — Onde fica o sol durante a noite? — Ele dorme. — Quando ele
dorme, pode ficar de dia? — Ndo. — Como é que ele faz pra dormir? —
Ele se deita.” (1989, p. 107).

Nesse caso, a fonte dessas respostas € a experiéncia cotidiana da crianca. A
sincronia entre luar e noite, dia e sol; a tradicdao providencialista de Deus;
interpretacdes literais de falas e dizeres correntes da época (Wallon, 1989).

De acordo com Wallon, no exemplo acima, foram trés as ideias que a crianga
se baseou para sua resposta, trés planos de pensamento diferente, que a crianca
ainda se limita a justapor e confundir:

A crianca nao esta apenas em presenca de conhecimentos que sao
de ordem diferente — experiéncia prépria, material verbal, nocoes
oriundas do meio ambiente — mas também de crengas ou de ideias
que pertencem a diversos planos de pensamento e entre 0s quais ele
ainda ndo sabe estabelecer as distincbes ou as subordinacoes
necessarias” (WALLON, 1986, p. 106).

2.1.3 Tautologia

Ja as tentativas de buscar coeréncia em suas explicacbes resultam em
tautologias, outra caracteristica do pensamento da crianga na idade pré escolar.
Elas tendem a definir o conceito de determinado termo pela repeticdo do mesmo. A
tautologia pode se manifestar pela repeticdo exata, ou a explicacao circular, como
“O que quer dizer dormir?” — “A gente dorme”; pode se manifestar também pela
repeticdo exata da mesma palavra ou aproximacao de dois termos complementares
como no exemplo: “Faz frio porque faz gelo” (WALLON, 1989).

A apresentacao separadamente destas caracteristicas do pensamento infantil
pé-categorial atendem a uma necessidade didatica de exposicdo. De fato, elas
coexistem, podendo também ocorrer predominios de uma ou outra caracteristica
dependendo da necessidade de buscar coeréncia pela crianca. Para ilustrar essa
coexisténcia transcrevemos um dialogo apresentado por Wallon, citado por lzabel
Galvao (1995, p. 82): Vocé sabe 0 que é telepatia? — E um bicho que, vem a
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telepatia pro cérebro dele, ele solta a telepatia pros outros, mas ele nao falam, ele
pensam no cérebro. — Entéo telepatia & um bicho? — E”.

A crianca do didlogo define telepatia por meio da tautologia (telepatia € um
bicho que tem telepatia), e sua explicagdo vem da fabulagéo: por desconhecer o real
significado da palavra, ela inventa uma explicacao fora da realidade.

2.1.4 Imitacao e representacao

A imitacdo, no sentido walloniano, ndo ocorre antes dos dezoito meses.
Wallon considera o conceito este conceito contraditério e de dificil definigao.

Segundo o autor,

As etapas sucessivas da imitagao correspondem, portanto, com toda
exatiddo ao momento em que a representacdo que nao existia deve
chegar a ser formulada. Elas obrigam a reconhecer um estado do
movimento, em que este deixa de confundir-se com as reagoes
imediatas e praticas que as circunstancias fazer surgir de seus
automatismos, e um estado da representagdo, em que o movimento
a contém antes de ela saber traduzir-se em imagens ou explicitar os
tracos de que deveria ser composta.” (WALLON, 2008, p. 124)

Wallon diferencia imitacdo de representacdo. Os gestos realizados pela
crianga como resposta a uma intervengao direto de outros (imitacdo mediante um
modelo — bater palmas e a repeticdo do gesto pela criangca), ndo podem ser
considerados como imitagcdo, mas sim como repeticdo. O movimento, apenas pelo
movimento ndo constitui um ato, pois ele pode corresponder a niveis diferentes de
atividade. A imitacdo, conforme proposta pelo autor, transforma além das relacdes
sociais, o préprio sujeito: “em vez de estar voltada unicamente para o0 mundo exterior
para modificar-lhe as relacdes, ele se torna uma modificacdo do préprio sujeito,
cujas reacdes ndo sdao mais formadas apenas pelas necessidades do meio, mas
também segundo modelos exteriores.” (WALLON, 2008, p. 143)

Entre imitar e representar existe, pois, diferengcas, ambas se em dois planos
diferentes: uma — a imitacdo, no plano motor e a outra — a representacao, no plano
das imagens e dos simbolos. Segundo Wallon (2008, p. 157), “ambas se
desenvolvem, em oposicao as reagdes modificadoras do meio que sao a sequéncia
direta de excitacdes exteriores e dos desejos, como uma aptidao plastica a moldar-

se a si mesmo, segundo o0 modelo das coisas. Essa seria sua fase essencial.” Os
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gestos e os simbolos que seguem sao um retorno ao mundo e ao movimento, mas

derivam dela seu significado.

Concluindo, na crianga as impressdes sdo instaveis e multiplas e isso a leva a
adotar os modos das pessoas que convivem com ela, para poder contrapor-lhes e
formar seu proprio eu, tomando consciéncia do que é o “eu” e o “outro”. Ela tenta ser
parecida com a referéncia que tem e, ao mesmo tempo, tenta ser diferente do

modelo que adota.
2.1.5 Das relacoes entre pensamento e linguagem

Segundo Dantas (1990), antes da linguagem assumir a funcédo de substituto
do ausente, ela acompanha as impressdes perceptivas, em lugar de substitui-las.
Mesmo quando esta ja assumiu a funcao de pura representacao mental, as palavras
infantis conservam lacunas.

Entre linguagem e representagdo ha uma relacdo fundamental: uma
representacdo que nao fosse conotada por palavras ou por um simples cédigo
falado, ndo poderia ser “fixada” na mente. Porém, como é proveniente da ordem
social, a linguagem introduz as convencoes e experiéncias tradicionais existentes na
sociedade. Segundo Wallon (2008, p. 179), “a representagdo nao apenas utiliza a
fungcédo simbdlica da linguagem, ela prépria € um determinado nivel da linguagem e
da fungdo simbdlica.” Esta relacdo entre objeto e sua representacdo e, entre
representacao e signo, é prépria da espécie humana, sendo que o desenvolvimento
e as relagdes entre os mesmos tem origem nas relagdes sociais: “o0 desenvolvimento
deste potencial pela espécie tem na sua base a vida em sociedade que pressupde
objetivos comuns e necessidade de comunicacao” (DOURADO e PRANDINI, 2001).

Linguagem e cultura séo indispensaveis para as transformagbes do
pensamento humano e, especificamente, para o da crianga e sua atividade, de um
modo geral. E a partir dos dois anos a crianca comeca a reconhecer pessoas ou
objetos em imagens. Este ato, muito precoce nas criancas, € chamado de aptidao
perceptiva: o reconhecimento é tado direto como o seria diante da prépria realidade
(Wallon, 2008, p. 151).



33

Por fim, para Wallon, a imagem sensivel — captada e construida com/pelos
O6rgaos sensoriais, ndo € a unica fonte de representacdo para a crianga; a estas
representagcées se vinculagdo outras, como as palavras que representam, o que
torna possivel que a representacdo receba uma nova denominacao, que a classifica
entre outras imagens e lhe confere seu significado. Essa denominacao é a primeira
etapa para o simbolo, e para a constituicdo da linguagem, instrumento que transmite

0 pensamento e o estrutura.
2.2 O avanco para o Estagio Categorial

Galvao (1995), apoiando-se na teoria walloniana, destaca que a colaboracao
entre as diferentes instancias do desenvolvimento da crianga requer a participagao e
maturacdo dos centros de inibicdo e discriminacdo. Sao as fungdes nervosas que
auxiliam a consolidar as disciplinas mentais, capacidade da qual depende o controle
voluntario dos movimentos. Enquanto essas fungbes nervosas nao estiverem
desenvolvidas o suficiente, a mente da crianga ndo consegue inibir fatos de maior
carga afetiva, bem como acaba confundindo e misturando pensamentos. Porém, o
que provoca a transicdo entre o sincretismo e o pensamento categorial sdo as
contradigdes vividas pela crianca e sua necessidade de resolvé-las. E no
estagio categorial que se intensificam as diferenciacées dos objetos entre si e da
crianga com relagao a estes. Segundo a teoria walloniana:

Obijetivar o real € pensa-lo em potencial ou sob forma categorial, isto
€, em sua eventual diversidade, o que tem o duplo efeito de tornar
possiveis 0 controle das coisas e 0 ajustamento gradativo do
pensamento a realidade destas (WALLON, 1989, p. 752).

E entre 10 e 12 anos de idade que as condicdes organicas (desenvolvimento
e maturacao das complexas fun¢des neurolégicas), tornam possivel, para a crianga,
generalizacdo de conceitos, o estabelecimento de relagdes entre “nomes e aspectos
das coisas”, perceber a “reversibilidade de processos” (operagdes inversas do tipo
somar/diminuir), para citar algumas operacdes mentais. Segundo Amaral (2004, 91),
“¢ a emergéncia das categorias que vai permitir ordenar entre si impressdes
dispersas, manter a direcdo do pensamento, abstrai-lo dos desvios e possibilitar a
realizacdo de reducdes necessarias para atingir o conceito.”
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Nesse estagio, ha um intenso exercicio das fungdes cognitivas, exigindo
esforcos por parte crianca, na medida em que, para compreender as situacdes e
objetos de forma bem diferenciada — condigdo previa para a categorizacao dos
objetos, implica esforgos também no sentido da selecao de fatos que a interessam,
“retirando-0s” ou “escolhendo-0s” entre a infinidade de estimulos do ambiente social
em que ela esta inserida.

Segundo Wallon, nesse estagio as relagées Eu-Outro sdo de reciprocidade. A
crianga ja bem se diferencia do Outro, o que Ihe possibilita também uma melhor
compreensao de si propria; por outro lado, as condi¢cdes psiquicas mais estaveis
agora, lhes permitem que explore o meio fisico, podendo organizar este por meio de
categorias mais bem definidas.

De forma breve, dentro do possivel no contexto de desenvolvimento deste
trabalho, apresentamos as principais consideracbes de Wallon sobre o
desenvolvimento do pensamento infantil.

No préximo capitulo, procuraremos abordar a importancia da teoria walloniana
para a pratica pedagoégica na Educacdo Infantil. Qual a necessidade do estudo
dessa teoria para a pratica pedagogica? Como reconhecer e saber trabalhar com
certos comportamentos e singularidades da crianca? Essas sao algumas das

perguntas que o préximo capitulo tentara responder.
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3. CONTRIBpIQéES DE WALLON PARA A EDUCACAO E PARA A
EDUCACAO INFANTIL

O objetivo deste capitulo € discutir as contribuicées do autor para a educacéo
e, mais especificamente para a Educacao Infantil. O estudo sobre as criangas e suas
infancias em diferentes campos disciplinares tem contribuido para o
desenvolvimento tedrico acerca da educacao em instituicbes sociais de criancas
pequenas. Esta pesquisa se junta a tantas outras que procuram refletir sobre a
pratica pedagoégica na Educacéo Infantil, apresentando a perspectiva psicoldgica do
desenvolvimento tal como foi elaborada por Wallon.

Wallon nao formulou sua teoria psicolégica com o intuito de que esta fosse
transformada em um “método educativo”, em que Pedagogia ficasse subordinada a
Psicologia. Como ja dito anteriormente, as duas instdncias de conhecimento
caminham juntas, de forma igualitaria.

Em geral, aos cursos de formacado de professores, por motivos variados,
priorizam a abordagem de determinados autores, como € caso recente no Brasil dos
estudos referenciados em Vygotsky, mesmo que estes ndo respondam a todas as
perguntas e angustias dos novos docentes. Essa foi minha percepcao durante os
anos que cursei Pedagogia, e que me levou a necessidade de conhecer outros
tedricos capazes de contribuir para as questdes presentes na Educacgédo Infantil.
Este foi meu motivo para conhecer Henri Wallon.

Para melhor expor nosso trabalho, organizamos este capitulo do seguinte
modo: o primeiro, trata das contribuicdes do autor para a educacao, de uma maneira
geral, mas dando énfase a Educacado infantil. Na sequéncia, os topicos “Das
relacdes entre a afetividade e a inteligéncia na crianca pequena: a crianca como
sujeito integral e os processos educativos na Educacédo Infantil (3.2), Relagdes
pedagdgicas na Educacdo Infantil: criangcas tém muito a dizer (3.3) e, por fim,
Conflitos nas relagbes pedagédgicas (3.4).

3.1 Contribuicoes da teoria walloniana para a educacao.

Um dos documentos mais importantes que expressam o pensamento de

Wallon acerca da educacdo — e da educacao escolar em particular e, da relacédo
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desta com o desenvolvimento humano — é o Plano Langevin Wallon. Segundo
Wallon:

a reforma de nosso ensino deve ser a afirmacdo em nossas
instituicbes do direito de nossos jovens a um desenvolvimento
completo... Ela se deve proclamar e proteger o direito de Todas as
criancas, de todos os adolescentes a educagado. Esta tomara por
base o conhecimento da psicologia dos jovens e o0 estudo objetivo de
cada individualidade (WALLON; LAVEGIN, — apud Gratiot-Alfandéry,
2010, p. 16. Sem grifos no original)

Para Wallon as classes ndao deveriam ter mais do que 25 alunos e a educagéo
deveria ser organizada em ciclos, com as criangas seriam separadas por idade. A
escola maternal acolheria as criangas entre 3 e 7 anos. Depois viria 0 primeiro grau,
obrigatorio para criancas de 7 a 18 anos, que seria dividido em 3 ciclos de estudo: O
primeiro ciclo de 7 a 11 anos, o segundo ciclo, de 11 a 15 e o ultimo ciclo, para
alunos entre 15 e 18 anos.

A escola maternal acolhera as criangas entre 3 e 7 anos, e se a
idade de entrada na escola maternal é transferida, segundo a
vontade da comissao, de 2 a 3 anos, “sera indispensavel para o bom
desenvolvimento intelectual das criancas que as creches, onde elas
passam, frequentemente, todos os seus dias, tenham educadores
infantis. (WALLON; LAVEGIN — apud Gratiot-Alfandéry, 2010, p. 16)

Como ja tratado nos outros capitulos, Wallon estudou o desenvolvimento da
crianga destacando o carater social deste, o que o levou a discutir também os
processos e ambientes sociais nos quais vivem as criangas, em particular a
educacao e a escola. De acordo com Galvao (1993, p. 37), a importancia de seus
estudos sobre os contextos educativos escolares, deve-se a compreensao do autor
de que

Como meio funcional, o ambiente escolar tem caracteristicas
proprias; aglutina pessoas em torno de um objetivo comum a
instrucdo — e comporta grupos com tendéncias variadas. Neste
sentido difere da familia, onde os papéis de cada membro sao
impostos pelo nascimento, oferecendo um pardmetro Unico para as
relagbes sociais da crianga. Para se perceber como ser autbnomo,
distinto do grupo familiar, a crianga precisa de interacdes
diferenciadas, em que possa, em funcdo de preferéncias e
afinidades, escolher os companheiros e as situagbes. Esta
oportunidade de convivio social é oferecida pelo meio escolar, no
qual a crianca interage com adultos que ndao os seus pais e com
criangcas da mesma idade.
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Outro ponto importante para reconhecer a importancia de Wallon para a
pratica pedagdgica na Educacgao Infantil é sua compreensdo da criangca como um
ser completo, opondo-se a concepgdes que a tomam como ser fragmentado. Os
trés campos funcionais — o motor, o afetivo e cognitivo sao tratados pelo autor de
forma indissociavel, uma vez que o desenvolvimento de um necessariamente causa
impactos qualitativos nos demais. Sendo a relacdo entre estes campos
intrinsecamente dialética assim, entendia Wallon, também assim estes deverao ser
tratados na educacao e pelos professores; exemplificando, para o autor, ndo seria
adequado o professor tratar a instrucdo dissociada das relacbes afetivas com a
crianca. De acordo com Galvao (1993, p. 38),

A servico da Educacao, a psicogenética walloniana oferece subsidios
para aprofundar a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, motivando a
investigacao educacional. Ao mesmo tempo, impde exigéncias sobre
esta prética, cobrando da Escola o atendimento do individuo na
integridade dos dominios que o constituem.

Como ja abordamos anteriormente, o processo de desenvolvimento da
crianga decorre de seus esforcos para superar conflitos e crises decorrentes, tanto
de sua origem em diferentes fontes de conhecimento, como de suas condigdes
pessoais e sociais. Nesse sentido, o papel do professor passa ser fundamental,
repercutindo também na formacao que este deve receber. Segundo Mahoney (2004,

p. 10)

Ao incorporar esses conhecimentos a formagao de professor, o autor
sugere ao professor posturas mais abrangentes por incluir em suas
decisbes ndo s6 consideragdes relativas ao cognitivo, mas também
seu impacto sobre o motor e o afetivo.

Espera-se assim que professor observe atentamente as criangas de modo a
identificar quando e de que forma esses conflitos se manifestam, ajudando as
criancas a superarem os mesmo. Relembramos que para Wallon cada etapa (ou
estagio) tem uma funcao prépria. O adulto que se propde a entender a crianga tem
que levar em conta os estagios de seu desenvolvimento, bem como os conflitos que
0s acompanham, cuidando para nao tomar a si mesmo como referéncia, pois os
resultados serdo completamente distintos. E responsabilidade do adulto e
principalmente do educador adequar o meio — ou 0 meio escolar — as possibilidades
e necessidades infantis do momento. Assim a atuacdo do educador sera de cunho

psicoldgico, pois além de mediar o conhecimento, ele precisa se adaptar ao
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pensamento e a natureza da crianca. Assim, a pedagogia e a psicologia caminham
juntas. (Carvalho, 2002)

Tanto no caso da Educacgédo Infantil, como na escola fundamental é
importante se destacar que a escola ndo se limita a instrugcéo, ou seja, a transmissao
de conhecimento por um adulto. A crianca deve também aprender a pensar
criticamente. Portanto, o professor ndo se torna apenas o mediador entre a cultura e
o aluno, mas representante da cultura de determinada sociedade. Para Wallon, o
acesso a cultura é fungédo primordial — mas ndo a unica — da educacéao formal, e é
tarefa do professor selecionar entre os saberes disponiveis em cada momento, em
cada sociedade, e tornar — ou ndao — esses saberes transmissiveis. Mesma
observacéo acima.

Segundo Mahoney (2004, p. 91):

A escola € um meio que pode oferecer a crianca experiéncias
enriquecedoras se considerar que entre a afetividade e a inteligéncia
h& interpenetracdo, ha interferéncia muatua, que uma dimensédo da
suporte e alimenta a outra, e 0 que o contetdo da consciéncia nao se
amplia por acumulo de informagbes, mas por reorganizagdes, em
resposta as solicitagées.

Da escola infantil, também chamada por Wallon de Escola Maternal, espera-
se que prepare também para a emancipacdo da crianga. Na perspectiva do autor,
Almeida (2008, p. 353) ressalta que:

Nos primeiros anos escolares, o professor deve ser competente em
preparar a crianga para viver em coletividade, incentivando o trabalho
em grupo. Em outras palavras, ja no jardim de infancia, o professor
deve procurar desenvolver sentimentos nobres que permitem ao
individuo atuar como cidadao na sociedade.

O destaque dado por Wallon ao valor formativo da educacédo estende-se
também a importancia dada por este, aos anos que precediam a escolarizagéo
obrigatéria. Sua funcdo social é ressaltada, na medida em que esta “alarga” as
experiéncias da crianga, para além dos contextos familiares:

se esta etapa de semiconfusdo e de conflito intimo entre ela e os
outros é inevitavel, se até mesmo o seu papel é necessario para a
harmonizagao ulterior das relagdes eu-outros, € bom que a crianca
nao sofra a influéncia exclusiva da familia e que, antecipando-se a
idade seguinte, ela frequente também meios menos estritamente
estruturados e menos profundamente afetivos. O jardim de infancia
pode responder essa necessidade (WALLON, 1975, p. 68).
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Concluindo esta breve secdo introdutéria, destacamos o quéo foram
importantes as contribuicbes de Wallon para a Educagdo. Ainda que em sua obra
encontremos diretrizes acabadas para a pratica pedagdgica, ao ler seus livros e
escritos fica clara a importancia dada a escolarizagdo e aos processos ricos que a

escola pode fornecer a crianca para seu desenvolvimento.

3.2 Das relacoes entre a afetividade e a inteligéncia na crian¢a pequena: a
crianca como sujeito integral e os processos educativos na Educacao
Infantil

Conforme mostramos na sec¢ao anterior, a educagédo das criangas pequenas
necessita tomar como referéncia, como bem disse Wallon, os processos de
desenvolvimento infantil, referéncia basica que deve orientar as atividades
pedagdgicas propostas pelos professores e as necessidades e interesses das
criangas. As relagdes entre os campos funcionais (conforme cap. 1), e as filiagbes
geneéticas entre emocgédo e a razdo e motricidade como bem foi demonstrado por
Wallon, evidenciam, cada vez mais, a necessidade de se compreender bem estes
processos, particularmente com o que € proposto, em termos de curriculo para a
educacao das criangas pequenas.

Como ja explicitado nos capitulos anteriores, a teoria psicogenética do
desenvolvimento da personalidade de Henri Wallon integra a afetividade e a
inteligéncia. Os campos funcionais — afetividades, acdo motora e cognicdo — sao
indissociaveis e tem igual importancia. Ainda que relacionados, segundo Dantas
(1990, p. 10), a “afetividade procede, nitidamente, o aparecimento das condutas de
tipo cognitivo. Isso indica conflito e oposicdo permanente entre ambas. As condutas
cognitivas surgiram a partir de condutas afetivas

Uma das mais significativas contribuicbes de Wallon para a Pedagogia e para
a educacado foi mostrar as relagcbes entre o desenvolvimento cognitivo e a
afetividade, ou seja, evidenciar que as primeiras formas expressivas do bebé que
sao de carater emocional se constituem como base para a cognicdo. Logo, ao
contrario do modo predominante na educacado, a dimensao afetiva faz parte dos
processos de aprendizagem. Esta relagdo é assim explicada por Galvao (1996, p. 38):

Definindo o homem como ser geneticamente social, a concep¢ao
walloniana do desenvolvimento humano propde a existéncia de uma
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complexa imbricacao entre os fatores biol6gicos e sociais. Conforme
as disponibilidades de amadurecimento da idade, a crianga interage
de maneira mais forte com um outro aspecto de seu ambiente,
retirando dele os recursos para o seu desenvolvimento e aplicando
sobre ele suas condutas; a cada idade estabelece-se um tipo
particular de interagbes entre o sujeito e seu ambiente, numa
dindmica de determinacgao reciprocas.

Embora estudos realizados no ambito da Educacéo Infantil e nos documentos
de politica que orientam esta etapa educativa, raramente facam menc¢des aos
estudos de Wallon, € importante destacar que muitas de suas concepgcdes
encontram-se presentes nestes. Iniciamos por mostrar como a LDBEN 9394/96, em
seu artigo 29° e 319, respectivamente, foi tratada a Educacéo Infantil

A educacao infantil, primeira etapa da educagédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agéo da familia e da comunidade.

[...]

Na educagdo infanti a avaliacao far-se-da mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promocéo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.

A educacgao maternal, no Plano Langevin-Wallon, foi assim tratada:

Na escola maternal, no inicio do primeiro ciclo do primeiro grau, o
principal objetivo da educagdo sera a formagdo das atitudes
psiquicas, habitos de sociabilidade que orientam a crianca em
direcdo a consciéncia da existéncia do outro e ao respeito aos seus
direitos. Nesta idade a afetividade comanda diretamente a acao: é
sobre ela que a educacdo se apoiara [...]. A reflexdo abstrata, nao
sendo prépria deste estagio, o ensinamento moral teérico sera
excluido: a reflexdo e o julgamento moral se exercerdo sobre fatos
precisos da vida individual e coletiva (LAVEGIN-WALLON, p. 21)'3

A LDB 9394/96 deu um tratamento diferenciado a Educacgéao Infantil, quando
usa o termo “educacado infantil” e ndo “ensino infantil”. Cerisara (1999) apontava
como um dos primeiros desafios para transformar “as instituicbes de educagao
infantil em um nivel de ensino, sem que elas reproduzam ou tragam para si as
praticas desenvolvidas no ensino fundamental?

Falar em educacao e nao em ensino foi a forma encontrada para nao
reforgar a concepgao instrucional escolarizante presente nos demais
niveis de ensino e indicar uma proposta de trabalho com criancas
cuja especificidade requer uma prevaléncia do educativo sobre o
instrucional, ou seja, mais do que nivel de ensino, estas instituicoes
devem realizar um trabalho contemplando e priorizando 0s processos

13 Tradugdo livre do texto original em francés
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educativos que envolvem as criangas como sujeitos da e na cultura
com suas especificidades etarias, de género, de raga, de classe
social. Para enfrentar este desafio é preciso ter claro que o trabalho
junto as criangcas em creches e pré-escolas nao se reduz ao ensino
de conteudos ou disciplinas, ou de conteudos escolares que reduzem
e fragmentam o conhecimento, mas implica trabalhar com as
criancas pequenas em diferentes contextos educativos, envolvendo
todos os processos de constituicdo da crianca em suas dimensodes
intelectuais, sociais, emocionais, expressivas, culturais, interacionais
(CERISARA, 1999, p. 15)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (2009), bem
refletiram o que diz a LDBEN 9394/96, deixando clara a importédncia dada as
relacdes sociais para o aprendizado nessa faixa etaria. Segundo o Parecer CEB n®
20/2009, fundamento para a Resolucao 05/2009, que instituiu as DCNEI:

a motricidade, a linguagem, o pensamento, a afetividade e a
sociabilidade sa@o aspectos integrados e se desenvolvem a partir
das interacoes que, desde o nascimento, a crianca estabelece com
diferentes parceiros, a depender da maneira como sua capacidade
para construir conhecimento é possibilitada e trabalhada nas
situagdes em que ela participa. (BRASIL, 2009, p. 05).

Também discutindo a importancia da Educacéo Infantil para o processo de
desenvolvimento da crianca, bem como as especificidades da Educacéo Infantil,
Eloisa Rocha ressalta que:

[...] faz-se necessario em primeiro lugar destacar que a creche e a
pré-escola se diferenciam essencialmente da escola quanto as
funcbes que assumem num contexto ocidental contemporaneo. Em
particular na sociedade brasileira atual, estas funcées apresentam,
em termos de organizagédo do sistema educacional e da legislacéo,
contornos bem definidos. Enquanto a escola se coloca como o
espacgo privilegiado para o dominio dos conhecimentos basicos, as
instituicbes de educacao infantil se pdem sobretudo com fins de
complementaridade a educagdo da familia. Portanto, enquanto a
escola tem como sujeito o aluno, e como o objeto fundamental o
ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a pré-escola
tém como objeto as relagbes educativas travadas num espacgo de
convivio coletivo que tem como sujeito a criangca de 0 a 6 anos de
idade (ou até o momento em que entra na escola). A partir desta
consideragcdo, conseguimos estabelecer um marco diferenciador
destas instituicbes educativas: escola, creche e pré-escola, a partir
da fungédo que lhes € atribuida no contexto social, sem estabelecer
necessariamente com isto uma diferenciacdo hierarquica ou
qualitativa. (ROCHA, 2001, p. 31)

Na “escola maternal” francesa, correspondente aproximado ao que hoje

chamamos de Educacéo Infantil no Brasil, requeria Wallon que o seu foco fosse a
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construcdo de habitos de sociabilidade e moral, ou seja, construcdo de um ser
humano social.

Na escola maternal, no inicio do primeiro ciclo do primeiro grau, o
principal objetivo da educagdo sera a formacdo das atitudes
psiquicas, habitos de sociabilidade que orientam a crianca em
direcdo a consciéncia da existéncia do outro e ao respeito aos seus
direitos. Nesta idade a afetividade comanda diretamente a acao: é
sobre ela que a educacéo se apoiara [...]. A reflexdo abstrata nédo
sendo prépria desta estagio, o ensinamento moral teérico sera
excluido: a reflexdo e o julgamento moral se exercerdo sobre fatos
precisos da vida individual e coletiva (LAVEGIN-WALLON, p. 21)

3.3 Relacoes pedagogicas na Educacao Infantil: criancas tém muito a dizer

Em seu livro “A evolugao psicolédgica da crianga”, Wallon (2007, p. 9) ressalta
que “a crianga nao sabe senao viver sua infancia. Conhecé-la pertence ao adulto.
Mas o que é que vai prevalecer nesse conhecimento: o ponto de vista do adulto ou o
da crianga?” Qual o alerta feito pelo estudioso? Sabemos o quanto é frequente,
professores tenderem a julgar as manifestacdes infantis baseados nas experiéncias
e na Otica esperada dos comportamentos adultos. Esse equivoco pode levar os
professores e o0s adultos, de um modo geral, a interpretacbes redutoras da
expressividade infantil.

Este alerta é feito também por Kramer, quando afirma que ao deixar de olhar
para as criancas, aprender com elas e de compartilhar suas experiéncias, 0s
professores serao adeptos do “adultocentrismo”, passarado a olhar “de cima” para as
criangas, e nao conseguirdo ver o mundo tal como se apresenta a sua “altura’”.
Segundo Kramer (2003, p. 168):

Nao nos parece ser possivel pensar a condicdo de emancipagao das
pequenas criangas, descentralizando as agdes dos adultos ou
colocando-os em segundo plano, pois, para que a crianga assuma
seu papel de ator na sociedade e viva sua condicdo de cidada,
precisard do apoio, incentivo, instrumentalizacdo e intervencao
efetiva do adulto.

Cabe ao adulto incentivar a autonomia das criancgas, propondo situacoes que
as deixem ainda mais curiosas e com muito mais vontade de expressar suas ideias
e producgdes. Gasparin (2013, p. 202) afirma que:

O pensamento também vai, gradativamente, construindo-se.O
conjunto funcional cognitivo oferece um conjunto de fungdes para
lidar com o meio e resolver as situa¢des da realidade. E responsavel
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pela aquisicdo, transformacdo e manutencdo do conhecimento por
meio das representagdes, nogdes, ideias, memoria, criatividade,
imagens, imaginagao; enfim, pelas fungdes psicolégicas superiores
que levam o individuo a interagir com o seu meio de forma eficiente.

O professor deve ter conhecimento de que nessa fase da vida, a crianca
busca referenciais e imita a conduta de adultos que convivem com ela, buscando
mediagdes para a construcdo de sua personalidade. Se este adulto tiver ciéncia
disso, ele tendera a cuidar dos exemplos que transmite a seus alunos, bem como os
modos de agir cotidianamente. Segundo Gasparin (2012, p. 58):

Se o professor € sabedor de que no estagio do personalismo, além
da imitacdo, a crianca se opde ao adulto para afirmar seu eu,
também tera mais recursos para lidar com os argumentos ou o
acolhimento das opinides infantis. Tomara ainda consciéncia que a
crianca tem um raciocinio préprio e diferente do adulto, e que muitas
vezes sua logica estd adequada para sua possibilidade do momento.

A escola e a de educacdo infantil também, muitas vezes s&o tratadas apenas
como lugares exclusivos para a formacdo cognitiva. Contudo, conforme o que
expomos até o momento, seguindo-se a perspectiva walloniana, esta é uma
perspectiva equivoca e reducionista de seu papel social.

O direito de estar na escola e ser ouvido pelo professor deve ser respeitado,
de modo que a crianca possa se constituir como um ser participativo, inserida em
diferentes contextos socioculturais. Segundo Wallon,

a atracdo que a crianga sente pelas pessoas que a rodeiam é uma
das mais precoces e das mais poderosas. Essa atracao € movida por
uma das necessidades mais profundas do ser humano: estar com o
outro para se humanizar. (Wallon apud Gasparin, 2012, p. 38).

Ou seja, € muito importante que o professor esteja sempre disposto a ouvir o
que a crianca tem a dizer, estar focado nas suas necessidades, estabelecimento
vinculos afetivos e de troca. Com isto, fortalece a auto-estima dos pequenos e
também se possibilita a ampliacdo de suas possibilidades de comunicacdo e
interacao social. Almeida (2010, p. 26), ressaltando a importancia das relagdes entre
afetividade e cognicao, adultos e criangas, afirma que

o conjunto afetividade oferece as fungdes responséveis pelas
emocgoes, pelos sentimentos e pela paixao. Afetividade refere-se a
capacidade do ser humano de ser afetado pelo mundo interno e
externo, por sensagbes ligadas a tonalidades agradaveis e
desagradaveis.
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Porém, mais do que “dar voz” as criangas, o professor precisa aprender a
ouvir o que essas vozes tém a dizer, observando e situagcdes em que estas relagdes
ocorrem:

As relagbes que a crianga estabelece com o adulto sdo os
referenciais para a elaboragdo do seu eu, de sua personalidade. O
modo como a crianga ira relacionar-se com esse adulto é importante
para que os educadores percebam o significado dessa maneira
infantil de operar e, consequentemente, de se construir. O professor
tendo em mente que se torna referéncia para seus alunos, medira
suas palavras, suas atitudes e modos de se relacionar com 0s
alunos. (p. 18).

3.4 Conflitos nas relacoes pedagogicas

Nao se deve compreender a infancia e as criancas de modo generalizado,
uma vez que estas se constituem em diferentes contextos sociais, culturais,
socioeconémicos, além das relacdes de género, raca e etnias. Portanto, ndo ha
apenas uma crianga, mas muitas criangas, cada uma com suas especificidades.

Wallon em toda sua teoria afirma que o desenvolvimento humano se da por
contradicbes e conflitos, e cada etapa traz profundas mudangas na crianga e nas
suas formas de agir e de se relacionar com os outros e com o mundo. A passagem
de um estagio pra outro ndo é somente ampliagdo, mas também reestruturacdes do
anterior, de modo que funcbes deste nao desaparecem totalmente, mas
permanecem de forma subordinada as fungdes do novo estagio. Assim, se surgem
novas possibilidades de relagdo com o outro e com o meio, novas condutas, vale
lembrar que este processo € descontinuo, marcado por rupturas e retrocessos.
Segundo Galvao (2004, p. 21):

Apoiado numa epistemologia materialista dialética, esse autor
sustenta que a compreensao dos fenébmenos psiquicos deve aceitar
oposi¢cdes encontradas do real, na atividade do sujeito e nas relacoes
entre o sujeito e o real, tentando compreender-lhe os componentes e
o dinamismo.

Ainda segundo a autora, com frequéncia instala-se, nos momentos de
passagem, uma crise que pode desorganizar momentaneamente o comportamento,

gerando conflitos na relagao do individuo com o outro ou consigo mesmo:

A atitude de oposicao sistematica ao adultos que caracteriza a
conduta nessa idade é um exemplo de conflito que leva a saltos
qualitativos no desenvolvimento do sujeito (Wallon, 1995 e 1986). A
crianga recusa-se a seguir qualquer sugestdao ou ordem que venha
do adulto, confrontando a isto seus desejos e pontos de vista; ao
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opor-se sistematicamente as proposicées do outro € como se ela
estivesse retirando do eu o ndo-eu, num exercicio fundamental para
a diferenciagdo de um eu até entdo sincrético, fundido no outro
(GALVAO, 1996, p. 39).

Para Wallon, essas crises e conflitos ndo sdo visto como negativos, para ele
sdo momentos indispensaveis na constituicdo da personalidade e identidade, cujas
atividades ainda estdo sob predominio afetivo. Esse conflito € essencial na
diferenciacao, pois a oposicéo significa a progressiva constitui¢ao.

A crianga nessa faixa etéria precisa do convivio social com adultos e outras
criangas para experimentar relagbes diferentes daquelas familiares, aprendendo a
lidar com sentimentos relacionados, por exemplo, com a aceitacao e pertencimento
de grupo, competicao e frustracdo, para citar alguns. Segundo Gasparin (2012):

As relacoes entre pares sdo imprescindiveis para o desenvolvimento
cognitivo do sujeito. A linguagem se desenvolve na prética da
oralidade entre as criangas da mesma idade, pois ha argumentacéo
e contra argumentacdo de suas ideias. (p. 54)

Em relagédo a cognicao, Galvao (2004) ressalta que:

Wallon vai destacar a importancia dos confrontos entre as
percepcdes e representacdes da crianca e a lingua, Ao falar sobre
uma experiéncia que é cambiante, multiforme, ela se vé constrangida
a fixidez dos signos linguisticos sob os quais tem de encaixar sua
experiéncia. (Wallon apud Galvao, 2004, p. 25)

A apropriagdo de novas palavras e expressdes, mesmo que de inicio ela
tenha dificuldade de usa-las, leva-a a apropriacao da cultura de forma diferenciada.
Muitas das contradicbes do pensamento sincrético, explicam-se pelo fato de a
linguagem ser ora instrumento, ora determinante do fluxo ideativo.

Ou seja, ao compreender a crianga, seguindo seu desenvolvimento mental, o
professor estara deixando de ser somente o transmissor de conhecimentos, e
passara a ajudar a crianga nas questdes sociais durante as crises e conflitos. Como
citado, as atividades mentais da crianca sao especificas e diferentes dos adultos, e
ao entender essas especificidades, o professor pode auxiliar a crianca de modo mais
desejavel. A escola e mesmo a educacéao infantil tendem a enfatizar atividades e
proposicdes centradas no desenvolvimento intelectual das criancas. Mas de acordo
com Wallon, também

Isso contribui para desconstruir critérios tradicionais e reconhecer,
por exemplo, que conflitos e contradicbes sdo caracteristicas
constitutivas da dinamica do desenvolvimento da crianca e, nao,
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problemas a serem combatidos por educadores e outros profissionais
dedicados a infancia. Indo além, ele afirma que as crises do processo
tém um papel dinamizador do desenvolvimento e, portanto, sédo
benéficas.

Como ja dito nos capitulos anteriores, na teoria walloniana, o
desenvolvimento humano é um processo cuja base sdo as relagdes sociais.
Conviver com o outro é fundamental, sendo essa a base para o desenvolvimento da
personalidade e diferenciacdo do sujeito, formando assim a identidade. Segundo
Wallon, as criancas entre 3 e 6 anos, a afetividade e as emog¢des predominam e a
crianga tem grande necessidade de reconhecer a sua existéncia, afirmando-se como
EU, diferenciado do outro. Este processo — diferenciagdo — € a base de nossa
personalidade e, passando da forma um pouco rudimentar no inicio da vida, para
gradativamente ir se tornando mais complexa. Essa diferenciacdo faz parte do
desenvolvimento do individuo e da constituicdo do seu eu.'*

Tanto no processo de ensino-aprendizagem, como nos momentos de
cuidado, o lado afetivo se revela pela disposicdo do professor oferecer novas
situacoes e experiéncias, e pela atencdo dada as criancas para que possam
participar igualmente, para que possam ai organizar seu pensamento de modo a se
constituir como sujeito. 1°

Ficou claro durante todo o capitulo as relagbes entre afetividade-cognicao.
Wallon da destaque para essa relacao de reciprocidade, pois segundo ele, uma da
base para a outra, seguindo assim o desenvolvimento. Muitas vezes, na educacao
escolar, o enfoque e dado ao cognitivo, ao acumulo de informagdes, em detrimento
da afetividade. As relagdes sociais e o vinculo formado entre professor-aluno podem

fazer com que o processo ensino-aprendizagem se torne mais prazeroso para a

4 Além da afirmagao do eu, outras caracteristicas sao visiveis em criangas dessa faixa etaria, como,
por exemplo a imitacdo, em que a crianga imita em suas brincadeiras situa¢des ou pessoas do
ambiente em que vive, ou até mesmo apenas ouve. Durante nosso estagio tivemos oportunidade de
acompanhar processos dessa natureza. O excerto extraido de um registro de 09/06/2014 expressa
isso: “A estagiaria Dani foi para perto da arvore ver do que as criangas estavam brincando, e ouviu
esse dialogo: L. disse: “A policia ndo ta aqui filho!”. W. diz: “Pai, ta sim!”. E olhavam para o J. com
cara de medo. Pelo que dava a entender o J. era o policial, mas o que mais chamou atengao foi a
relagdo de pai e filho, brincando de casinha dentro da arvore. A figura do pai protegendo o filho. E
interessante como a figura da policia, do policial é constante e presente nos jogos das criangas.
“(Registro 09 de Junho de 2014.

5 Qutro excerto de um registro produzido durante o estagio de Educacdo Infantii mostra-nos a
importancia desta relagdo do adulto-crianga: as estagiarias ficaram todo o tempo brincando com as
criancas e observando como estavam se relacionando com o material. Quando as criangas
comecaram a contar a histéria, a estagiaria deu énfase a ideia, e deu seu apoio para que elas
pudessem usar a imaginagao.



47

crianga, pois o docente estara ciente de seus conflitos internos e da necessidade de
afeto da criancga. Dito isto, a atemporalidade a teoria walloniana fica nitida, e o autor

se torna uma base sdlida de estudos da psicologia da criancga.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de ser uma teoria pouco divulgada nos meios educacionais, a obra de
Wallon nos possibilita muitas reflexdes acerca da complexidade do desenvolvimento
da crianga.

Ao iniciarmos esta pesquisa tinhamos em mente buscar compreender como
ocorre o desenvolvimento mental da crianga, e quais sdo as caracteristicas do seu
pensamento, em especial entre 3 e 6 nos. Motivava-nos compreender melhor, por
exemplo, o sincretismo. Meu desejo era também construir uma reflexdo sobre o
interior da sala de aula baseado na teoria de Wallon. Como o professor pode
trabalhar conhecendo a crianga completa? Como a afetividade na relagao professor-
aluno ou, professor-crianga, no caso da Educacao Infantil, influenciaria os processos
cognitivos? Durante todo o processo de pesquisa tentei refletir e responder a estas
indagacoes.

Com certeza, a tarefa de educar demanda posturas e conhecimentos
diferenciados, por parte do professor, pois ele desempenha o papel de mediador do
processo educativo de aquisi¢cdo da cultura pela crianca, bem como tem a tarefa de
ampliar as concepc¢des de mundo e de suas relagdes sociais.

Seria ingenuidade supor que a teoria de Henri Wallon contém uma explicacao
pronta, que “ensine” o professor a como desenvolver e “potencializar’ a crianca,
porém Wallon sugere inUmeras alternativas para que o docente possa analisar e
observar, tentando compreender a crianca em sua totalidade, como seus
pensamentos e comportamentos.

Apés a realizacdo desta pesquisa e, voltando a analisar muitos registros
originarios na situagcédo de estagio e, que de forma “timida”, devido a escassez de
tempo as colocamos em notas de rodapé, compreendemos e firmamos nosso
entendimento de que o conhecimento sobre o processo de desenvolvimento da
crianga, das suas necessidades especificas em cada estagio, deve ser um dos
referenciais a orientar a pratica pedagdgica. Isso ajuda o professor a fazer
intervencdes pertinentes a cada momento desse processo, de maneira consciente e
responsavel, em consonancia com valores éticos, politicos e estéticos, tal como
preconizam as Diretrizes Curriculares para a Educacgéao Infantil.

E pela mediacdo estabelecida durante o processo de ensino-aprendizagem

que o professor pode lancar mao dos conhecimentos sistematizados, fonte de
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informacdes e experiéncias que contribuem para que a crianga pré escolar possa
cada vez mais, aprender a diferenciar situacées e experiéncias, na direcdo da
superagéao do sincretismo inicial do seu pensamento.

Pode-se concluir, com esta pesquisa que, com o apoio da teoria walloniana é
possivel que se eduque e conheca criancas de forma a respeitar as caracteristicas e
peculiaridades das mesmas, tendo-se também como referencia seus estagios de
desenvolvimento. E ai que est4d a importancia do acesso, durante os cursos de

graduacéo, do conhecimento sobre o desenvolvimento.
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