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RESUMO

Neste artigo analisamos, em uma perspectiva histdrica, a
abordagem da teoria dos conjuntos no livro didatico Ensino
atualizado da Matemética da 5° série e as orientacOes
metodologicas apresentadas no Guia do Professor. A
colecdo Ensino atualizado da Matemaética, bem como o seu
Guia, foram produzidos por professores membros de grupo
de estudos da Bahia, liderado por Martha Dantas € Omar
Catunda. A partir da andlise, fazendo uso de um referencial
tedrico-metodolégico de  uma  histéria  cultural
(CHARTIER, 1988; 1994) e de uma histdria da educacéo,
em especial, sobre livros didaticos (BITTENCOURT, 2004;
CHOPPIN, 2004) e sobre saberes profissionais
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017; VALENTE,
2018), consideramos que 0s autores visavam a interagao dos
alunos durante a apresentagéo dos contelidos em sala de
aula. Nesse sentido, os autores da colecdo, ao expor o estudo
da teoria dos conjuntos, partiam de exemplos do cotidiano
sempre buscando chegar ao formalismo matematico, enfim,
a uma generalizacdo matematica. Em especifico, essa
formalizagdo seguia uma apropriacdo dos preceitos
estruturalistas defendidos pelo Grupo Bourbaki.

Palavras-chave: Livro didatico; Teoria dos conjuntos;
Movimento da Matemética Moderna na Bahia.

CONSIDERAGOES INICIAIS

ABSTRACT

Inthis article, we have historically analyzed the theory of sets
approach present in the textbook Ensino atualizado da
Matemética of 5th grade and the methodological orientations
showed in the Guia do Professor. Both, the collection Ensino
atualizado da Matemética and its Guia they were produced
by teachers who belonged to the Bahia Study Group. It was
led by Martha Dantas and Omar Catunda. In this research, we
used theoretical-methodological references of a cultural
history (CHARTIER, 1988; 1994) and from a history of
education, specially, about textbooks (BITTENCOURT,
2004; CHOPPIN, 2004) and about professional knowledge
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017; VALENTE,
2018). Therefore, we have considered that the authors aimed
to interact with students during the presentation of content in
the classroom. In this sense, the authors of collection when
exposition the study of the Theory of Sets, they always started
with everyday examples. Their intention was to achieve the
mathematical formalism and, like this, a mathematic
generalization. In specific, mathematical formalism followed
an appropriation of the mathematical structures advocated by
the Bourbaki Group.

Key words: Textbooks; Theory of sets; Modern
Mathematics Movement in Bahia.
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Esta pesquisa teve como objetivo analisar, em uma perspectiva historica, a abordagem
da teoria dos conjuntos no livro didatico Ensino atualizado da Matematica da 5% série e as
orientacGes metodoldgicas apresentadas no Guia do Professor. Tal livro, bem como o seu Guia,
publicados na década de 1970, teve como autores: Omar Catunda* (1906-1986), Martha Maria
de Souza Dantas® (1925-2011), Eliana Costa Nogueira, Norma Coelho de Aratjo, Eunice da
Conceicao Guimardes, Neide Clotilde de Pinho e Souza e Maria Augusto de Aradjo Moreno.

A escolha do livro didatico Ensino atualizado da Matematica se deu pela utilizacdo da
sua colecdo no ensino da Bahia, produzidos por esse grupo de professores, alguns com atuagao
ativa nesse estado até pelo menos a década de 1990, como foi 0 caso da propria Martha Dantas,
principal articuladora do grupo® (FREIRE, 2009, LANDO 2012, GOMES, 2016). A edicio do
livro Ensino atualizado da Matematica, por exemplo, foi utilizada, conforme Lando (2012), no
Colégio de Aplicacio’ da Faculdade de Filosofia (FF) da entdo Universidade da Bahia® (UBA),
para o Ultimo ano ginasial, como material didatico, no periodo de 1969 até 1971.

Vale salientar que antes da publicacdo dessa colecdo de livros, foram criadas apostilas
para o ensino ginasial intituladas Curso experimental segundo 0s novos métodos do ensino da
Matematica. Essas apostilas passaram por experimentacGes, avaliacdes e modificacdes e,
somente depois disso, esse material foi transformado em um livro didatico intitulado
Matematica Moderna, por volta do ano de 1967 (FREIRE, 2009; SANTOS, 2017). Sé entdo,

4 Omar Catunda, natural de Santos-SP, formou-se em engenharia no ano de 1930 na Escola Politécnica de Sdo Paulo. No
periodo de 1934 a 1939, foi assistente de Luigi Fantappié (1901-1956) na cadeira de analise matematica na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo. Com o retorno de Fantappe a Itdlia, devido a Il Guerra Mundial,
Catunda assumiu interinamente essa cadeira, tornando-se catedratico em 1944, mediante aprovacgéo em concurso. Apds se
aposentar pela USP, em 1962, Catunda chegou a Bahia em 13 de janeiro de 1963. Nesse estado, no periodo de 1963 a 1968,
para além da docéncia, Catunda assumiu, também, os cargos de chefe do Departamento de Matematica do Instituto de
Matematica e Fisica vinculado a Universidade da Bahia, conjuntamente com a diregdo desse Instituto. Nessa instituicéo,
aposentou-se como professor titular em 1976, ap6s completar 70 anos. (LIMA, 2016; 2018).

> Martha Dantas concluiu o bacharelado em matemética em 1947 pela Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia e, no
ano seguinte, concluiu a licenciatura. Foi professora dessa Faculdade, ministrando aulas no curso de Didatica Especial da
Matematica e dirigiu o Colégio de Aplicagdo. Apds uma reforma universitaria, ocorrida em 1968, Martha Dantas passou a
integrar, em 1969, o corpo docente da recém-criada Faculdade de Educagdo (FACED). Nessa Faculdade continuou
exercendo a sua docéncia até o ano de 1977, quando se aposentou. (DIAS, 2002; GOMES, 2014).

& De acordo com Gomes (2014), Martha Dantas, ao final do ano de 1989, iniciou uma série de encontros com os professores
do Instituto Nossa Senhora da Piedade, localizado em Ilhéus-BA. Tal instituicdo de ensino particular, pretendia utilizar a
cole¢do Matematica, publicada posteriormente a edi¢éo do livro Ensino atualizado da Matematica, sob ainda a autoria do
grupo de professores da Bahia, constituido desde a década de 1960. A implementagdo se deu, paulatinamente, a partir do
ano de 1990, com o uso do primeiro volume, voltado para a quinta série do primeiro grau. Essa prética foi seguida,
sucessivamente, até o ano de 1994, quando foi implemento o uso do dltimo volume, destinado aos alunos da oitava série.
Essa colegdo foi utilizada no Instituto Nossa Senhora da Piedade até o ano de 1998.

7 Iniciou suas atividades em 1949 sob a denominacio de Ginasio de Aplicacio com a finalidade de realizar o processo pratico
da formacdo dos alunos das licenciaturas da Faculdade de Filosofia, bem como realizar experimentagGes pedagdgicas dos
professores que lecionavam didatica especial nessas licenciaturas. A partir de 1953, com a criagéo dos cursos classico e
cientifico, foi nomeado Colégio de Aplicacdo Anexo a Faculdade de Filosofia. Essa designagéo foi alterada novamente em
1967, quando passou a funcionar sob o nome de Colégio de Aplicagdo Reitor Miguel Calmon. Em 1969, mediante a uma
reforma universitaria de 1968, esse estabelecimento de ensino foi designado de Centro Pedagdgico Reitor Miguel Calmon,
integrado a Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia. Mais detalhes, ver: (LANDO, 2012).

8A partir de 1965 a UBA passou a ser chamada de Universidade Federal da Bahia (UFBA).
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em 1971, foi publicado pela editora EDART — S&o Paulo, a cole¢do Ensino atualizado da
Matematica. No entanto, ainda de acordo com Freire (2009), essas duas colecdes apresentavam
contetidos quase totalmente similares.

Assim, levando em consideragdo que a colecdo foi utilizada em sala de aula por
professores como material didatico para conduzirem as suas aulas, partilhamos do
entendimento de Bittencourt (2004). Essa autora afirmou que o livro didatico, ha muito tempo,
¢ um importante “[...] instrumento de comunica¢do, de producdo e transmissdo de
conhecimento, integrante da [sic] ‘tradicdo escolar’ [...]” (BITTENCOURT, 2004, p. 1),
assumindo funcgdes variadas no contexto escolar a depender do local onde é utilizado e do
periodo em que foi produzido (BITTENCOURT, 2004, p.1). Contudo, o livro didatico em nossa
pesquisa, de cunho historico, além de ser tratado como objeto fisico, foi também concebido
como documento histérico (CHOPPIN, 2004).

De fato, a pesquisa histdrica sobre livros e edi¢Ges didaticas aborda diversos aspectos.
Nesse sentido, Choppin (2004) listou duas categorias de pesquisa, que podem ser utilizadas
pelos historiadores ao trabalhar com os livros didaticos, sem que elas sejam excludentes entre
si. A primeira, como documento historico, “[...] a historia que o pesquisador escreve ndo é, na
verdade, a dos livros didaticos: € a histdria de um tema, de uma no¢édo, de um personagem, de
uma disciplina [...]” (CHOPPIN, 2004, p. 554); a segunda, como objeto fisico, isto ¢, em uma
dimensao similar a compreensdo de Bittencourt (2004), que expusemos anteriormente. Nessa
oOtica, o historiador foca “[...] sua atengdo diretamente para os livros didaticos, recolocando-0s
no ambiente em que foram concebidos, produzidos, utilizados e ‘recebidos’,
independentemente, arriscariamos a dizer, dos contetidos dos quais eles sdo portadores.”
(CHOPPIN, 2004, p. 554).

De outra parte, a analise da teoria dos conjuntos, bem como das suas orientacdes
metodoldgicas apresentadas pelos autores no livro Ensino atualizado da Matematica e no Guia
do Professor, foi feita, prioritariamente a partir do didlogo com os estudos sobre saberes
profissionais na formagdo docente e no ensino, desenvolvidos pela Equipe de pesquisa em
Histdria das Ciéncias da Educacdo (ERHISE), da Universidade de Genebra, na Suica. Esses
saberes, sobre a acdo dos professores, tanto na formagdo quanto no ensino, sdo classificados
como saberes a ensinar e saberes para ensinar, 0s quais, apesar de terem natureza diferentes,
articulam-se entre si. Mais detalhadamente, os saberes a ensinar podem ser entendidos como
sendo os conteddos, devedores das disciplinas universitarias. Mas, ndo apenas isso, na medida

em que:
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A escolha dos saberes e a sua transformacéo em saberes a ensinar é o resultado dos
processos complexos que transformam fundamentalmente os saberes a fim de torna-
los ensindveis. Esse processo pode até conduzir a criacdo de saberes proprios as
instituicdes educativas, necessarias a elas para assumirem as suas funcdes.
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p.133, grifo do autor).

Ja os saberes para ensinar dizem respeito as ferramentas de trabalho, mas que nédo
correspondem somente as metodologias de ensino. Além das ciéncias da educacao, tais saberes

tratam também:

[...] de saberes sobre ‘o objeto’ do trabalho de ensino e de formagdo (sobre os saberes
a ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as
maneiras de aprender etc.), sobre as praticas de ensino (métodos, procedimentos,
dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidades de organizagdo e de gestdo)
e sobre a instituicdo que define o seu campo de atividade profissional (planos de
estudos, instrucdes, finalidades, estruturas administrativas e politicas etc.).
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p.133-134, grifos dos autores).

Enfim, tratam-se de saberes objetivados, isto €, que foram sistematizados (processos
historicos de construcdo desses saberes), institucionalizados (dindmicas que contribuiram para
transformar os saberes sistematizados em objetivados) e formalizados (inser¢éo no ensino e na
formacéo do professor de forma despersonalizada, independente de que quem professa) em um
dado periodo histérico, ndo dizem respeito, portanto, a acdo especifica do professor em sala de
aula.

Em especifico, saberes profissionais — saberes a ensinar e saberes para ensinar — foram
mobilizados nessa pesquisa, relacionando-os, respectivamente, a uma matematica a ensinar e
uma matematica para ensinar, cunhados pelo Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre
Histéria da Educacio Matematica (GHEMAT) a partir de uma apropriacio®, no sentido
atribuido por Chartier (1990) dos estudos da equipe suica. Nesse sentido, por esse grupo tomar
a matematica e 0 seu ensino como objetos de pesquisas, Valente (2018), um dos lideres do
GHEMAT, ponderou que:

A apropriacdo dos estudos do grupo da Universidade de Genebra tem permitido a
alguns autores conjecturar sobre os processos de constituicdo de uma matematica a
ensinar e de uma matematica para ensinar (Bertini et al., 2017). Acreditamos, do
mesmo modo, que o uso como hipétese teorica de trabalho das categorias matematica
a ensinar e matematica para ensinar possibilita avancar na compreensdo dos
movimentos de constituicdo dos saberes profissionais dos professores, dos saberes

profissionais dos professores que ensinam matematica. O estudo dos processos de
elaboracdo da matematica a ensinar e da matematica para ensinar e das dinamicas

9 Chartier (1988; 1994), em seu conceito de cultura, imbricou nele as noges de representagdo, praticas e apropriagdo. A
primeira, refere-se a forma em que o individuo ou uma coletividade pensa a realidade que estéo. Ja praticas, correspondem
as maneiras de fazer, de proceder, as quais ddo sentido as representacOes e as apropriacdes que sao feitas pelos individuos
de si proprio e da realidade conforme Ihes convém. Por fim, Chartier (1988) considerou apropriagdo como consistindo nas
diferentes maneiras que os objetos (materiais e/ou conceituais) sdo internalizados, objetivando a “[...] uma historia social das
interpretacGes, remetidas para as suas determinacfes fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas
praticas especificas que as produzem.” (CHARTIER,1988, p. 26).
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gue articulam tais saberes coloca em nivel de superacéo as andlises que congelam o
saber matematico, cercando-o de didaticas especiais que ndo tém status
epistemoldgico de saber. [...] Avangam para além da ideia de que a formacdo é
somatorio de bom conhecimento matematico com didaticas especificas de contetidos.
Apontam para a necessidade de consolidacdo de rubricas na formacdo de professores
gue sejam objetivadas como saberes, saberes para ensinar, matematica para ensinar.
(VALENTE, 2018, p.379, grifo do autor).

Foi, portanto, sob esses aspectos que analisamos a abordagem da teoria dos conjuntos
no livro didatico Ensino atualizado da Matematica da 5% série e as orientagdes metodologicas
para o ensino dessa teoria presentes no Guia do Professor. Tal livro, em particular, o estudo da
teoria dos conjuntos, teve um papel relevante no periodo de uma modernizacdo da matematica
secundaria, que ocorreu no contexto brasileiro na segunda metade do século XX, inclusive na
Bahia.

LIVRO DIDATICO NO PERIODO DO MOVIMENTO DA MATEMATICA
MODERNA

A partir da segunda metade do século XX ocorreu uma reformulagdo do ensino
secundario de matemaética, que ficou conhecida como Movimento da Matematica Moderna
(MMM). Esse movimento teve como uma de suas finalidades modificar o curriculo do ensino
secundario de matematica, bem como a inser¢do de novos métodos, de forma a tornar esse
ensino mais proximo aquele praticado no nivel superior (GUIMARAES, 2007).

As discussbes para essa reformulacdo tiveram uma sistematizacdo no Seminario de
Royaumont — realizado em 1959, na cidade de Asniéeres-sur-Oise, na Franga — por meio de
diversos representantes de paises europeus e americanos, em especial, neste ultimo caso, dos
Estados Unidos. As propostas foram influenciadas por ideias estruturalistas, notadamente, das
estruturas da matematica e da psicologia. Em relacéo as estruturas da matematica, prevaleceram
as ideias do Grupo Bourbaki', representado, nesse seminario, por Jean Alexandre Eugéne
Dieudonné (1906-1992). (GUIMARAES, 2007).

Com efeito, 0 Grupo Bourbaki, apresentou sua axiomatica estruturalista argumentando
acerca dos conceitos de raciocinio dedutivo, formalismo l6gico e método axiomatico. Para o
Grupo Bourbaki, conforme Lima (2012), o raciocinio dedutivo, seria uma espécie de

“linguagem” utilizada pelos matematicos para a comunicagao e o formalismo ldgico seria as

10 Eoi criado apos a | Guerra Mundial, na década de 1930, com o intuito de reconstruir uma nova comunidade cientifica da
matematica na Franca. O grupo foi fundado pelos jovens matematicos franceses, Henri Paul Cartan (1904-2008), Jean
Frédéric Auguste Delsarte (1903-1968), Claude Chevalley, André Weil (1906-1998) e Jean Dieudonné, todos ex-alunos da
Escola Normal Superior de Paris. O Grupo Bourbaki buscou apresentar sua forma de pensar e construir matematica por meio
de sua axiomética estruturalista e, assim, estabelecer um novo padrdo de exercicios matematicos tanto em nivel superior
como em nivel escolar. Nesse sentido, realizou palestras, semindrios e também ministraram aulas. Mais informacdes, ver:
(LIMA, 2012).
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“regras desta linguagem”. Por sua vez, de acordo com Bourbaki (1950), o método axiomatico,
sob interven¢do de matematicos considerados geniais, permitiria “[...] a buscar as razfes
profundas para tal descoberta, encontrar as ideias comuns dessas teorias, que estdo escondidas
sob o aparato de detalhes pertencentes a cada uma das teorias consideradas, isolando essas
ideias e colocando-as visiveis.” (BOURBAKI, 1950, p.223, traduc&o nossa)*.

Ja no ambito da Psicologia, as estruturas foram legitimadas por Jean Piaget (1896-1980)
ao defender “[...] a correspondéncia entre as estruturas matematicas conhecidas, base de toda
‘arquitectura’ bourbakista da Matematica [...], € as estruturas operatorias da inteligéncia,
chegando mesmo a recomendar que tal facto deveria servir de base a didactica da Matematica
[...]” (GUIMARAES, 2007, p. 23).

Sob esse contexto, nessa reformulacdo, foram introduzidos novos conteddos, como a
“[...] teoria dos conjuntos; conceito de grupo; espacos vetoriais; matrizes; algebra de Boole;
nogoes de calculo diferencial e integral e estatistica.” (SOARES, 2001, p.46). Essa autora
ponderou, ainda, que o conteldo que teve mais énfase nesse movimento foi a teoria dos
conjuntos. De fato, compreendemos que essa realidade ndo poderia ser diferente, visto que ela
refletia ao ideario bourbakista que buscou reestruturar toda a matematica, unificando-a por meio
de uma axiomatica estruturalista, construida sob a linguagem da teoria dos conjuntos. Sob essa
Gtica, de acordo com Soares (2001, p. 48, grifo do autor):

Pretendia-se que a teoria dos conjuntos fosse ensinada aos alunos de todos os niveis
de escolaridade, desde o ensino primério até a universidade. A énfase nos conjuntos
era fundamentada no fato de ser um conceito basico da Matematica, além de uma

poderosa ferramenta para a unificacdo da disciplina, que no século XIX era
considerada como ‘as Matematicas’.

Em decorréncia da reformulacdo dos curriculos, os livros didaticos também sofreram
modificac¢Ges. Era preciso inserir nos livros didaticos os novos contetdos e orientacdes para o
ensino. A parte visual do livro, conforme Soares (2001), também foi reformulada e passou a ter
ilustragdes tornando o material mais colorido. Essas modificagdes, ainda de acordo com essa
autora, também foram acompanhadas por uma preocupacao, por parte dos autores e professores
engajados no MMM, em relagdo & apropriacdo dos pais dos alunos aos novos contetdos e
metodologias que estavam sendo implementadas no ensino secundario da matematica. Assim,

para a participacdo dos pais, varios paises produziram livros-textos com o intuito de fazer essa

11«...] the deep-lying reasons for such a discovery, to find the common ideas of these theories, buried under the accumulation

of details properly to each of them, to bring these ideas forward and to put them in their proper light.” (BOURBAKI, 1950,
p. 223).
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orientacdo sobre a reforma, inclusive, apresentando questdes no final do capitulo com
resolucgoes.

No contexto brasileiro, as modificacfes nos livros didaticos ocorreram, principalmente,
por meio das acOes de grupos de estudos, situados em varios estados do pais, dentre eles: o
Grupo de Estudos sobre o Ensino da Matematica de Porto Alegre (GEEMPA), no Rio Grande
do Sul; o Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM), em S&o Paulo; o Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica (GEPEM), do Rio de Janeiro; no Parana teve o
Nucleo de Estudo e Difusdo do Ensino da Matematica (NEDEM); e, na Bahia, encontrava-se o
grupo de professores da Seccdo Cientifica de Matematica (SCM) do Centro de Ensino de
Ciéncias da Bahia (CECIBA)?, localizado em Salvador, capital baiana.

Sob esses termos, a teoria dos conjuntos passou a ser apropriada, isto €, tornou-se um
saber objetivado, nos livros didaticos que reivindicavam uma modernizacdo do ensino
secundario de matematica a partir da segunda metade do século XX. Antes, prevalecia outra
concepgdo para o ensino secundario de matematica, que comecou a ser configurada no inicio
do século XX, em um contexto internacional, sob argumento central de modernizacéo, visando,
também, torna-lo mais préximo ao ensino superior. Com efeito, tal configuracéo, que passou a
ser designada de primeira reformulacéo curricular do ensino secundario de matematica, deu-se
a partir de 1908, com a realizagcdo, em Roma, do 1V Congresso Internacional de Matematica,
no qual foi criada a Comissdo Internacional de Ensino de Matematica. Essa comissao tinha
como objetivo realizar estudos comparativos em diversos contextos acerca dos curriculos e
programas vigentes para o ensino escolar da matematica, para, assim, propor as mudancas nesse
ensino.

Nesses termos, foram constituidas duas orientagdes centrais para 0 ensino secundario
de matematica, apropriadas em diferentes paises, inclusive, o Brasil®®. A primeira dessas
orientacGes diz respeito a unificacdo dos ramos da matematica, notadamente, algebra, aritmética
e geometria, por meio do conceito de funcdo, em uma Unica disciplina denominada matematica.
A segunda, foi a defesa do ensino de matematica, em um primeiro momento, a partir do intuitivo

e do concreto, progredindo, aos poucos, para a ldgica dedutiva. (SCHUBRING, 1999; BRAGA,

12 Conforme Freire (2009), 0 CECIBA, criado em 1965, foi um dos seis centros criados pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), articulado com “[...] secretarias estaduais de educag@o, universidades e agéncias de fomento [...]” (FREIRE, 2009,
p.12). Tal como os demais centros localizados nas cidades de Recife, Rio de Janeiro, Porto Alegre, Belo Horizonte e S&o
Paulo, o CECIBA tinha como objetivo, renovar o ensino secundario de ciéncias. Nesse centro de ensino, eram realizadas
atividades, dentre outras, para preparacdo dos professores, bem como de desenvolvimento de propostas curriculares para o
ensino. O CECIBA encerrou suas atividades em 16 de outubro de 1969. (FREIRE, 2009).

13 No Brasil, essas orientagdes vigoram, em nivel nacional, a partir da normatizagdo do decreto n. 19.890, de 18 de abril de

1931, popularmente conhecido como Reforma Francisco Campos e, posteriormente, ao continuar sendo referendadas, de

algum modo, no decreto-lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942 ou simplesmente Reforma Capanema. (BRASIL, 1931; 1942).
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2003; VALENTE, 2005; LIMA et al., 2010). Tratava-se, portanto, de uma reformulagéo que
defendia a unificacdo da matematica pela teoria das funcdes, diferentemente do que foi
estabelecido na reformulacdo ocorrida a partir da segunda metade do século XX, cujo discurso
de unificacdo, conforme vimos anteriormente, foi por meio de uma estrutura conjuntista, enfim,
que colocava em primeiro plano como a linguagem das teorias da matematica, a teoria dos
conjuntos.

Assim, eram perspectivas de ensino secundario de matematica diferentes, mas que
tinham pontos de similitudes como foi possivel notar ao fazer uma breve analise na 172 edicao
do livro de Jacomo Stavale'®, publicada em 1941, intitulado Primeiro ano de matematica,
voltado para o primeiro ano dos cursos ginasiais seriados e dos cursos fundamentais das escolas
normais®®. Tal livro, conforme Rios (2010), foi utilizado pelo professor Joselito Amorim no
Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes em Feira de Santana, na década de 1950, no seu curso
ginasial.

Em um primeiro momento de nossa breve analise desse livro, constatamos que apesar
de ter sido nomeado Primeiro ano de matematica, dando a possibilidade de compreendermos
que houve uma unificacdo dos seus trés principais ramos — geometria, aritmética e a algebra —
pelo sumario, ndo foi possivel perceber um dialogo entre eles. 1sso porque, esses ramos foram
discorridos em capitulos separados.

Nesse livro, consta 0s seguintes contetdos (matematica a ensinar), distribuidos como
capitulos: numeracdo, as operagdes fundamentais, nocdes elementares de geometria, quadrado
e raiz quadrada dos numeros inteiros, divisibilidade, maximo divisor comum, nimeros primos,
fracdes ordinarias, fragBes decimais, dizimas periddicas, quadrado e raiz quadrada das fraces,
sistema métrico decimal, nimeros complexos®®, os nimeros qualificados ou relativos®’,
preliminares de algebra, graficos e equacOes, resultando um total de dezessete capitulos.
Levando em consideracdo apenas as nomenclaturas dos conteidos, pudemos observar que a

14 Jacomo Stavale, nasceu no Rio de Janeiro em 1881, mas morou em Sdo Paulo por um longo periodo. Foi professor de
Matemética no Instituto Caetano de Campos e de alguns outros colégios de S&o Paulo. Jacomo Stéavale foi criticado por Julio
César de Mello e Souza (1895-1974), professor de matematica do Colégio Pedro 1, por conta de sua obra Primeiro Ano de
Matematica, cuja primeira edigdo foi em 1930. Mello e Souza — muito conhecido pelo seu pseudénimo Malba Tahan e
também autor de livros didaticos — alegava a falta de rigor matematico na obra, mas Stavale assegurava que ndo se tratava
apenas disso. Havia também uma disputa comercial, tendo em vista que ambos publicavam obras didaticas. Para rebater as
criticas feitas, Stavale produziu um livreto que foi publicado pela editora Cia. Editora Nacional, pela qual produzia os seus
livros didaticos. Jacomo Stavale faleceu em 1956. (VALENTE, 2003).

15Objetivava formar professores para lecionar na escola primaria. No Brasil, a primeira Escola Normal foi implantada no Rio
de Janeiro em 1835. (TANURI, 2000).

16 No livro, Stavale apresenta numeros complexos como “[...] o numero constituido por unidades de espécies diferentes, porém,
da mesma natureza.” (STAVALE, 1941, p. 246).

70 autor se referiu aos infinitos niimeros positivos e negativos, o que chamamos hoje de conjunto dos inteiros. (STAVALE,
1941).
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teoria dos conjuntos, nesse tempo histdrico, ainda ndo tinha se configurado como uma
matematica a ensinar. Tal teoria, conforme pontuamos anteriormente, s6 comecou a ser
inserido no ensino secundario de matematica mediante 0 MMM.

Contudo, em relacdo a metodologia do ensino, tanto no livro Primeiro ano de
matematica de Stavale como na colecdo Ensino atualizado da Matematica do grupo de
professores da Bahia, havia uma defesa do método dedutivo para os alunos do primeiro ano
ginasial, mas sob perspectivas diferentes. No primeiro livro, considerou-se que as criangas:
“Sao criaturas que tém cérebro; que ainda ndo sabem pensar com acerto, mas as quais devemos
ensinar a pensar” (STAVALE, 1941, p. XI-XIl). Stavale (1941), ao final de cada capitulo
apresentou uma secdo de exercicios orais, onde os alunos, apés uma andlise, deveriam
responder na sala de aula na medida em que o professor fosse perguntando. Por sua vez, no
Guia de Catunda et al.(1974a), pretendeu-se que ao reformular o método de ensino, 0s
professores deveriam levar o aluno a “[...] observar situagdes precisas que se traduzem em
relacBes matematicas e refletir sobre elas, a axiomatizar, deduzir e criar modelos.” (CATUNDA
etal., 1974b, p. 16).

Constatamos, ainda, diferencas nas obras, em relacdo a como os contetldos (matematica
a ensinar) foram abordados. Por exemplo, no livro Primeiro ano de Matematica, Stavale
apresentou numeros inteiros como uma grandeza atrelada ao numero natural e definiu os
nameros inteiros ou naturais como “[...] o nimero que resulta da avaliagdo de uma grandeza
que contém a unidade, exatamente uma ou mais vezes.” (STAVALE, 1941, p. 2). O autor nio
apresentou exemplos para auxiliar na apropriacdo do conteido e seguiu para a representacao

grafica destes numeros.

Figura 1 — Representacdo grafica dos nimeros inteiros ou naturais

Fonte: STAVALE, 1941, p. 3

J& no livro Ensino atualizado da Matematica, este mesmo contetdo, isto é, nameros
inteiros (matematica a ensinar) foi apresentado a partir da teoria dos conjuntos, portanto, sob
uma forte influéncia de uma reformulacéo do ensino secundario de matematica sistematizada
no Brasil a partir da década de 1960, mencionada anteriormente.

Para a abordagem dos nimeros naturais, os autores do livro da Bahia trabalharam, em
um primeiro momento, com exemplos referentes a quantidade de elementos de conjuntos que
estavam em correspondéncia biunivoca. Nesse sentido, escreveram: “Todos os conjuntos que

estdo em correspondéncia biunivoca com o conjunto {a, b, ¢, d} tem 0o mesmo numero de
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elementos; assim, chama-se quatro e representa-se, simbolicamente, por 4.” (CATUNDA et al.,
1974a p. 68). Esses exemplos se repetiam por algumas vezes com diferentes conjuntos. Feito
1880, 0s autores apresentaram o conjunto dos niumeros naturais, da seguinte forma: “Designa-se
0 conjunto dos numeros naturais por N e escreve-se: N = {0,1,2,3,4,5, ..., 30, ...,1001, ... }.”
(CATUNDA et al., 1974a, p. 68). Os autores, ao realizar repeticdes desses exemplos, deram a
entender que queriam fazer com que os alunos deduzissem a formacdo de um conjunto a partir
dos numeros obtidos. No caso especifico, o chamado conjunto dos nimeros naturais.
(OLIVEIRA,; SILVA, 2018).

Dessa forma, na nossa concepcao, as duas conjunturas de reformulacdes educacionais
no contexto da matematica escolar, ocorridas ao longo do século XX, evidenciam, em certo
sentido, que em cada tempo histérico, houve producdo e transformagdo dos saberes que
deveriam integrar o ensino de matematica em nivel secundéario, bem como na formagéo de seus
professores. Tratavam-se de mudangas que estavam relacionadas com as modificagdes dos
objetivos do ensino secundario de matematica reivindicados por professores especialistas nessa
area de conhecimento, muitas vezes reunidos em espacos especificos como os ja citados
Congresso Internacional de Matematica e o Seminario de Royaumont. Essas acdes
(sistematizacBes) geralmente eram institucionalizas por meio de legislacGes e formalizadas via
livro didatico que, retomando as palavras de Bittencourt (2004, p. 1), tornou-se um “[...]
instrumento de comunicacédo, de producédo e transmissao de conhecimento, integrante da [sic]

‘tradigao escolar’ [...]”.

A TEORIA DOS CONJUNTOS NO LIVRO ENSINO ATUALIZADO DA
MATEMATICA E SUAS PROPOSTAS METODOLOGICAS NO GUIA

O livro Ensino atualizado da Matematica, da quinta série do primeiro grau'®, produzido
apos o encerramento das atividades do CECIBA, que analisamos, correspondeu a 32 edi¢éo,
publicada pela Sdo Paulo Livraria Editora Limitada (EDART), no ano de 1974. A capa do livro,
apresenta o titulo alinhado a esquerda no canto superior, a série ao qual o livro foi destinado,
nome da editora e uma representacdo de figuras geométricas planas postas uma sobre a outra
ao lado direito dos nomes dos autores.

18 Essa nomenclatura passou a ser utilizada ap6s a promulgagao da Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, a qual alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, ao estabelecer uma nova classificacdo serial da educacgéo bésica, bem
como ao ampliar a sua obrigatoriedade. Antes, 0s niveis de ensino eram ditos: primario e secundario (ginasial + colegial).
(BRASIL, 1961;1971).
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Figura 2 — Capa do livro Ensino atualizado da Matematica
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Fonte: CATUNDA et al., 1974a

O livro possui representacfes, como diagramas e tabuas, além disso, os exercicios sdo
distribuidos ao final dos tdpicos de cada capitulo. Neste momento, em conformidade a Choppin
(2004), o livro foi compreendido como objeto de pesquisa.

Todos os autores do livro Ensino atualizado da Matematica da 5%série, foram membros
do grupo de estudos da Babhia, vinculado a SCM do CECIBA. O grupo, liderado por Omar
Catunda e Martha Dantas, objetivava reformular o ensino secundario de matematica. Para isso,
foram realizados Cursos de Aperfeicoamento, palestras, bem como elaboragdo de um projeto
de livros didaticos. (FREIRE, 2009).

Conforme notamos em passagens anteriores, para a elaboracéo dos livros didaticos, os
professores do grupo de estudos da Bahia produziram apostilas que, posteriormente, foram
experimentadas no Colégio de Aplicacdo. A teoria dos conjuntos € um dos contetdos que
compdem uma das apostilas. Nela, foram trabalhadas nocéo de conjunto e as propriedades das
operagGes com os inteiros, relagdes, propriedade de relacdo, relagdo reciproca, numerais,
relagbes no conjunto dos ndmeros naturais, adicdo e ordem, relagdo de ordem (ndmeros
racionais) (LANDO et al., 2010).
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As apostilas que foram utilizadas no Colégio de Aplicacdo tiveram aceitacdo no ambito
desse estabelecimento de ensino, uma vez que, apds as experimentacbes, as apostilas
comecaram a ser publicadas em forma de livro ao que tudo indica a partir do ano de 1967, sob
o titulo de Matemética Moderna (SANTOS, 2017). Conforme ainda esse autor, baseando-se
em declaragdes de Martha Dantas, “[...]a aceitagdo dos livros didaticos s6 ocorreu no Colégio
de Aplicacdo da UFBa porque os professores estavam preparados para introduzir a MM
[Matematica Moderna] nas aulas de Matematica.” (SANTOS, 2017, p. 36-37).

Contudo, apds o livro ser publicado e utilizado em outras escolas baianas, houve rejeicao
por parte de alguns professores que ndo se sentiram aptos para trabalhar com esse material, que
englobava uma reformulagéo do ensino secundario de matematica (LIMA et al., 2013). Assim,
as edicdes posteriores foram sendo modificadas a medida que as experimentaces e avaliacdes
eram feitas, alterando-se, inclusive os titulos. Essa rejeicdo ndo era restrita aos professores da
Bahia, na verdade, houve criticas em diversos contextos brasileiros (SOARES, 2001). Vale,
ainda, salientar que, mesmo aqueles professores que buscavam fazer essa apropriacdo, segundo
Soares et al. (2004, p. 12), eles “[...] ministravam um ensino deficiente e s6 agravaram os
problemas.”.

Especificamente em relacdo a Bahia, o grupo de professores, para tentar sanar as ddvidas
e trabalhar com a resisténcia de alguns docentes, que continuavam acontecendo mesmo apés a
publicagdo da colecdo sob o titulo Ensino atualizado da Matematica, decidiu produzir o Guia
do Professor vinculado a essa colecdo. Tal Guia foi publicado no mesmo ano da publicacdo da
3% edicdo da colecdo, ou seja, 1974 e editado, também, pela Editora EDART. Nele, os autores
do grupo de professores da Bahia apresentou, de um modo geral, orientacGes, enfim, uma
matematica para ensinar sobre os contelddos matematicos da 5% a 8 série do 1° grau
(matemética a ensinar), dimensionadas no ambito do proprio campo de conhecimento da
matematica, sem articulacdo com as ciéncias da educacdo. Nessa perspectiva, no Guia, 0s
autores, evidenciando que os saberes matematicos requeridos sofriam transformages ao longo

do tempo, explicitaram:

1) Informagdes rapidas das mudangas que se processam no ensino da Matematica em
nivel médio, quanto aos conteidos a introduzir, quanto aos processos de ensino. 2)
Uma orientacéo metodoldgica relativa a introdugéo ou desenvolvimento dos capitulos
a serem estudados. (CATUNDA et al., 1974b, p. 8).

Dessa forma, a matematica para ensinar presentes no Guia, foi dividida em duas partes,
a primeira referiu-se a 5% e 62 série do 1°grau e a segunda tratou da 72 e 82 série do mesmo grau.
Nessa primeira parte do Guia, antes das orienta¢cbes metodoldgicas diretamente relacionadas

aos contetdos presentes na colecdo Ensino atualizado da Matematica, os autores esclareceram
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alguns pontos mais amplos, mas que continuavam vinculados ao proprio campo de
conhecimento da matematica, sem nenhuma mencdao as vagas pedagdgicas gque circulavam na
época ou em tempos anteriores, como 0 escolanovismo®®. Assim, nesse cenario, um desses
pontos foi denominado Objetivos do ensino da matematica, em nivel médio, no momento atual.
Nele, dentre outros aspectos, 0s autores, argumentaram que:
O que se deve pretender, ao ensinar Matemaética, no 1° grau €, segundo a opinido de
especialistas no seu ensino, cria uma atitude de comportamento matematico, isto é,
uma atitude de ndo se comprometer em relagdo a verdade, uma atitude de comecar,
sempre, do principio, de definir todas as no¢Bes que usa e, sobretudo, de raciocinar

com ldgica ndo incorrendo em contradigdes. (CATUNDA et al., 1974b, p. 9, grifo do
autor).

Ainda, para os autores, em uma defesa que pareceu ir ao encontro dos preceitos do
escolanovismo, afirmaram que “[...] esta formagdo pode comegar antes mesmo que a crianga
entre na escola, contanto que se construa para ela um ambiente rico em situaces concretas,
onde ela possa perceber relagdes e agir sobre elas para que a percepgéo e a agdo constituam as
bases do pensamento matematico.” (CATUNDA et al., 1974b, p. 9). Sob essa 6tica, foi sugerido
gue nos quatro primeiros anos do 1° grau, fosse ministrada uma matematica de forma mais
concreta e sO entdo, a partir da 5% série, seria inserido o formalismo matematico. Entre os
conceitos estudados (matematica a ensinar) no livro Ensino atualizado da Matematica, ha o de
relagdes e o de estruturas, dois dos conceitos ditos pelos autores, como sendo consensuais entre
0s matematicos, pois consideravam que seriam os “[...] mais fecundos e mais atuais na
Matematica [...]” daquele periodo, devendo ser, portanto, “[...] introduzidos, o mais cedo
possivel, em nivel do 1° grau.” (CATUNDA et al., 1974b, p.10). Além desses conceitos, 0s
autores recomendavam pelo valor pedagdgico e pela aplicabilidade, dentre outros, os seguintes
conceitos “[...] transformagdo geométrica, linearidade, probabilidade, estatistica, bem como
nocOes de ldgica e topologia sdo também, recomendados, quer pelo seu valor pedagogico, quer
pela sua aplicabilidade.” (CATUNDA et al., 1974b, p. 10).

Para a abordagem dessa matematica a ensinar, foi exposto no Guia orienta¢fes que
compreendemos, nesse texto, como sendo de uma matematica para ensinar, estritamente
dialogada com o campo disciplinar da matematica. Assim, recomendavam que 0s professores
buscassem um ensino que levasse em consideracdo a diversidade de ritmo dos alunos. Além

disso, conduziram suas orientagdes de forma que os alunos interpretassem, problematizassem

19 Em linhas gerais, nessa vaga pedagogica, o aluno “[...] a partir da visdo (observagao), mas também da ac¢@o (experimentagao)
pudesse elaborar seu proprio saber.” (VIDAL, 2003, p. 498). Assim, “O aluno assumia soberanamente o centro dos processos
de aquisicdo do conhecimento escolar situava o aluno como agente de sua prdpria aprendizagem: aprendizagem em lugar de
ensino.” (VIDAL, 2003, p. 498).
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e construissem, juntamente com o professor, 0s conceitos, deixando de lado a exposicdo de
conceitos prontos. A intengdo era evitar que o professor apontasse 0s caminhos que o aluno
deveria ou ndo seguir para solucionar determinada situacdo matematica.

Um exemplo, nesse sentido, foram as trés fichas que os autores construiram para
introduzir o conceito de aplicagdo. Na primeira ficha, o aluno foi desafiado a definir com suas
proprias palavras o conceito de aplicacdo, com base em quatro exemplos de relacdo, todas
classificadas como aplicacdo. Na segunda, € formalizado o conceito de aplicagéo e o aluno deve
classificar as aplicagdes. A terceira ficha contém exercicios com o intuito de verificar se o
contetdo foi apropriado pelos alunos. Este é um claro exemplo de articulacdo entre uma
matematica a ensinar — conceito de aplicagdo — com uma matematica para ensinar — trabalhar
com fichas organizadas em trés etapas, isto €, construcao do conceito de aplicacédo pelo aluno a
partir dos exemplos dados, formalizacdo desse conceito e resolucéo de exercicios. Em suma, a
orientacdo metodoldgica — matemética para ensinar — era uma engrenagem importante para a
construcdo do conceito de aplicacdo — matematica a ensinar — que os professores buscariam ser
apropriado pelos alunos.

No entanto, os autores, no Guia, ressalvavam que os conceitos de conjunto, relagéo e
estrutura, ja deveriam ter sido vistos pelos alunos nos anos anteriores. Caso isso ndo ocorresse,
era preciso que na 52 série fosse feita uma retomada mais resumida e de forma concreta de tais
conceitos. Sob essa Otica, o conteldo teoria dos conjuntos (matematica a ensinar) foi
apresentado no livro Ensino atualizado da Matematica logo no primeiro capitulo, tendo como
subtdpicos nocdo de conjunto, representacdo de um conjunto, sinal de pertinéncia, partes de um
conjunto, igualdade de conjuntos, interseccdo, unido, diferenca, associatividade da intersecgdo
e da unido, relacOes, propriedades das relacdes, relacdo de ordem, relagdo reciproca, particao,
produto cartesiano, aplicacdo, aplicacdo biunivoca, outras aplicacdes, operacdes, propriedades
da interseccéo e da unido e, por fim, as estruturas. De acordo com Catunda et. al, a finalidade
de introduzir todos esses conceitos logo no primeiro capitulo “[...] € iniciar a crianga no
processo de generalizag@o e abstragdo o mais cedo possivel.” (CATUNDA et al., 1974b, p. 24),
fazendo uso da linguagem dos conjuntos.

No Guia, os autores apontaram que para trabalhar conjuntos e operagdes entre conjuntos
era preciso que eles estivessem bem definidos. Em particular, em mais um exemplo de
articulacdo de uma matematica a ensinar com uma matematica para ensinar, os autores, para
definirem conjunto (matematica a ensinar), apresentaram, inicialmente, exemplos do cotidiano
(matematica para ensinar), fazendo uso dos substantivos coletivos — ramalhete, enxame,

constelacdo e outros — e tendo a seguinte observagdo: “Para ser tratado matematicamente, um
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conjunto deve ser constituido de elementos bem caracterizados.” (CATUNDA et al., 1974a, p.
7), obtendo-se, assim, uma estrutura matematica. Na concepcéo bourbakista, de um modo geral
“[...] tem-se uma estrutura quando se define uma ou varias relagcdes sobre os elementos de um
ou mais conjuntos definidos.” (LIMA, 2012, p. 32). Nas estruturas matematicas tém-se as
chamadas “estruturas maes”, isto ¢, as estruturas algébricas, de ordem e as estruturas
topoldgicas.

Concernente ao estudo das relacdes (matematica a ensinar), o Guia orientava, numa
sequéncia de uma matematica para ensinar, que fossem apresentadas todas as possiveis
relagdes em diferentes conjuntos, diferenciando o primeiro elemento do segundo. No livro
Ensino atualizado da Matematica, o conteudo de relagdes foi apresentado articulado com uma
matematica para ensinar. Nesse sentido, a construcdo do conceito de relacdes € iniciada a partir
de exemplos do cotidiano, especificamente sobre parentesco. O exemplo é representado
graficamente, seguido dos pares ordenados formados na relagédo, tal como podemos observar

nas figuras 3 e 4.

Figura 3 — Apresentacédo do conjunto
1) Seja B = { Antonio, Mdnica, Paulo, Carlos, Licia ﬂiﬁ’ﬁ

um oauunmdopmaonmum existem relag "’
exemplo, CdodoMbnlaodonlo.""""" R !,@
lo & tio de Lcia, " b “f;s&,;.
Carlos é tio de Eliana, ]
e ndo existem outros relacionamentos desse tipo. Pt

Fonte: CATUNDA et al., 1974a, p. 21

Figura 4 — Representacdo grafica do exemplo
mmmdmdomm '

Fonte: CATUNDA et al., 1974a, p. 21
Os autores destacaram que como cada flecha liga dois pontos entdo, “[...] pode-se dizer
que esses elementos formam um par ordenado de elementos do conjunto dado.” (CATUNDA

etal., 1974a, p. 21).

Figura 5 — Construcdo do conjunto com os pares ordenados formados no exemplo
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. ﬂm neste exemplo, 0 conjunto
~ #=((E,C),(P,A), (M A),(LP) i

Fonte CATUNDA etal., 19744, p. 21

Nas palavras de Catunda et al. (1974a, p. 21): “Dizer que esse par — conjunto de dois
elementos — é ordenado significa distinguir um dos elementos como primeiro e 0 outro como
segundo.”.

Mais um exemplo de que a teoria dos conjuntos foi tomada como a linguagem bésica da
matematica no livro Ensino atualizado da matematica, voltado para a 52 série do primeiro grau,
pode ser observado no estudo da interseccdo de conjuntos feito pelos autores. Inicialmente, 0s
autores consideraram, dois conjuntos com palavras do cotidiano do aluno correspondendo aos
elementos (matematica para ensinar), ambos formados a partir de um conjunto mais geral, o
chamado conjunto universo. Apos corresponder os dois conjuntos, 0s autores apontaram a
existéncia de outro conjunto, ou seja, a interseccdo dos dois conjuntos. Em seguida,
apresentaram a simbologia da intersec¢do, a representagdo grafica por meio do diagrama de
Venn e uma notacdo generalizada. Assim, escreveram: “De um modo geral, dados dois
conjuntos X eY tem-se X NY = {x tais que x € X e x € Y}.” (CATUNDA et al., 1974a, p.
13). Em suma, os autores partiram de um exemplo particular para, assim, conduzirem a uma
generalizacdo fazendo uso da linguagem formal da matemaética, construida sob uma apropriacéo
da linguagem estabelecida para a légica formal. Ratificando, dessa forma, a defesa dos autores
da colegdo Ensino atualizado da Matemética por um ensino de matematica que primasse pela
generalizacdo e abstragdo dos alunos.

As demais teorias presentes no livro Ensino atualizado da Matematica para a 52 série
do primeiro grau, continuaram sendo construidas seguindo 0 modelo estruturalista conjuntista
do Grupo Bourbaki. Isso pode ser notado, por exemplo, na se¢édo voltada exclusivamente para
as estruturas algébricas, as quais foram definidas a partir de operagdes, fazendo uso das
seguintes propriedades: fechamento, comutativa, associativa e existéncia de elemento neutro e
simétrico. Os autores esclareceram que “Quando num conjunto sdo definidas operagdes que
gozam de certas propriedades, diz-se que estas operacdes, juntamente com suas propriedades,
definem, no conjunto dado, uma estrutura algébrica.” (CATUNDA et al., 1974a, p. 64, grifo
do autor). De outra parte, nesse processo de analise, notamos que nem todos os livros didaticos
desse periodo colocavam em primeiro plano as estruturas matematicas no corpo de seu texto.

No livro Matematica 5, de Osvaldo Sangiorgi?® (1921-2017), publicado em 1973, por exemplo,

20 Foi um dos defensores brasileiros do MMM, licenciado em fisica pela Universidade de S&o Paulo (USP), concluiu o
doutorado em matematica também pela USP e foi diretor do Grupo de Estudo da Matemética (GEEM) em S&o Paulo.
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ndo foi abordado de forma explicita essas estruturas, apesar de ter sido apresentadas as
propriedades quando foi tratado o conjunto dos numeros naturais e suas operacfes. 1sso
evidencia que houve apropriacdes proprias nos mais diversos contextos brasileiros de uma
reformulacdo do ensino secundario de matemaética ocorrida a partir da segunda metade do
século XX.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Neste artigo analisamos, em uma perspectiva historica, a abordagem da teoria dos
conjuntos no livro didatico Ensino atualizado da Matematica da 5% série e as orientacdes
metodologicas apresentadas no Guia do Professor. Diante das analises, interpretamos que 0s
autores visavam a interacdo dos alunos em sala de aula durante a abordagem de uma matematica
a ensinar presente na colecdo Ensino atualizado da Matematica. Nesse sentido, os autores da
colecdo, ao expor o estudo da teoria dos conjuntos, partiam de exemplos do cotidiano sempre
buscando chegar ao formalismo matematico, enfim, a uma generalizacdo matematica. Em
especifico, essa formalizacdo seguia uma apropriacdo dos preceitos estruturalistas defendidos
pelo Grupo Bourbaki. Isto se deu por meio de orientacGes metodoldgicas, publicadas no Guia
do Professor, as quais interpretamos como uma matematica para ensinar. Sob essa 6ética, foi
possivel considerarmos que os autores da colecdo Ensino atualizado da Matematica ao
publicarem um Guia vinculado a essa cole¢do, articulou uma matematica a ensinar com uma
matematica para ensinar, ainda que esta Ultima tivesse sido apenas dimensionada no campo
disciplinar da matematica. Com isso, 0s autores, na nossa interpretacdo, visavam que esses
saberes matematicos fossem apropriados pelos professores daquele periodo em suas préaticas
docentes de forma despersonalizada para serem usados em suas aulas.

Além disso, apesar de carecermos de estudos especificos, conjecturamos que ha, ainda,
reflexos dessa reformulacao do ensino secundario da matematica, em especial, para o sexto ano,
na organizacao dos contetidos ministrados atualmente. Isso porque, o conteudo dos conjuntos
continua presente nos livros de hoje, porém ndo exatamente da forma que foi apresentado na
década de 1970. De um modo geral, nesses livros, os contetdos sdo apresentados objetivando
o dominio de regras e utilizando exercicios para fixa-las. No que se refere ao ensino, a
exploracgdo do cotidiano para iniciar determinado contetdo também é visivel nos dias de hoje.

Em nivel superior ndo ¢ diferente, por exemplo, logo no primeiro semestre do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Feira de Santana é ofertada a

disciplina Logica Matematica Teoria dos Conjuntos, tida como base para as demais disciplinas

237

ACERVO - Boletim do Centro de Documentacdo do GHEMAT-SP, S&o Paulo, v. 2, n. 2, p. 221-241, 2020, ISSN: 2675-2646




do curso. A disciplina inicia com a parte da l6gica matematica trazendo a linguagem e
simbologia matematica, buscando verificar a veracidade de determinada proposicéo, a partir de
métodos, dentre eles, o dedutivo e o indutivo. Feito isso, é inserido a teoria dos conjuntos,
fazendo uso da I6gica matematica.

Dessa forma, a producgdo desta pesquisa em historia da matematica, em particular, da
histéria da educacdo matematica, nos possibilitou a ter uma compreensdo de que os saberes
matematicos para o ensino e formacéo de seus professores sofrem modificacdes a depender dos

objetivos educacionais que vigoravam em cada tempo histérico.
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