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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Licenciatura analisa as experiéncias educativas do Programa
Institucional de Bolsa de iniciagdo a docéncia (PIBID) de Ciéncias Sociais da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) durante o periodo dos projetos 2009-2013 e 2014-2018. A
pesquisa baseou-se em uma abordagem qualitativa e o trabalho é um estudo de caso,
considerando-se 0 objeto da investigacdo — o PIBID UFSC Ciéncias Sociais — significativo
para se pensar as finalidades e consequéncias do PIBID enquanto programa institucional
direcionado a formacdo docente. No desenvolvimento da pesquisa, 0s procedimentos
metodologicos abordados centraram-se em um levantamento bibliografico e documental acerca
do contexto nacional da trajetéria da institucionalizacdo (ou ndo) das Ciéncias
Sociais/Sociologia na educacdo béasica brasileira, bem como sobre as politicas publicas
educacionais e o PIBID enquanto programa de formacdo docente. Em um segundo momento,
a partir de uma investigacdo documental e bibliografica abordou-se as atividades desenvolvidas
pelo Subprojeto PIBID Ciéncias Sociais. E, por ultimo, foi aplicado um questionario aos
bolsistas de iniciacdo a docéncia visando conhecer as percepcdes dos licenciandos envolvidos
no programa a partir das experiéncias no subprojeto. O PIBID, na qualidade de politica publica
educacional, tem por finalidade a valorizacdo da formacgdo docente dos estudantes de nivel
superior, inserindo-0s no universo escolar da rede pablica desde o inicio da graduacdo. Deste
modo, a presente analise apresenta o meio pelo qual o PIBID UFSC Ciéncias Sociais vem
sendo implementado e as contribuicdes que o programa acarreta ao processo inicial de
formacéo de professores. Assim, o trabalho apresentado sugere que o programa, ao inserir os
estudantes por mais tempo nas escolas por meio da vivéncia concreta no sistema basico de
ensino e com a orientacdo dos professores supervisores das escolas e da orientadora do
programa, promove uma formacdo tedrica e experiéncias praticas mais ampliadas,
representando um diferencial para as formacdes em licenciaturas.

Palavras-chave: PIBID UFSC Ciéncias Sociais. Formacdo docente. PIBID. Politica
Educacional.



ABSTRACT

This degree completion work analyzes the educational experiences of the Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia (PIBID) of Social Sciences at Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) during the 2009-2013 and 2013-2018 projects periods. The
research was based in a qualitative approach and the work is a case study, considering the
object of the investigation - PIBID UFSC Social Sciences - significant to think about PIBID’s
purposes and consequences as an institutional program aimed at teacher education. In the
research development the methodological procedures addressed focused on bibliographic and
documentary survey about the national context of the trajectory of the institutionalization (or
not) of Social Sciences/Sociology in brazilian basic education as well as on educational public
policies and PIBID as a teacher training program. In a second moment, from a documentary
investigation approached the activities developed by the PIBID Social Sciences Subproject.
And finally, a questionnaire was applied to the teaching initiation scholarship holders analyzing
the perceptions of graduates involved in the program from the subproject experiences. PIBID,
as an educational public policy, aims at enhancing the education of higher-level students,
inserting them in the public school universe since the beginning of the undergraduate program.
That way this analysis presents the means by which PIBID has been implemented and the
contributions that the program makes to the initial process of teacher education. Therefore, the
work presented suggests that the program, by inserting students longer in schools through
concrete experiences in the basic education system and with the guidance of the supervising
teachers of the schools and the program advisor, promotes theoretical training and broader
practical experiences, representing a differential for undergraduate training.

Keywords: PIBID UFSC Saocial Sciences. Teacher training. PIBID. Educational Politics.
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APRESENTACAO

Ao entrar na graduagdo em Ciéncias Sociais estava certa de que iria cursar o
bacharelado, mesmo ndo tendo muita certeza de qual seria meu destino profissional. N&o me
imaginava como professora da educacdo béasica e nutria a ideia de seguir os estudos em
mestrado, encarando com certo entusiasmo a possibilidade de ser professora do ensino
superior.

No terceiro semestre da graduacdo soube pela minha mae, que era professora
supervisora do PIBID da Pedagogia na Escola de Educacdo Basica Padre Anchieta, sobre o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). E foi a partir do incentivo
dela que busquei saber mais sobre o projeto e como poderia participar dele. Sendo honesta,
meu interesse inicial no programa se situava no viés econémico; afinal, manter-se na UFSC
tem um alto custo financeiro. Mas além disso, nunca construi em meu imaginario a carreira de
docente, visto que o retorno financeiro oferecido aos professores costuma ser abaixo do que
considero ser suficiente para garantir uma qualidade de vida digna, e, em decorréncia disso,
concebi uma viséo limitada sobre a docéncia.

Logo depois de entrar no PIBID UFSC Ciéncias Sociais — que me colocou diretamente
dentro de sala de aula da Escola de Educacdo Béasica Leonor de Barros e ja no primeiro més
me permitiu atuar como professora, sob a supervisdo do professor da disciplina de Sociologia
—, a minha compreensao a respeito da licenciatura se transformou rapidamente e meus planos
de graduacdo mudaram. Me decidi por cursar e concluir a Licenciatura em Ciéncias Sociais.

A finalidade dos cursos de graduacdo em licenciatura é formar professores. Todavia, é
significativo voltarmos nossos olhares e investigarmos os processos de formacgdo que esses
futuros professores estdo recebendo. E sem divida, um dos momentos a serem investigados
sobre 0 processo de formacdo é o estdgio docente, considerado ‘“atividade teodrica,
instrumentalizadora da préaxis docente, entendida esta como a atividade de transformacéo da
realidade” (PIMENTA; LIMA, 2005/2006, p.14), ou seja, a teoria indissociavel da pratica
docente nos cursos de formacéo de professores. O estagio docente supervisionado, que tem por
objetivo a atividade tedrica do conhecimento e sua pratica na docéncia, é, por muitas vezes, o
Gnico momento de possibilidade de articular os conhecimentos adquiridos no decorrer da
graduacéo as realidades de ensino, e que fica restrito ao final da graduacéo.

Minhas experiéncias formativas foram garantidas - para além do curriculo do curso de

licenciatura -, com a participacdo no PIBID, que durou quatro anos, e inegavelmente deixou
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fortes marcas na minha trajetéria académica, no meu processo formativo e me deram elementos
que construiram a base da minha identidade docente.

Levando em consideragdo, como descrito, a importancia do PIBID em minha formacao,
e tendo consciéncia de que participar do PIBID é uma das poucas oportunidades que 0s
estudantes das licenciaturas tem - para além do estagio obrigatorio - de estarem imersos no
universo escolar durante a graduacéo e poderem desenvolver a articulacdo entre a teoria e a
pratica docente, escolhi desenvolver meu Trabalho de Conclusdo da Licenciatura (TCL)
abordando este programa e seu impacto na vida dos atores sociais envolvidos nele, que imagino

gue assim como eu, foram fortemente marcados pelo programa.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um diferencial
para os processos de formagéo de professores nas graduacdes em licenciaturas. E voltado para
o0 incentivo, fomento, qualificacdo e valorizacdo da docéncia para os sistemas basicos de
ensino, fortalecendo, deste modo, os cursos de licenciatura. Segundo a Portaria n° 46 de 2016,
0 programa tem como objetivo “fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacao de docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da
educacdo basica publica brasileira” (BRASIL, 2016, p.3). Por meio da orientagdo de
professores das universidades e de docentes das escolas parceiras, o PIBID busca promover a
iniciacdo de estudantes no ambiente escolar das escolas publicas desde o inicio da graduacao,
oferecendo bolsas para atividades que contribuem para o fortalecimento das licenciaturas e a
permanéncia dos graduandos na universidade.

Por ja trazer toda essa bagagem de experiéncias com o projeto das Ciéncias Sociais da
UFSC, resolvi focar o presente trabalho de TCL nos sujeitos sociais que sentiram 0s impactos
do programa no campo de formacao docente, no caso, os bolsistas de iniciacdo a docéncia (1D).
Ao mesmo tempo, o trabalho busca responder de que maneira isso afeta 0s processos de ensino
e aprendizagem nas escolas. 1sso por perceber que é importante investigar e analisar a
implementacdo do PIBID enquanto uma politica publica educacional e formativa e suas
consequéncias educativas.

O presente trabalho justifica-se diante da relevancia do tema. A disciplina de Sociologia
no contexto educacional brasileiro, sempre foi marcada por sua intermiténcia nos curriculos
escolares e ainda nos dias de hoje precisa buscar legitimidade, diante dos ataques recentes a
educacéo publica e as humanidades em geral. Nesse contexto, sdo crescentes os desafios do
ensino de Sociologia, que trata da vida em sociedade nos seus processos de transformacéo e
traduz para a educacdo escolar os conhecimentos da Antropologia, Ciéncia Politica e
Sociologia. Ao mesmo tempo, sabe-se que a educacéo publica e o trabalho docente vem sendo
profundamente afetados pelas transformacdes contemporaneas do capitalismo e pelas medidas
politicas do atual governo, que acabam por atingir a educac&o brasileira e seu sistema de ensino
como um todo, nas escolas e nas universidades.

Portanto, torna-se relevante, nessa contextualidade, o resgate de experiéncias
educativas do PIBID UFSC Ciéncias Sociais, abordando a formacao docente, a realidade da
educacéo escolar, bem como sobre os desafios e as possibilidades do ensino da Sociologia na
educacdo basica. E dessa maneira que se pretende tratar a formaco dos professores numa
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perspectiva politica de possibilitar a valorizacdo da profissdo, na medida em que requalifica o
trabalho nesse processo. O PIBID, enquanto programa voltado para essa valorizagdo, veio
representando um diferencial para a formacéo de professores nas graduacdes de licenciaturas.

Este trabalho, portanto, desenvolve uma reflexdo sobre as experiéncias do PIBID do
curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa Catarina nas duas escolas em que
realizou seus trabalhos, durante os periodos dos Projetos 2009-2013 e 2014-2018 (fev.): o
Instituto Estadual de Educacéo e a Escola de Educacdo Bésica Leonor de Barros, localizadas
no municipio de Floriandpolis. O Subprojeto PIBID Ciéncias Sociais ja realizou suas atividades
em outras escolas da cidade. Todavia, foram abordadas as duas escolas referidas, por serem
aquelas nas quais se desenvolveu por mais tempo o trabalho e onde a relacdo entre bolsistas
licenciandos, professores supervisores e estudantes das escolas se constituiu de forma mais
préxima e intensa.

Foi feito um levantamento bibliografico e documental acerca da histdria da trajetoria
das Ciéncias Sociais/Sociologia no Brasil, tendo o foco tanto na Educacdo Basica como no
Ensino Superior abrangendo seus determinados contextos historicos. Da mesma forma, sobre
as politicas publicas brasileiras e sobre o PIBID enquanto politica publica para a formacéo de
professores. O Subprojeto PIBID UFSC Ciéncias Sociais, € apresentado a partir dos relatorios
dos bolsistas, das atas das reunides, dos editais e dos relatdrios institucionais do programa. O
questionario com os bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID) constitui fonte fundamental na
compreensdo das atividades desenvolvidas pelo PIBID, bem como as possiveis contribuices
e dificuldades expressadas na implementacdo do programa. Os questionarios foram
respondidos através de uma plataforma online, por 16 pibidianos, dentre eles 8 mulheres e 8
homens. Foi estabelecido como critério para escolha dos bolsistas 0s que tenham participado
do PIBID por pelo menos 1 no letivo integral durante os Projetos 2009-2013 e 2014-2018 (fev).
Com base no livro “Metodologia do Trabalho Cientifico” de Antonio Joaquim Severino, a
pesquisa se baseou em uma abordagem qualitativa e se constitui em um estudo de caso,
considerando-se o0 objeto da investigacdo — o PIBID UFSC Ciéncias Sociais — significativo
para se pensar as finalidades e consequéncias do PIBID enquanto programa institucional
direcionado a formacao docente.

Por meio da andlise e interpretacdo dos fenémenos, a pesquisa voltou-se para os olhares
dos atores sociais envolvidos com o programa, mediante as contribuicbes de ordens
pedagdgicas, materiais, politicas e pessoais decorrentes de suas formacdes docentes. Dessa

forma, o trabalho também procura conhecer e apresentar o Subprojeto PIBID UFSC Ciéncias
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Sociais e 0s contextos das realidades escolares das duas escolas, além de investigar 0s
problemas surgidos em sua implementacéo.

O primeiro capitulo trata sobre o historico das Ciéncias Sociais/Sociologia no Brasil,
que passa desde o final do século XIX até os dias de hoje, com a finalidade de compreendermos
as influéncias que a disciplina sofre dos contextos sociais e politicos da sua institucionalizacdo
(ou falta dela). Além disso, apresentarei 0 contexto politico mais recente e de que forma esse
cenario teve implicacOes para a area.

Em sequéncia, no segundo capitulo, é retratado brevemente acerca das politicas
publicas educacionais brasileiras e as influéncias politicas e sociais que elas recebem. Posto
isso, o PIBID é apresentado em duas etapas: primeiro com relacdo a sua criacdo e
caracterizacdo em nivel nacional; e, sucessivamente é apresentado em especifico o subprojeto
PIBID das Ciéncias Sociais da UFSC, sobre os contextos das realidades escolares em que o
TCL se faz presente e sobre as atividades desenvolvidas pelo subprojeto.

No terceiro capitulo e por fim, é apresentado a analise dos questionarios respondidos
pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID) do Subprojeto PIBID UFSC Ciéncias Sociais sobre
0s impactos que o PIBID trouxe as suas formacGes docentes e 0s impactos que trouxa as escolas
atraves de sua implementacdo como politica publica, do ponto de vista da formacdo docente e

continuada e dos processos de ensino e aprendizagem das Ciéncias Sociais nas escolas.
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CAPITULO 1

INTERMITENCIAS DA SOCIOLOGIA E DAS
CIENCIAS SOCIAIS NO BRASIL

Ao estudarmos sobre a historia do ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia no Brasil,
percebemos diversas cronologias e a intermiténcias como caracteristicas marcantes, tendo dois
focos principais: a Educacdo Basica, com a insercdo de disciplinas no Ensino Medio e a
formacdo docente, abrindo espaco para a pesquisa cientifica. Embora essas duas frentes
possuam suas determinadas especificidades e momentos, ndo podemos analisar o contexto
brasileiro sem juntarmos as duas cronologias. Segundo Silva (2010), historicamente as
nomenclaturas relacionadas a disciplina se constituiram de maneira distinta, sendo chamada de
Sociologia nos curriculos do sistema de ensino basico brasileiro e nos cursos de nivel superior
tratada como Ciéncias Sociais.

Outra questdo importante é constatarmos que, por mais que as Ciéncias
Sociais/Sociologia sejam disciplina relativamente jovem e terem uma histéria marcada por
intermiténcias no sistema educacional brasileiro, seus conhecimentos se fizeram presente desde
o final do século X1X no Brasil, por meio do ensino de outras areas das Ciéncias Humanas. De
fato, antes mesmo de serem incluidas na educacdo do pais pela primeira vez, seja como
disciplina escolar, seja como curso de nivel superior, as Ciéncias Sociais/Sociologia tiveram
seus conteudos de ensino abordados em areas como Direito, Historia, Geografia, Psicologia e
Economia, e foi “pela dimensdo do ensino que, inicialmente e oficialmente, a Sociologia
instalou-se no Brasil.” (SILVA, 2010, p. 16).

A entrada das Ciéncias Sociais/Sociologia nos curriculos poderia ter acontecido antes
no Brasil. Ruy Barbosa em 1882, com uma proposta parlamentar e através da reforma do ensino
tentou realizar a primeira incluséo da Sociologia no sistema de ensino basico e nos curriculos
das faculdades de Direito. Seu objetivo era modernizar a educacgdo publica, mas sua proposta
acabou ndo tendo andamento e nem foi discutida pelo Parlamento. Durante esse periodo, com
a passagem do Império a Republica, e por conta da organizacao social da época com uma
cultura excessivamente hierarquizada, a educacédo ficou destinada exclusivamente a elite. As
politicas educacionais disseminadas pelo governo federal e 0s governos estaduais se portaram
negligentemente em relacdo a continuidade das propostas (OLIVEIRA; De OLIVEIRA, 2017).

A Sociologia foi introduzida pela primeira vez no sistema de ensino brasileiro em 1890,

com o entdo Ministro da Guerra, Benjamin Constant, que instaurou nas Escolas do Exeército,



20

pelo Decreto n°® 330, de 12 de abril de 1890, o ensino da disciplina “Sociologia ¢ Moral”. Mais
tarde, ainda em 1890 e enquanto Ministro da Instrucdo Publica Correios e Telégrafos, instituiu
a “Reforma Benjamin Constant”, incorporando a Sociologia como disciplina obrigatoria para
0 ensino secundario. No curso ginasial, a reforma incluia a disciplina “Sociologia ¢ Moral”.
Especificamente na Escola Normal no Distrito Federal, incluiu-se a disciplina “Sociologia” e
em separado, a disciplina “Moral”. Para o Ensino Superior, foi incluida a disciplina “Sociologia
¢ Nogoes de Moral Teorica e Pratica” na Escola Politécnica e no curso de Engenharia na Escola
de Minas (MACHADO, 1987).

Durante esse periodo, a inclusdo da Sociologia na educacdo era caracterizada pela ideia
de ser um instrumento de progresso social, e a partir da perspectiva positivista, firmar a ordem
social vigente aléem de ser uma ferramenta na manutencéo das relacdes sociais (JINKINGS,
2017). Contudo, a reforma Benjamin Constant, ndo foi posta em pratica efetivamente. Em
1897, a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia foi retirada dos curriculos do Ensino
Secundario e Ginasial.

Apenas no periodo de 1925 a 1942, que a Sociologia foi institucionalizada nos
curriculos escolares, e comecou a ganhar autonomia em relacdo as outras disciplinas e a se
constituir mais fortemente como uma ciéncia que estuda a sociedade e os fenbmenos sociais.

Uma nova reforma educacional, chamada “Reforma Rocha Vaz” determinou a
obrigatoriedade da Sociologia nos curriculos das Escolas Secundarias e Normais em 1925. A
partir desse marco histdrico, as Ciéncias Sociais/Sociologia ganharam novas dimens@es no
contexto educacional brasileiro, abrindo espaco para que seu desenvolvimento se espalhasse
pelo pais.

Esse é um dos marcos fundamentais para a institucionalizagdo das Ciéncias
Sociais/Sociologia no sistema de ensino e no processo de sistematizagdo dos
conhecimentos sociolégicos. O fato de essa disciplina ser ensinada nas
escolas criava um mercado de ideias, de circulagdo de conteldos que
precisava ser ordenado e dinamizado. O primeiro mercado a ser
potencializado foi o de livros didaticos. Em seguida, a criagdo de faculdades
e universidades para formar os professores especializados nas novas areas.
Muitos pensadores autodidatas nas Ciéncias Sociais, formados em Direito,
Medicina, Engenharia, entre outras, especializaram-se em Sociologia e
exerceram O ensino nas novas catedras criadas nas Escolas Normais e
Faculdades de Direito. Gilberto Freyre em Recife, Fernando Azevedo em Séo
Paulo, Delgado Carvalho no DF, Artur Ramos no Rio de Janeiro; esses
pensadores langaram-se em pesquisas € em esforcos de sistematizacdo da
nova ciéncia. (SILVA, 2010, p. 20-21)

Durante o inicio das décadas do seculo XX, a institucionalizacdo das Ciéncias
Sociais/Sociologia apoiava-se em uma concepcao positivista, sendo compreendida pela classe

dominante como um instrumento para o desenvolvimento social e 0 avan¢o de uma integracao
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nacional. Ja depois dos anos 1930, esta passa a ser concebida como sustentacdo para analises
teoricas criticas acerca da realidade social; os primeiros cursos de Ciéncias Sociais no Brasil,
em nivel superior, s aparecem a partir desse periodo. No contexto de fortalecimento da
Sociologia como disciplina escolar, por sua inser¢do ao nivel meédio de ensino, em 1933 e 1934,
foram criadas, ambas em S&o Paulo, a Escola Livre de Sociologia e Politica e a Universidade
de Sdo Paulo (USP), com sua Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), onde foi
instituido o Curso de Ciéncias Sociais (MACHADO, 1987). A criacdo dessas e de outras
universidades no Brasil, nas quais se firmavam os cursos de Ciéncias Sociais, possibilitava que
se formassem professores e pesquisadores da area, desenvolvendo-se uma producdo cientifica
voltada para a realidade brasileira. Antes dessa época, com relacéo a formacéo de professores

para a disciplina de Sociologia, Silva (2010) demonstra que:

[...] ndo é possivel encontrar, até 1933, espagos oficiais de formacdo e
producdo académica e por isso revela-se uma fase anterior pré-académica, em
que se praticavam as Ciéncias Sociais de forma autodidata e no ensino nos
cursos de preparagdo para o exercicio do magistério, nas Escolas Normais, e
nas entdo denominadas Escolas Secundérias (SILVA, 2010, p. 16).

A “Reforma Francisco Campos”, em 1931, reestruturou o sistema de ensino brasileiro;
0 Ensino Secundéario Fundamental ficou disposto em cinco anos, enquanto a Sociologia foi
introduzida ao Ensino Complementar, fragmentado em Engenharia e Arquitetura, Direito e
Ciéncias Medicas destinados a preparacdo as faculdades. Em Floriandpolis, em 1935, a
disciplina de Sociologia foi introduzida no curso normal do Instituto Estadual de Educacao
(SILVA, 2010). Ainda que inserida no ensino publico, a educagdo brasileira da época era
fortemente marcada por um caréter elitista e os contetdos eram demarcados por concepcdes
religiosas.

Durante o proximo periodo de 1942 a 1964, apesar da Ciéncias Sociais/Sociologia
perder espaco no campo do sistema basico de ensino, a disciplina ganhou dimensdo no campo
universitario, amparada pelo governo federal e governos estaduais.

Em 1942, A “Reforma Capanema” retira a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia
dos curriculos das escolas de nivel médio, dos cursos complementares e permanece apenas nos
Cursos Normais. A reforma separa a educacdo entre o ensino profissional e o ensino
secundario, cuja subdivisdo € caracterizada por dois ciclos, o ginasial e o colegial. Sua exclusdo
nédo pode ser entendida aqui como um fato isolado, sem levar em conta o contexto politico, “o
ensino de ciéncias sociais na escola secundaria poderia ‘desenvolver no estudante a capacidade
de analisar e compreender a vida social como parte da realidade objetiva na qual ele vai

interferir como sujeito e ndo apenas sofrer a agdo como objeto’” (COSTA PINTO, 1949, p. 306
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apud JINKINGS, 2017, p. 6). Por se tratar de um governo ditatorial, durante essa época “L. A.

Costa Pinto considera a exclusao da Sociologia como “um dos (...) tracos mais fortemente

antidemocraticos” da reforma Capanema do ensino secundario” (MACHADO, 1987, p. 120)
Contudo, as disciplinas institucionalizadas buscavam construir modelos conservadores

de comportamento a juventude para sua insercdo na sociedade.

Segundo Schwartzman, Bomeny, Costa (2000), a reforma do ensino
secundario de 1942 ficaria em sintese caracterizada pela intengdo de
consolidar a escola secundaria como principal instituicdo educacional e
também, esperava-se produzir uma nova elite para o pais. Uma elite catolica,
masculina, de formac&o cléssica e disciplina militar. A ela caberia a conducéo
das massas e a ela estaria reservado o acesso ao apice da piramide
educacional, tendo permanecido inalterada praticamente até a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo em 1961. (OLIVEIRA,; De OLIVEIRA, 2017,
p. 27)

Em 1961 temos a primeira LDB no Brasil e a Reforma Capanema vigora até esse ano.
Durante o periodo em que esteve excluida do curriculo escolar, a Sociologia se fez presente
indiretamente no sistema de educacéo brasileira, evidente em outras disciplinas.

Em 1961 a Lei 4.024, de 20 de dezembro é promulgada e é fundada a primeira Lei De
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional no pais. O ensino médio se mantém organizado em
dois ciclos, o ginasial e o colegial, acrescentando os ensinos secundario, normal, comercial,
agricola e industrial como modalidades (MACHADO, 1987).

Em 1962, o Ministério da Educacdo e o Conselho Federal de Educagao publicaram “Os
novos curriculos para o Ensino Médio”. Neste documento foi proposta a organizacdo das
disciplinas escolares da seguinte forma: disciplinas obrigatorias, disciplinas complementares e
sugestbes para disciplinas optativas (SILVA, 2010). A Sociologia ndo fez parte de nenhuma
dessas categorias, mas constavam disciplinas proporcionais da area, o que foi o caso de
“Estudos Sociais” (optativa para o colegial), “Organizacdo Social e Politica Brasileira”
(obrigatoria complementar) e “Elementos de Economia” (optativa para o colegial)
(MACHADO, 1987).

Em alguns sistemas estaduais de educagéo, foram incluidas algumas disciplinas que n&o
constavam em ambito federal mas abordavam as Ciéncias Sociais/Sociologia, como foi o caso,
por exemplo, nos estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, onde algumas instituicdes
educacionais incluiram a disciplina “Sociologia” no curriculo. Também foi o caso da Bahia
que incluiu a disciplina “Organizacdo Econdmica, Social e Politica Brasileira e Baiana” como
disciplina obrigatoria complementar, “Estudos Socioecondmicos Baianos” e “Nog¢des de

Cultura Baiana” como disciplinas optativas. Em 1963, o Conselho Estadual de Educacédo de
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Sao Paulo, estabeleceu a disciplina de “Sociologia” como disciplina optativa para os cursos
classicos, cientificos e ecléeticos (MACHADO, 1987).

Em 1964, com o golpe civil-militar, foi instituido um governo ditatorial no pais com
apoio das Forcas Armadas. No periodo antecedente, a politica brasileira impulsionava a
educacdo ao desenvolvimento do pensamento critico tanto nas universidades quanto nas
escolas béasicas. Com a instauracdo do novo governo, a educacdo brasileira sofreu forte
influéncia de grupos conservadores e liberais comprometidos com os interesses da elite social
do pais, e a Sociologia se mantém fora dos curriculos das escolas secundérias, podendo alcancar
o curriculo como disciplina optativa, mas a repressdo e a censura dificultavam seu
desenvolvimento (JINKINGS, 2017).

Através da lei n° 5.692 de 1971, no periodo ditatorial, as disciplinas das areas de
Ciéncias Humanas, como a Filosofia, Historia e Geografia, além da Sociologia, foram retiradas
das escolas secundarias. As disciplinas foram substituidas por outras com forte teor
conservador e tecnicista, como: “Educa¢@o Moral e Civica”, “Estudos Sociais” e “Organizagdo
Social e Politica do Brasil” (MACHADO, 1987).

A perda da Sociologia nos curriculos das escolas foi simultaneamente sucedida pela
institucionalizacdo dos cursos de Ciéncias Sociais no nivel superior, ainda assim, durante esse
periodo, a dimensao critica ficava de fora das universidades, decorrente do regime militar. As
reformas originadas durante essa €poca, em ambos 0s ensinos superior e basico, sdo
caracterizadas por politicas repressoras e pelo impulso a privatizacao da educacgédo (JINKINGS,
2017). Sendo um contexto politico violentamente repressivo e caracterizado pela censura da
liberdade de pensamento, a educacdo é atingida tanto na prépria ciéncia, quanto na criacdo
intelectual e na sala de aula.

O desenvolvimento de politicas educacionais estava direcionado aos interesses da
expansdo do capitalismo e da classe dominante. Além de reduzirem o orgamento
governamental para a educacao, essas politicas culminaram no enfraquecimento da formacao
de professores e da propria finalidade do ensino, voltado agora para uma formacao produtivista
e tecnicista, empobrecida teoricamente. Os salarios dos professores acabaram sendo reduzidos
e foram realizadas politicas publicas que reduziam a qualidade da formacdao de professores, foi
criada a “licenciatura curta”, na qual o tempo de formacao foi diminuido e houve incentivo a
educacdo a distancia. O ensino superior no pais passou por uma modernizagcdo no ambito
académico e administrativo, as universidades publicas federais tiveram aumento do nimero de

vagas para estudantes, enquanto que foram criadas inimeras faculdades privadas pelo pais.
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A “Reforma Jarbas Passarinho” em 1971 reorganiza o ensino médio no Brasil. Esse
periodo da ditadura foi um dos mais truculentos em relacéo a violéncia politica. Essa reforma
torna obrigatorio o ensino profissionalizante na educacéo basica e inclui disciplinas voltadas a
formagdo conservadora e submissa como foi o caso das disciplinas obrigatoérias “Educagio
Moral e Civica” e “Organizagao Social e Politica Brasileira”. Apesar das disciplinas estarem
fundamentadas nas ciéncias sociais, tinham por finalidade serem instrumentos ideoldgicos na

sustentac@o do governo ditatorial, como apresenta Jinkings (2017):

Em estudo sobre os livros didaticos de OSPB durante a ditadura, Perucchi
(2009) analisou a abordagem de categorias fundantes das ciéncias sociais
nesses livros, como sociedade, trabalho e Estado. A pesquisa revelou um
tratamento descontextualizado, mistificador e distorcido dessas categorias,
em livros que apresentavam ao estudante uma sociedade brasileira harmonica
e estatica, destituida de contradigdes, antagonismos e conflitos sociais.
Convertidos em instrumentos ideoldgicos dos pontos de vista dominantes, 0s
livros de OSPB analisados visaram dar sustentacdo ao poder estabelecido.
Nessa perspectiva, 0s conceitos de sociedade, classes sociais, trabalho
assalariado, Estado, democracia e outros foram reelaborados para responder
aos objetivos de legitimacdo e manutencdo do governo ditatorial.
(JINKINGS, 2017, p. 7)

Em 1982, a Lei federal n® 7.044 alterou a Reforma Jarbas Passarinho no que diz respeito
a obrigatoriedade da profissionalizacdo no ensino médio. Quanto a disciplina de Sociologia,
entre os periodos de 1961-1971 e 1971-1982 ela foi disciplina em que os estados puderam optar
por sua insergéo, e muitos estados o fizeram (MACHADO, 1987).

No final dos anos 70, em contexto de crise da ditadura, sdo criadas associacGes
representativas para professores de nivel superior e médio, comecam a emergir criticas
pedagdgicas que se contrapdem e questionam a perspectiva produtivista e tecnicista do periodo
ditatorial. Essas concepgdes buscam o desenvolvimento da integragdo tanto na formacao
intelectual quanto na preparacdo ao trabalho, universalizando a educagéo basica como publica
e de qualidade.

Durante a trajetoria da Ciéncias Sociais/Sociologia no contexto historico brasileiro,
percebemos que a disciplina se encontra como tema das reformas educacionais, e apesar de
suas idas e vindas, auxiliou a promocao, mesmo que descontinua, de andlises, estudos e
producdo de conhecimentos relacionado a sua insercdo nos sistemas de educacdo. Segundo

Silva,

Analisando a producdo sobre o ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia no
Brasil, observa-se que nos estudos, sobretudo nos estudos voltados para a
Sociologia no Ensino Médio, hd uma tendéncia de privilegiar a histéria da
legislagdo (MACHADO, 1987, 1996), sem uma pesquisa mais detalhada dos
agentes que produziram a legislacdo e 0 movimento dos varios sujeitos em
torno dessas legislagdes e, especificamente, do processo de inclusdo dessa
disciplina nos curriculos das escolas. Os estudos tém avangado para analise
do contetdo e dos sentidos atribuidos ao ensino da Sociologia em diferentes
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contextos (PACHECO FILHO, 1994; GIGLIO, 1999; GUELFI, 2001), tendo
sido enriquecidos nas Ultimas décadas com pesquisas sobre manuais
(MEUCCI, 2000; SARANDY, 2004), representacdes de professores e alunos
de Sociologia (PENTEADO, 1981; SANTOS, 2002; RESES, 2004), funcdes
do ensino de Sociologia e problemas de defini¢cGes de contelidos e métodos
(CORREA, 1993; GOMBI, 1998; MOTA, 2003). Entretanto, ndo se
verificam analises que contemplem como esses espacos foram formados e a
partir de quais sujeitos/agentes, ou seja, quem se movimentou, em quais
sentidos, junto e a partir de quais estruturas/instituicbes para criar a
possibilidade de constituicdo da Sociologia como disciplina escolar. Também
tem sido comum nos estudos sobre o ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia
na educagdo superior o desvio do problema da dicotomia na formagdo do
bacharelado e do licenciado, da formacao para a pesquisa e da formacéao para
0 magistério no Ensino Médio (BOMENY; BIRMAN, 1991; PESSANHA,;
VILLAS BOAS, 1995; WERNECK VIANNA et al., 1994, 1995, 1998).
Dessa forma, ndo se investiga a conexao entre 0s dois problemas: o da
constituicdo das Ciéncias Sociais/Sociologia como disciplinas escolares e 0
da formacéo de professores para lecionarem essas disciplinas nas escolas de
Ensino Fundamental e Médio. (SILVA, 2010, p. 24-25)

A partir da década de 1980, observa-se uma ampliacdo da disciplina de Sociologia no
sistema escolar brasileiro e nos conteudos curriculares. Isto se deu por meio de reformas na
educacéo, impulsionadas pelo movimento dos educadores pela democratizacdo da sociedade
brasileira. Nesse contexto, o retorno da Sociologia como disciplina escolar obrigatoria era
pauta de encontros de professores e de debates em ambito municipal e estadual. Nessa década
e na seguinte, a Sociologia tornava-se disciplina obrigatoria em diversos Estados, por forca de
legislacdo estadual ou da recomendacéo das secretarias de educacao dos Estados.

A educacdo publica ao longo da sua historia, e certamente ainda hoje, esteve muito
relacionada a formacéo para o trabalho, fundamentada num sistema de sociedade caracterizada
pela divisdo desigual da forca de trabalho e pela exploracdo dos sujeitos (THOLL, 2015). Na
década de 1980 os debates criticos sobre a escola publica e sua funcédo social, de proporcionar
uma educacdo voltada para o trabalho e a formacdo geral, influenciaram as politicas
educacionais e, particularmente, os curriculos do Ensino Médio.

Ap0s 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), documento
no qual constava que os conhecimentos da sociologia e da filosofia essenciais para o exercicio
da cidadania e deveriam ser conhecidos ao final do ensino médio, o debate sobre a Sociologia
no curriculo escolar passou a alcangar todo o pais (MENDONCA, 2017). E em 1998, os
conhecimentos da Sociologia foram incluidos no Parecer n° 15, de 1° de julho, que estabelecia
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Mesmo ano em que 0
estado de Santa Catarina, tornou obrigatéria a disciplina de Sociologia no curriculo escolar
(JINKINGS, 2013).
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A partir desse marco, devido a expansdo das Ciéncias Sociais/Sociologia, cresceu em
quantidade a producdo de materiais relacionados ao ensino dessa area (diretrizes curriculares,
artigos, dissertacdes, livros didaticos etc.), e a formacgéo de professores para o Ensino Bésico.

Em 2001, o Deputado Federal Padre Roque (PT) propbs um projeto de lei que
estabelecia as disciplinas de Sociologia e Filosofia como obrigatdrias em escolas publicas e
privadas. O projeto chegou a ter aprovacdo no parlamento mas teve o veto do entdo presidente
da Republica, e também socidlogo, Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) (SILVA, 2010).
Apesar disso, as lutas pela insercao das disciplinas nos curriculos do ensino médio continuaram
durante o periodo do século XXI de forma gradual e os cursos de licenciatura de Ciéncias
Sociais nas faculdades e universidades do pais continuaram formando professores da area. Uma
nova época comeca a surgir com a gestdo do Governo Lula (2003-2010), um contexto politico
que gera mudancas e abre espago para possibilidades de desenvolvimento e transformagdes na
educacdo brasileira, rompendo em parte com as concepcdes neoliberais dos governos
anteriores.

Em 2004, ap6s um amplo movimento intelectual objetivando o retorno da sociologia
aos curriculos, o Ministério da Educacdo prop0e a reestruturacdo dos Parametros Curriculares
para 0 Ensino Médio. E solicita a indicacdo de intelectuais relacionados a educa¢do. Uma
equipe, em conformidade com o movimento pelo regresso da Sociologia, inicia 0 processo de
andlise da presenca da Sociologia nos curriculos do Ensino Médio. Em 2005, os responsaveis
sancionados emitem um parecer em que questionam a legislacdo, expondo uma nova
interpretacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB). No parecer, propde-se a obrigatoriedade das
disciplinas de Sociologia e de Filosofia nos curriculos das escolas (SILVA, 2010).

Apos entregue ao Conselho Nacional de Educacdo o parecer, em 2006, foi aprovado
pela Camara de Educacdo Baésica, alterando as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio de 1998, que tratavam apenas como conhecimentos transversais 0s conteldos de
Sociologia e de Filosofia. O parecer afirmava sua presenga disciplinar obrigatoria no Ensino
Médio (AILVA, 2010). Além disso, ainda em 2006, a Sociologia foi incluida nas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio, documento curricular que revisou criticamente 0s
Parametros Curriculares Nacionais elaborados durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso.

Embora amparada por deliberacdo legal, alguns Estados questionaram a Resolugédo e
além de ndo cumprirem a determinacéo, alguns também retiraram a disciplina de Sociologia
do curriculo escolar, como foi o caso dos Estados de S&o Paulo e do Rio Grande do Sul.

Todavia, na maioria dos Estados a disciplina foi introduzida ou mantida nos curriculos e
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constou das Diretrizes Curriculares Estaduais. Em virtude da resisténcia de alguns Estados, em
2008 foi aprovada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo presidente da republica Luiz
Inécio Lula da Silva, a Lei n°® 11.684/08, pela qual foi estabelecida a insercéo das disciplinas
de Sociologia e Filosofia nas trés séries do Ensino Médio nas redes privadas e publicas de todo
0 pais.

Até 2006, a disciplina ja era obrigatéria em mais de 15 Estados, e conquistava uma
posicdo mais estavel em nivel nacional. Mas foi apenas em junho de 2008, pela Lei n°
11.684/08 que foi estabelecida a insercdo das disciplinas de Sociologia e Filosofia nas trés
séries do Ensino Médio em nivel federal. E em 2009 elas foram inseridas no Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD)

Nesse mesmo periodo, 0 Ministério da Educacdo promove politicas publicas dedicadas
a formacdo inicial e continuada de professores, que influenciam diretamente as Ciéncias
Sociais/Sociologia, como em 2006 com a criacdo do Programa de Consolidacdo das
Licenciaturas (PRODOCENCIA), Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID) de 2007, e o Plano Nacional para Formacéo de Professores (PARFOR) em 2009
(MENDONCA, 2017). Nesse contexto favoravel, também é aprovada a Resolucdo CNE n° 2
de 2012, das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, consolidando ainda
mais a Sociologia no sistema escolar (MENDONCA, 2017).

Apesar de conquistada a obrigatoriedade no sistema basico de ensino, e de relativa
estabilidade adquirida, a Sociologia sempre teve que lutar para ganhar espago tanto nas grades
curriculares quanto para sua prépria legitimacéo e reconhecimento enquanto ciéncia, tanto que
ela ainda ndo se consolidou definitivamente enquanto disciplina nos curriculos escolares. Uma
breve retomada do contexto politico, a partir de 2016, ajuda a compreender de que forma a
Sociologia/Ciéncias Sociais seguem precisando lutar atualmente pela sua legitimidade e tendo
a sua existéncia ameagada.

Em 2016, o processo de Impeachment da presidenta Dilma Rousseff, um golpe politico
que atinge a democracia do pais, causa a educagdo retrocessos inimaginaveis. A crise
econémica que o Brasil vem sofrendo serve como justificativa do Governo Temer para a
realizacdo de cortes em areas sociais, concretizados com a Proposta de Emenda Constitucional
n® 241 e a PL n°5, que prevé o congelamento do orgamento do governo em gastos publicos
por 20 anos, atacando diretamente a educacéo e direitos sociais ja conquistados.

Ainda em 2016, ¢ implementada a Medida Proviséria n® 746, depois regulamentada
pela Lei n. 13.415/2017, conhecida como a Reforma do Ensino Médio, pela qual a Sociologia

e varias disciplinas passam a ndo ser mais obrigatorias para o ensino médio, sendo obrigatorias
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somente as disciplinas de Matematica, Portugués e Inglés nos trés anos do EM. O estudante

agora tera que decidir entre os itinerarios formativos:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itineréarios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens
e suas tecnologias; 1l - matematica e suas tecnologias; Ill - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V -
formacé&o técnica e profissional. (BRASIL, 2017)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apoiada na Reforma do Ensino Médio e
como carater normativo “define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica” (MEC, 2019, p. 7). A proposta da BNCC quebra a continuidade entre o ensino
fundamental e médio ficando a cargo dos Estados, dos municipios e dos setores privados a
oferta de itinerarios formativos. A Sociologia passa a ndo ser mais obrigatoria e op¢do de
integracdo por outras disciplinas escolares.

O documento fragmenta os curriculos do ensino médio e ndo considera as distintas areas
do conhecimento na plena formacdo da populagéo, limitando o acesso a conhecimentos
importantes pelos jovens, aprofundando ainda mais as desigualdades educacionais e
produzindo uma hierarquizacdo dos conhecimentos escolares. A reforma ainda muda para
1.400 horas/aula o ensino médio e com relacdo a contratacdo de professores, ndo é mais
obrigatorio o profissional docente ter o curso de formacéo na area em que ira lecionar, sendo
necessario apenas ter conhecimentos notdrios sobre a matéria.

As consequéncias da reforma do Ensino Médio vao muito além do lugar da Sociologia
e de outras disciplinas no curriculo escolar. Nela temos uma alteragdo no préprio modelo de
formacéo bésica, que passa a assumir uma ideologia que procura formar, de maneira geral, uma
forca de trabalho disciplinada para a manutencéo do capital. Conforme explicitado por Santos
(2017), o cenério politico atual brasileiro, tencionado ao crescimento de um movimento mais
conservador, busca intervir na producdo de politicas curriculares, afetando diretamente o
ensino de Sociologia, como € o caso da Escola sem Partido e da Escola sem “Ideologia de
Género”.

Surgida em 2004, a Escola sem Partido inicialmente foi posta enquanto movimento
civil, hoje em dia, e com o apoio de entidades politicas, ela tenta se institucionalizar como
programa para as escolas brasileiras, alegando “inibir a doutrinagdo ideologica e politica em
sala de aula presente especialmente nas aulas de ciéncias humanas e literatura.” (SANTOS,

2017, p. 32). A Escola sem Partido apresenta-se como coletividade conservadora que busca
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uma educacgdo neutra e que prioriza a esfera familiar em detrimento da educacéo escolar, ou
seja, o impedimento de ensinar temas que seriam de obrigacdo da familia. Sugere uma
fiscalizac@o constante aos profissionais docentes. Assim, além de ferir a liberdade de ensinar,
a pluralidade de ideias e concepcbes pedagogicas, 0 projeto também censura 0s proprios
professores. O movimento contrario a Escola sem Partido, apresenta a concepc¢édo de que o
professor deve possibilitar aos estudantes diferentes compreensdes e perspectivas sobre
determinado assunto, desenvolvendo o pluralismo de ideias (SOUZA, 2018).

No Brasil, a “Ideologia de Género” emergiu em 2014, quando o Ministério da Educagéo
(MEC) tentou inserir no Plano Nacional de Educacdo (PNE) a “educagdo sexual, combate as
discriminacdes e promocao da diversidade de género e orientagdes sexuais” (MORAIS, 2018)
como formas de superar desigualdades educacionais. Entretanto, manifestacdes de oposicéo de
grupos conservadores e religiosos ao projeto resultaram na exclusdo de género e orientagdo
sexual no PNE. “Ideologia de Género” ¢ equivocadamente denominada ao se tratar temas sobre
género e sexualidade. O imaginario conservador é pautado na compreensao de que ao tratarmos
sobre esses assuntos, a escola seja espaco contrario a crengas familiares e induza as criancas a
tornarem-se transexuais ou homossexuais. Esses grupos conservadores discordam “da teoria
que aponta género como sendo socialmente construido e acreditam que o sexo bioldgico define
tanto o género quanto a sexualidade da pessoa” (MORALIS, 2018). A educagao sobre género e
sexualidades nas escolas, tratada pela disciplina de Sociologia, nos ajuda a compreender suas
construcdes histdricas, culturais e sociais na nossa sociedade, identificar género como uma
forma de desigualdade social no mundo, reconhecer as lutas politicas favoraveis a diversidade
em oposicdo ao preconceito, a discriminagdo e o machismo, dentro outros objetivos que podem
ser alcancados com seu estudo. Portanto, contribui para uma educacdo mais inclusiva e
respeitosa. Diante do crescente cenario conservador a favor do projeto Escola sem “ldeologia
de Género” e com relagdo aos ataques a producéo cientifica acerca de género e sexualidade,

varias organizacgdes académicas e profissionais se manifestaram contrario a esse projeto:

a publicacdo de notas de repudio de diversas entidades profissionais e
académicas como: a ABA (Associacdo Brasileira de Antropologia) e (SBS)
Sociedade Brasileira de Sociologia. Basicamente tais manifestos reafirmam
género como um conceito e uma area de conhecimento cientifico e sublinham
as implicacBes negativas da retirada das contribui¢des dessa area dos
curriculos escolares. “Evocando discursos religiosos, alguns parlamentares
tém tratado como ‘ideologia’ a consolidada reflexdo cientifica brasileira e
internacional que gira em torno da producdo e reproducdo de desigualdades
sociais, que se justificam a partir de certas concepcfes normativas sobre
género e sexualidade” (ABA, 2015). “Impedir o acesso de alunas e alunos as
teorias e pesquisas contemporaneas sobre género e orientacdo sexual e a
propalada defesa da familia proposta por segmentos de grupos de religiosos
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constitui indisfargavel ato obscurantista de censura ao acesso a informagdes
de indiscutivel validade cientifica” (SBS, 2015). (SANTOS, 2017, p. 34)

Atualmente e diante da conjuntura politica e social do pais, o ensino da Sociologia ndo
€ mais obrigatdrio no sistema educacional brasileiro. Os interesses do governo estdo pautados
na educacdo utilitarista inclinada a formacéo para 0 mercado de trabalho tendo em vista uma
“mé&o-de-obra” semiqualificada, barata e competitiva.

Em abril de 2019, o governo de Jair Bolsonaro propds descentralizar os investimentos
das faculdades de Filosofia e Sociologia, com o objetivo de focar em campos educacionais que
produzam retorno rapido de capital. Esta se configura como mais uma ameaca as Ciéncias
Sociais, e a disciplina de Sociologia, consequentemente. E importante pontuar que, como
outras ciéncias humanas e sociais, a Sociologia no ensino médio contribui para ensinar aos
estudantes sobre a vida em sociedade, e sobre suas transformacdes. Sdo conhecimentos que 0s
capacitam para viver e transformar a sociedade em que vivem, tornando-a um lugar cada vez
melhor. J& no nivel superior as Ciéncias Humanas tém um papel fundamental para o
reconhecimento da producéo de conhecimento no Brasil, producdes que colocaram o Brasil em
15° lugar no ranking mundial (GAMBA,; RIGHETT], 2019). A ameaca direta por parte do atual
governo de retirar investimentos dos centros universitarios federais, além da negacdo do
conhecimento, demonstra preconceito e desrespeito a diversidade racial, cada vez mais
perceptivel nas universidades. Os dados disponibilizados pelo Censo Nacional do Ensino
Superior de 2017, que apresentam dados da diversidade racial nas universidades, revelam que
os cursos de Ciéncias Sociais e Filosofia ttm 1 estudante negro para cada 3 e 4 brancos
respectivamente. Nos cursos mencionados pelo presidente como aqueles que trazem retorno
imediato para a sociedade, como medicina e veterinaria a proporcao € muito menor, chegando
a um estudante negro para cada 16 estudantes brancos. Este corte orcamentario resultaria em
um embranquecimento das universidades pablicas.

Observamos que no decorrer do contexto historico da implementacdo (ou ndo) da
Sociologia/Ciéncias Sociais no Brasil, a disciplina é carregada de oposi¢des politicas
ideoldgicas, perpassando pela sociedade e sendo implementada conforme os interesses
dominantes da época. Sua trajetdria permite certa influéncia que provocam ideias de
permanéncia ou mudanca nos governos e sistemas sociais, inclusive em estruturais culturais
(ROCHA, 2013). Porém, ainda que carregue essas caracteristicas, a Sociologia/Ciéncias
Sociais ainda precisa estar em constante luta para legitimar sua importancia enquanto area de

conhecimento e enquanto esfera profissional, ainda mais no cenério atual.
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CAPITULO 2

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA
(PIBID)

As politicas publicas educacionais podem ser representadas por leis, programas
educacionais, financiamentos, planejamentos, etc. Sua histdria é caracterizada pela influéncia
do contexto politico e social do pais ao longo do tempo, marcado pela predominancia dos
interesses de classe dos setores privilegiados socialmente e por um viés conservador da
sociedade.

De acordo com Hemielewski, Pacheco e Jung (2017), as politicas publicas educacionais
voltadas a formacéo de professores fundamentam-se em agdes governamentais com o objetivo
de promover estratégias que visam a qualificacdo de profissionais docentes, tanto de
professores que ja atuam nas redes publicas, quanto na instrucdo de novos educadores. Essa
formacdo se caracteriza segundo demandas postas pelo governo, sustentadas conforme
interesses e concepcdes ideoldgicas que podem ndo estar respaldadas, em Gltima instancia, a
prépria necessidade educacional do pais ou da comunidade. Como apresentam o0s autores, as
necessidades manifestadas pelas politicas educacionais sdo consequéncias de diversos
aspectos, dentre eles: a) suporte na Constituicdo de 1988; b) suporte nas Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional; ¢) suporte no Plano Nacional de Educacédo (PNE); d) pactos internacionais.
Em contrapartida, Pimenta e Lima (2017), atestam que a formag&o de professores no contexto
das politicas publicas (CNE Res. 02/2015), sdo resultado de um processo da transformacéo da
educacdo em mercadoria, atribuida como recurso para o desenvolvimento econémico e
sustentavel do pais, amparada pelo Banco Mundial e consequente de pactos internacionais.
Nelas se destaca mais 0 compromisso com resultados avaliativos externos das escolas do que
0 proprio processo que engloba o fazer docente, 0 que muitas vezes ignora a realidade e as

necessidades das institui¢des de ensino.

As chances de extrair lucro da desqualificacdo dos trabalhadores, advinda de
uma formagdo sucateada, abrem a oportunidade de negécio para 0s
empresarios da educacdo. A situacdo de instabilidade, precarizacéo,
terceirizacdo e vulnerabilidade a que os educadores estdo expostos aumenta o
mercado de venda de consultorias, de certificacdo e promessas de
empregabilidade. (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 3)

A atual conjuntura politica e social na qual seguimos inseridos é caracterizada pelas

“transformacdes contemporaneas do capitalismo” (JINKINGS, 2013, p.115) conforme os
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interesses das classes dominantes, e a humanidade na sua totalidade ¢é afetada pela crise do

sistema capitalista, descrito por Jinkings:

Sdo mudltiplas as manifestacBes dessa crise capitalista: a expansdo sem
precedentes da esfera financeira e dos capitais especulativos; o aumento dos
niveis de pobreza e da desigualdade social; a violéncia urbana quase
incontrolavel; o crescimento do aparato repressivo do Estado e do sistema
prisional; o processo de precarizacdo do trabalho, com a ampliacdo de uma
populacéo trabalhadora subcontratada ou desempregada; os brutais sintomas
da crise climatica mundial, consequéncia da destruicdo veloz da natureza,
dentre tantas outras dimensdes desse quadro critico. Todas essas expressdes
e consequéncias da crise contemporanea sao tratadas na midia televisiva e
eletrdnica, assim como na grande imprensa, como aspectos naturais da vida
social. Uma verdadeira ofensiva ideoldgica faz a defesa de um individualismo
exacerbado, culpabilizando as populagdes carentes por sua inclusdo precéria
nos mundos do trabalho e do consumo. Palavras como “empregabilidade” e
“competéncias” aparecem no discurso midiatico e sdo repetidas nos locais de
trabalho, nas salas de aula, nas residéncias. No campo da educacéo, proclama-
se a necessidade de uma formagdo humana que responda as exigéncias do
capitalismo contemporaneo, chamado de flexivel. (JINKINGS, 2013, p. 104)

Diante desse contexto, a profissdo docente e o sistema publico de educacdo brasileira,
sdo afetados diretamente pelas transformacdes e relacGes de producdo do capital. Com efeito,
a pratica do educador é caracterizada pela precarizagdo, instabilidade e intensificacdo de seu
trabalho. Além de serem sujeitados ha extensas jornadas de trabalho, precisando,
frequentemente, submeter-se a mais de um emprego, os professores também recebem salarios
baixos e vivem condi¢6es de trabalho precarias.

O ensino de Sociologia nas escolas, além de igualmente ser afetado pelas relacoes
capitalistas e pelos processos de precariedade material e pedagdgica, também é submetido as
demandas/desigualdades sociais que atingem a comunidade escolar. A Sociologia tem como
objetivo de estudo a “realidade social em movimento” (JINKINGS, 2013, p.108), a qual ¢
determinada pelas condi¢Ges produzidas pelos homens e mulheres nas suas atividades laborais
e acdes coletivas, em cada tempo historico, em um processo constante de transformacoes
sociais. Como aponta Jinkings (2013), os professores de Sociologia se defrontam com o desafio
de levar para as salas de aula essa realidade social em continua transformacéo, tratando os
fendmenos sociais na sua historicidade. Ao mesmo tempo, assinala a dificuldade de ensinar
uma disciplina que ndo apresenta uma tradicdo pedagdgica solida e que deve incorporar 0s
fundamentos cléssicos das ciéncias sociais, mas também novas interpretagdes, perspectivas e
reflexdes acerca da sociedade contemporanea.

Segundo Jinkings (2013), diante dessas transformacgdes sociais contemporaneas, 0s
cursos de formacdo docente encontram-se carregados de desafios complexos. A vista disso,
principalmente na primeira década dos anos 2000, em indmeras universidades pelo Brasil as

reformas curriculares buscaram alcangar essas transformagdes de modo a valorizar seus
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curriculos no campo da formacéo docente. Diante disso, na reformulacdo do curriculo do curso
de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Jinkings (2013) aponta para uma valorizacdo da Licenciatura, que objetivou igualar a formagéo
docente como a propiciada pelo Bacharelado, que tem uma tradicdo histérica de maior
reconhecimento e relevancia académica. No novo curriculo, o Estagio Supervisionado
obrigatdrio passa a ter maior carga horaria, passando para dois semestres (no curriculo anterior
0 estagio ficava restrito a apenas uma disciplina de quatro horas/aulas por semana no semestre),
potencializando maior reflexdo e aproximacao do universo escolar, podendo ser trabalhadas as
teorias ao longo do curso em articulacdo com a préatica pedagogica nos processos de ensino-
aprendizagem, associando-se estreitamente a teoria com a pratica (JINKINGS, 2013).

O curriculo do curso de graduacdo em licenciatura em Ciéncias Sociais na UFSC, é
composto por disciplinas que buscam articular momentos praticos e conhecimentos tedricos
académicos, teoria e pratica, indissociaveis entre si. Apesar disso, 0 momento mais profundo,
e as vezes 0 Unico, de desenvolver a teoria na praxis educativa, fica reduzido ao Estagio
Supervisionado Obrigatdrio ficando limitado ao final da graduagdo. Assim, o contato com o
universo escolar por muitas vezes acaba sendo tardiamente, marcando, a vista disso, um dos
Unicos momentos de imersao na educacao basica e por vezes desvinculado ao resto do curriculo
do curso.

O Estagio é componente obrigatorio dos curriculos de licenciatura, comprometido com
a atividade instrumentalizadora da préaxis e apoiado na integracdo entre a universidade e a
educacdo basica. Ele contribui, de acordo com Pimenta e Lima (2017), para romper com
preconceitos e mitos com relacdo ao trabalho docente, ao proporcionar uma perspectiva munida
de teorias adquiridas que possibilitam, aos estudantes, uma analise de carater critico com
relacdo aos contextos de ensino. Para as autoras, ainda que o Estagio seja um espaco para
pesquisa, com a finalidade de aprofundar os conhecimentos pedagdgicos, é importante

compreender o valor formativo da disciplina, isto é,

como oportunidade de ir além e de superar uma simples observacgdo,
participacdo e regéncia na sala de aula. E cabe indagar até que ponto a escola
tem sido um espago de questionamento, investigacdo, sistematizagdo e
producéo de conhecimentos, decorrentes da reflex@o sobre a sua realidade,
sobre si mesma e sobre o ensino que nela se realiza. (PIMENTA; LIMA,
2017, p. 6)

Além disso, Gimenes e Pimenta (2013) consideram que a formacé&o docente, concebendo como
principio e finalidade o desenvolvimento educativo e social da teoria e da pratica, atua enquanto
possibilidade de transformacéo dos sistemas sociais vigentes.
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Considerando que a experiéncia teorico-pratica ¢ fundamental no processo da formacéo
dos docentes, e que esta deveria se estender para além das experiéncias de estagios
supervisionados obrigatérios, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), surge e traz com ele esperancas e expectativas, tornando-se uma das poucas
possibilidades para viver a praxis educacional: a teoria e a pratica da sala de aula. O PIBID, tal
como é proposto, pode constituir um diferencial no processo de formacdo de professores e
ainda que o programa ndo se constitua como um estagio obrigatorio, ele abre possibilidades de
Se percorrer 0s mesmos espagos tedricos e institucionais.

Este programa € a seguir apresentado em duas etapas: a primeira delas referente a
criacdo e a caracterizacdo do PIBID em ambito nacional e, posteriormente, a abordagem sobre
0 subprojeto focalizado neste trabalho: o PIBID UFSC Ciéncias Sociais, bem como uma
apresentacdo das escolas em que este Ultimo desenvolveu suas atividades. A segunda etapa
expbe as atividades teorico-praticas realizadas pelos pibidianos nas escolas e também na

universidade.

2.1 Criacao e caracterizacdo do PIBID

Durante o segundo governo Vargas, em 1951, por meio do Decreto n° 29.741, foi criada
a CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), fundada pelo
Ministério da Educacdao (MEC) com o objetivo de desenvolver o pais por meio da qualificacdo
e especializacdo de sujeitos na capacidade de suprir as necessidades de instituicdes publicas e
privadas. A CAPES, atuando na p6s-graduacao, contribuiu com sua ampliacéo e fortalecimento
no sistema educacional brasileiro. Em 2007 é homologada pelo entéo presidente da republica,
Luiz Inécio Lula da Silva, a Lei n°® 11.502, que também acrescenta as atribui¢cdes da CAPES a
atuacdo na formacdo inicial e continuada de professores na Educagdo Bé&sica e no magisteério.
Como resultado, sdo implementadas novas politicas publicas em nivel nacional com o intuito
de elevar a qualidade educacional de nivel basico.

Em 2007 é criado o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
vinculado a CAPES, voltado para a formacdo inicial e continuada de professores. O programa,
segundo a Portaria 260 de 2010, oferece bolsa para professores universitarios, professores de
escolas publicas e estudantes de graduacédo e tem por objetivo aprimorar a qualidade dos cursos
de licenciatura das instituicdes superiores e aperfei¢oar a formacao continuada de profissionais
docentes que atuam em institui¢bes basicas de ensino. Desse modo, contribui e promove, com

a aproximacdo e integracdo entre o ensino superior e 0 ensino basico, a inser¢do dos
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licenciandos de graduacdo no ambiente escolar da rede publica de educacdo, onde podem, a
vista disto, relacionar as teorias trabalhadas ao longo do curso com a prética cotidiana dentro
das rotinas e dinamicas escolares.

A aproximacéo e integracdo entre o ensino superior e a Educacdo Basica se fortalece
por meio da insercdo do PIBID nas escolas. O programa permite que estudantes de graduacao
em licenciatura sejam introduzidos no universo escolar desde o inicio dos cursos, mediante a
vivéncia concreta no sistema de ensino bésico brasileiro, participando das aulas nas escolas e
pesquisando a realidade escolar. Além disso, o Programa também possibilita a formacéao
continuada dos docentes das escolas participantes. Dessa forma, segundo Hemielewski,
Pacheco e Jung (2017), as demandas escolares sdo remediadas por intervengdes do programa,
que contribui para novas perspectivas e olhares, isto €, abre possibilidades de se repensar o
fazer pedagogico e o processo de ensino-aprendizagem. Isso a partir da inclusdo de novos
métodos e conhecimentos adquiridos no ensino superior, articulando, desse modo, a teoria com
a pratica.

Assim que foi introduzido como politica pablica, em 2007, o PIBID inicialmente teve
como foco os cursos de Matematica, Fisica, Quimica e Biologial. Apenas em 2009 que o
programa se expandiu e alcangou as outras areas de ensino envolvendo os segmentos que
compdem a Educacdo Basica, como foi o caso do subprojeto PIBID de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal de Santa Catarina, que teve seu inicio nesse ano. De acordo com Santos
(2017), o PIBID é nacionalmente organizado por cada Instituicdo de Ensino Superior (IES) da
seguinte forma:

Cada IES apresenta um Unico projeto de carater institucional que pode ser
composto por um ou mais subprojetos, definidos pela &rea de conhecimento
do curso de licenciatura e por cada campus/polo. Em consonéncia com o
projeto institucional e o subprojeto, cada area elabora o planejamento de suas
atividades e define os critérios relativos a escolha do seu coordenador,
bolsistas de iniciacdo e supervisores ligados a escola basica. Desse modo,
configura-se um programa constituido por diretrizes e intencfes mais gerais
definidas centralmente, mas com um planejamento e execucéo das atividades
pedagdgicas estabelecidas localmente, em cada IES, por cada
subprojeto/equipe. Portanto, trata-se de um programa e seu modelo de gestdo
que envolvem diversos tipos de saberes, atores e instituicdes. (SANTOS,
2017, p. 85)

O edital do PIBID-UFSC de 2009 é o primeiro em que as Ciéncias Sociais se fazem
presente, e constitui os projetos da institui¢do durante o periodo de 2009 até 2013. O documento

tem como objetivo “incentivar a formacdo de professores para a educagdo basica” (EDITAL

N° 25/PIBID-UFSC/2009, p. 1). Assim sendo, promove a articulacdo entre 0 ensino superior e

! Na UFSC, a Pedagogia foi incluida ja no projeto PIBID UFSC de 2007, por solicitacdo dos docentes da area.
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a Educacdo Basica, procurando melhorar a qualidade da educacdo basica e superior ao
incorporar conhecimentos académicos dos cursos de licenciatura voltados a formacéo inicial e
oferecer experiéncias no campo de atuacdo nas escolas da rede publica. Desse modo, oferece
aos estudantes a oportunidade de desenvolver préaticas docentes e experiéncias metodologicas,
articuladas ao cenario de educacéo local (EDITAL N° 25/PIBID-UFSC/2009, p. 1).

No primeiro Subprojeto Institucional PIBID-UFSC de Ciéncias Sociais (2009-2013), o
documento procura inicialmente apresentar o plano de trabalho no qual as atividades serdo
realizadas. Dessa forma contextualiza o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC
para depois expor as atividades planejadas do programa, em conformidade com as reflexdes e
os desafios postos a formacdo docente. Segundo o subprojeto institucional, o curso de

licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC, a partir de disciplinas obrigatérias

tem desenvolvido experiéncias didaticas que incluem estudos dos processos
de ensino-aprendizagem em Ciéncias Sociais e dos seus fundamentos teéricos
e metodologicos, articulados a uma andlise da situagdo do ensino de
Sociologia nas escolas de nivel médio, que toma a pesquisa como ponto de
partida. (EDITAL N°2/2009, p. 2)

De acordo com o edital, a partir da pesquisa sobre as escolas da Grande Florianopolis, tem-se
procurado analisar as condigdes referentes a realidade escolar e as experiéncias com relagéo ao
ensino da disciplina de Sociologia, pensando nos “desafios e as potencialidades educativas da
Sociologia” (EDITAL N°2/2009, p. 2). Com base nessa investigacao, constatou-se condi¢éo de
precariedade no contexto de ensino da Sociologia com “problemas que historicamente marcam
a educacdo basica brasileira, com o quadro de marginalidade de grandes contingentes
populacionais em relagdo ao processo educativo” (EDITAL N°2/2009, p. 2), além da falta de
tradicdo consolidada da disciplina e do fazer pedagdgico.

Além de fundamentada nessa analise inicial posta pelas disciplinas de licenciatura do
curso das Ciéncias Sociais, a insercdo dos pibidianos nas escolas parceiras ao programa se da
diante de pesquisas acerca de suas respectivas realidades e do ensino de Sociologia nelas,
analisando “suas particularidades e contradi¢des, respondendo a necessidade historicamente
situadas” (EDITAL N°2/2009, p. 3). Ademais, o projeto prevé a insercdo dos estudantes no
universo escolar nos diversos aspectos do fazer docente, “buscando articular ensino, pesquisa
e extensdao” (EDITAL N°2/2009, p. 3) na formacgdo inicial.

No préximo periodo do programa (2014-2018), o edital de 2013 conserva as
concepcOes e elementos do primeiro, acrescentando a importancia de articular a teoria e a

pratica nas praticas docentes e de estimular os professores supervisores das escolas, de maneira
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que participem como co-formadores dos estudantes bolsistas como futuros docentes e como
protagonistas dos processos de formacao inicial (EDITAL N° 02/PIBID-UFSC/2013, p. 1-2).

No Projeto Institucional PIBID-UFSC 2014-2018 sdo apresentadas as abordagens
gerais que serdo utilizadas em todos os subprojetos de cada area, além de também descrever as
atividades que serdo desenvolvidas, durante os proximos quatro anos, pelos proprios
subprojetos. Com relacdo aos aspectos gerais do PIBID UFSC, o Projeto Institucional aborda
primeiramente o contexto educacional no qual o programa seré implementado, apresentando o
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Baésica) das escolas entre 3,2 e 6,4 e
informando que, em sua maioria, elas recebem estudantes vindos de areas populacionais de
baixa renda, atendendo “criancas e jovens oriundos de situacdo de vulnerabilidade e
precarizagao social” (EDITAL N° 61/2013, p. 2).

Antes da implementacdo do PIBID na UFSC, a universidade j& possuia vinculos com
instituicGes educacionais na regido de Floriandpolis, por meio do desenvolvimento de outras
iniciativas educacionais, como é o caso do Estagio Supervisionado Obrigatorio, Programas de
Formagdo continuada de professores, pesquisas de Programas de Pds-Graduagdo em Educacéao
etc. Essa aproximacao contribui de certa forma para o desenvolvimento e a implementagédo do
programa nas escolas. Todavia o PIBID, tendo como objetivo direto fomentar a formacao
docente, requalificando-a nesse processo, e introduzindo os estudantes da universidade na rede
publica de educacéo basica desde o inicio da graduacdo, desenvolve agdes e estratégias para a
insercdo dos pibidianos nas escolas que fortalecem esses vinculos.

Primeiramente os subprojetos precisam conhecer as realidades locais e educacionais
das escolas em que atuardo. Para tanto, € essencial analisar o Projeto Politico Pedagdgico da
escola, assim como participar de atividades que proporcionam vivéncia concreta da realidade
educacional para além dos momentos da agcdo docente supervisionada, como, por exemplo, a
participacdo em reunies pedagogicas, atividades em contraturno etc. (EDITAL N° 61/2013,
p. 2-3). Assim, essa andlise poderd, além de contribuir na implementacdo do programa,
possibilitar novas a¢des dentro desses contextos e aprimorar as atividades desenvolvidas. O
subprojeto PIBID-UFSC Ciéncias Sociais, atrelado ao Projeto Institucional, nos projetos
analisados, teve como intuito inserir os bolsistas de iniciacdo a docéncia nas escolas,
introduzindo-os as praticas docentes iniciais; além de também desenvolver a competéncia dos
bolsistas de iniciacao a docéncia na construcdo e producdo de materiais didaticos sobre o ensino
de Sociologia.

Dentre as a¢Oes do Projeto Institucional desenvolvidas pelo subprojeto Ciéncias Sociais
estdo: reunides semanais com a participacdo dos bolsistas de iniciagdo a docéncia, dos
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professores supervisores das escolas e da professora coordenadora da UFSC, para “orientagao,
discussdao e organizagdo das atividades previstas” (EDITAL N° 61/2013, p. 11); analise e
reconhecimento da realidade escolar das escolas parceiras, “fundamental para dar suporte a
todas as demais agdes propostas” (EDITAL N° 61/2013, p. 10); observacdo e pratica da
docéncia com a orientacdo tanto da professora coordenadora quanto dos professores
supervisores; atuacdo dos bolsistas em atividades escolares, elevando a participacao deles na
vivéncia escolar, como, por exemplo, planejamento escolar, reunides pedagdgicas e conselhos
de classe; formacdo dos bolsistas por meio da leitura e discussdo de textos associados a
fundamentos metodoldgicos para o ensino da disciplina nas escolas, assim como o estudo sobre
tematicas das Ciéncias Sociais; elaboragdo de materiais didaticos que “possibilitem aos
bolsistas 0 exercicio e o desenvolvimento de metodologias de ensino de ciéncias sociais
inovadoras” (EDITAL N° 61/2013, p. 11); e a elaboragao de relatorios referentes as atividades
desenvolvidas pelo subprojeto; participacdo e apresentacao do projeto em eventos, na SEPEX
(Semana de Pesquisa e Extensdo) da UFSC e em encontros do PIBID em ambito regional e
nacional.

O PIBID-UFSC de Ciéncias Sociais fez sua atuagdo em duas escolas? de Florianopolis
durante os periodos dos Projetos 2009-2013 e 2014-2018(fev.), sendo elas a Escola de
Educacdo Bésica Leonor de Barros e o Instituto Estadual de Educacéo (IEE). A equipe de 10
bolsistas de iniciacdo a docéncia foi dividida igualmente entre as escolas, sendo um professor
ou professora supervisor (a) para cada unidade de ensino e a participacdo dos pibidianos em
sala de aula ocorreu, geralmente, em dupla, dependendo de suas disponibilidades. No que tange
a atuacdo docente nas escolas, primeiramente o subprojeto prop6s sua insercao por meio do
acompanhamento de uma turma por dupla, mas, a partir de 2015, as duplas passaram a atuar
durante um turno inteiro por semana nas escolas, podendo acompanhar mais de uma turma.
Isso com o intuito de propiciar aos bolsistas a experiéncia de vivenciar a realidade de uma

escola publica de modo mais direto e prolongado.

2 O PIBID UFSC Ciéncias Sociais atuou inicialmente na E.E.B. Professor Henrique Stodieck e no Instituto
Estadual de Educacdo, ambas situadas no Centro de Floriandpolis. As duas escolas foram escolhidas por terem
professores efetivos formados na area de Ciéncias Sociais, como docentes de Sociologia. No segundo ano de
vigéncia do Subprojeto, a escola Professor Henrique Stodieck foi substituida, porque a professora supervisora
afastou-se por licenga. Foi escolhida entdo a E.E.B. Leonor de Barros, situada no bairro Itacorubi e que respondia
ao principal critério de escolha das escolas parceiras no Subprojeto no que se refere aos professores supervisores:
o vinculo contratual efetivo e a formacao inicial nas Ciéncias Sociais. No ano de 2018, a escola Leonor de Barros
foi substituida pela E.E.B. Simao José Hess, que cumpria 0s requisitos exigidos quanto aos supervisores e ja se
constituia em um espaco de parceria com o Subprojeto de Ciéncias Sociais, por ser sede do LEFIS (Laboratorio
Interdisciplinar de Ensino de Filosofia e Sociologia), onde 0s membros do Subprojeto reuniam-se semanalmente.
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As experiéncias de uma sala de aula, e de uma escola, sdo unicas. Ndo apenas pelos
estudantes de diferentes realidades que nelas se encontram, mas também pelos professores,
pela equipe gestora, pela localizag&o e estrutura da escola, pelo ambiente social e politico que
exerce forcas e tensionamentos sobre ela. Para que seja possivel ter uma melhor compreenséao
a respeito das vivéncias proporcionadas pelo PIBID, é necessario também situar as escolas em
que os pibidianos participaram e atuaram.

Para compreendermos o ambiente politico, social e pedagdgico dessas escolas, é
apresentada a seguir uma analise dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das duas escolas
em que o projeto foi desenvolvido, com o objetivo de expor seu funcionamento no que tange a
implementacdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. Os PPP sédo
sustentados na Proposta Curricular de Santa Catarina e pela Lei de Diretrizes Nacional, e
devem ser revisados e atualizados pela equipe pedagdgica todo inicio de ano letivo, segundo
determinacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo - LBD (lei 9394/96).

A Escola de Educacdo Basica Leonor de Barros € a fusao de algumas escolas localizadas
no bairro Itacorubi outrora. Hoje a escola oferece os cursos de Ensino Fundamental e Ensino
Médio atendendo as popula¢des com condigdes socioeconémicas de nivel baixo a médio-baixo
de acordo com o PPP, provenientes do préprio bairro Itacorubi e dos bairros vizinhos. A escola
é norteada por uma concepgdo critica da realidade social, concebendo o mundo a partir do
materialismo histérico, a instituicdo como um agente de transformaces sociais e politicas. A
ideia central estd em buscar uma educacao que respeite o contexto sociocultural dos alunos e
ndo uma educacdo autoritaria (PPP/2015 - EEB LEONOR DE BARROS/SC). Ou seja,
possibilitar a comunidade escolar uma formacdo humana, dando-lhe condicBes para
desenvolver o pensamento, a reflexdo, a analise critica, visando sua vivéncia como ser humano
cidaddo, capaz de conscientemente decidir sua vida, seu trabalho e sua definicdo politica,
conquistando assim 0 seu espago sociocultural. Para isso a escola definiu os caminhos
democraticos a serem seguidos, atraves de concepcOes filosoficas e pedagdgicas como
concepcao de mundo, concepcdo de sociedade, concepcdo de homem, concepcao de crianca,
concepcao de escola, concepcdo de desenvolvimento infantil e concepgéo de aprendizagem.

Segundo o PPP, a escola deve estabelecer uma relagdo participativa e democratica entre
os educadores familiares e os educadores escolares de forma convergente e complementar a
fim do sucesso escolar dos alunos e para atingir objetivos educacionais em comum na busca de
uma educacao libertadora. O documento destaca a importancia da escola para a criacdo do
senso critico do aluno, devendo esta assumir teorias, metodologias e projetos nos quais

dialoguem com a formacéo ativa, critica e criativa dos jovens na superagdo de limitagdes que
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a sociedade acaba trazendo a cidadaos produtivos, explorados e despolitizados (PPP/2015 -
EEB LEONOR DE BARROS/SC).

O Instituto Estadual de Educacdo (IEE) é considerado uma das maiores escolas da
América Latina, valendo-se como referéncia no Estado de Santa Catarina e recebendo
estudantes de todas as localidades da Grande Florianopolis, estando localizada no centro da
cidade. A instituicdo oferece Magistério, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Médio
Inovador.

O Projeto Politico Pedag6gico da Instituicdo traz definicbes e entendimentos
concebidos pela escola, neste caso, assume uma concepcdo de mundo em uma perspectiva
laboral-assistencialista, ao passo que entende o homem como produto histérico e também
produtor de historia, compreendendo a sociedade como um conjunto de individuos
materializadores de pensamento. Desta forma, a concepc¢éo de escola é reconhecida como um
espaco de disseminacdo do saber. Assim, a pedagogia do IEE fundamenta-se na pedagogia da
compensacdo e na da escola nova.

Nesse sentido, o curriculo se propdem “ndo-linear, contextualizado, critico, flexivel,
elaborado e reelaborado para atender as necessidades da demanda escolar” (PPP/2018 —
IEE/SC, p.19)”, apontando para uma caracteristica da escola nova, entendendo o estudante
como o centro da relacdo, e o professor como mediador da aprendizagem, acolhendo as
demandas dos estudantes, e sendo responsavel pela transposicdo didatica a fim de ensinar 0s
conhecimentos socio-historicamente acumulados. O professor, nesta perspectiva, torna-se o
eixo no processo da melhora da qualidade de ensino, assim, e faz-se necessario que a0 mesmo

tempo que trabalha seu espaco pedagogico, aproprie-se da totalidade em que esté inserido.

2.2 Préticas: o subprojeto PIBID Ciéncias Sociais - UFSC

Diversas atividades foram desenvolvidas a partir do subprojeto PIBID de Ciéncias
Sociais da UFSC, e serdo apresentadas de forma breve, a seguir. As atividades descritas foram
acessadas nos relatorios institucionais do PIBID UFSC, nos relatorios dos bolsistas de Ciéncias
Sociais, nas atas das reunides do programa, e pelas minhas préprias observacdes ao longo dos
anos em que participei do projeto.

O PIBID UFSC de Ciéncias Sociais realizava reunifes semanais dedicadas ao
desenvolvimento das atividades desempenhadas pelo programa. As reunides ocorreram no
Laboratério Interdisciplinar de Ensino de Filosofia e Sociologia (LEFIS), localizado no
Colégio Estadual Simdo José Hess, no municipio de Floriandpolis, onde estudantes de



42

graduacéo, os professores de Sociologia que atuaram como supervisores ao decorrer do tempo
(tanto no Instituto Estadual de Educacédo e quanto no Colégio Estadual Leonor de Barros), e a
professora orientadora do projeto Nise Jinkings, participaram e contribuiram para aprimorar as
atividades do PIBID.

As reunides e o plano de atuacdo dos integrantes se davam de forma democrética,
indicando uma preocupacdo na construcdo de um debate mais igual e coletivo no
funcionamento das atividades, proporcionando uma disposi¢éo horizontal de organizagdo. Em
suma, eram nessas reunides que os trabalhos a serem realizados eram organizados, visualizando
e explorando as demandas que surgiam no decorrer da implementacdo do programa. Foi um
espaco em que ocorreram discussdes tedricas e politicas tocantes as atividades desenvolvidas,
concedendo a possibilidade de dialogo entre o grupo.

As reunides de planejamento também eram um espago para a formacgédo dos estudantes
da graduacdo e dos professores supervisores. Estes espacos aconteciam através da leitura de
textos e discussdes em conjunto, visando dar suporte teérico e complementar para as atividades
desenvolvidas. Um bom exemplo sdo as leituras que proporcionaram andlise da construcao
historica do modelo educacional ao qual estivemos inseridos, partindo de uma perspectiva
critica, debatendo e pensando em formas de superacao das contradi¢des vividas no cotidiano
do meio educacional. Os textos escolhidos tiveram como base as necessidades formativas que
0s estudantes de graduacgé@o encontravam no percurso da sua atuacdo no programa.

O PIBID UFSC Ciéncias Sociais, enquanto parte do Programa institucional, visou
responder as suas finalidades educativas, buscando inserir 0s bolsistas no cotidiano escolar e
de aproxima-los do fazer docente de uma forma constante e profunda. Contando com a
participacdo semanal nas escolas, auxiliando o professor de Sociologia, seja apenas observando
a pratica docente, ou ministrando aulas com a sua supervisdo. No PIBID UFSC Ciéncias
Sociais, o planejamento das aulas era realizado nas reunides no LEFIS e em conjunto pelos
bolsistas, respeitando o planejamento programatico dos professores supervisores, porém, com
contribuicdes e construcbes didaticas dos pibidianos. Era durante essas reunifes que
aconteciam, em conjunto, discussdes teoricas e debates coletivos para o desenvolvimento de
estratégias tracadas para as aulas, e, por muitas vezes os pibidianos preparavam os proprios
materiais didaticos.

O PIBID UFSC Ciéncias Sociais lancou uma publica¢ao intitulada “Caderno de
Sociologia”, material didatico desenvolvido coletivamente pela orientadora do projeto,
professores supervisores e pelos bolsistas licenciandos, com uma linguagem voltada aos

estudantes do ensino médio. A motivagdo para sua elaboracéo surgiu ao ser reconhecida certa
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dificuldade por parte dos estudantes das escolas em responder/saber questfes basicas da

Sociologia.

Esse Caderno surgiu de uma necessidade constatada durante as atividades do
PIBID Ciéncias Sociais da UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina),
em escolas publicas da rede estadual de ensino. Em diversas ocasides, durante
0 acompanhamento das aulas de sociologia, verificou-se um desconhecimento
de alunos sobre as origens da sociologia, seu significado como ciéncia,
principais pensadores e seu desenvolvimento no Brasil. Paralelamente,
observou-se também uma incompreensdo a respeito das finalidades
educativas da sociologia, em particular no que se refere ao seu ensino nas
escolas. (JINKINGS et al., 2014, p. 7)

Desse modo, o Caderno revelou-se uma complementacdo dos livros didaticos adotados nas
escolas, no que se refere a apresentacdo da Sociologia enquanto ciéncia. O material trata
basicamente sobre o contexto historico do surgimento da Sociologia, 0 conhecimento comum
em oposicdo ao conhecimento cientifico, o positivismo, os pensadores classicos da Sociologia,
a Sociologia brasileira e a imaginacdo sociolégica, além de outros temas introdutorios da
disciplina. Depois de seu lancamento, o Caderno de Sociologia foi frequentemente usado pelos
bolsistas nas aulas nas escolas.

Além da observacdo e/ou da prética da docéncia com a supervisdo dos professores, 0s
pibidianos também participavam de atividades escolares diversas como, por exemplo, 0
planejamento escolar, as reunifes pedagdgicas, os conselhos de classe, 0s eventos escolares
pedagdgicos etc. Além disso, o PIBID UFSC Ciéncias Sociais também desenvolveu atividades
e projetos no contraturno para 0s estudantes das escolas. Essas atividades e projetos
desenvolvidos surgiram a partir do dialogo nas reunides do subprojeto, ap6s ampla discussao
em conjunto e foram designadas comissdes de organizacdo para cada uma das atividades.
Dentre todas as atividades e projetos desenvolvidos, serdo aqui apresentados a “Sociologia na
Escola” e a formacao no Acampamento Amarildo.

“Sociologia na Escola” foi um evento realizado durante dois meses com oficinas
tematicas na area da Sociologia no IEE e na Leonor de Barros em 2013, e teve como objetivo
a valorizagdo e o fortalecimento da Sociologia enquanto disciplina escolar ampliando a
reflexdo, o debate e o0 envolvimento dos estudantes com o campo. No IEE, tendo esses objetivos
e com a participacao dos bolsistas de iniciagdo a docéncia fazendo a conexdo com os assuntos
tratados com a disciplina de Sociologia, foram convidados para as atividades alguns nucleos
de pesquisas da UFSC e organizagdes politicas, dentre eles o Nucleo de Pesquisa em
Movimentos Sociais (NPSM), que conduziu o debate sobre cotas raciais nas universidade; o
Nucleo de Estudos Sociopoliticos do Sistema Financeiro (NESFI) dirigiu o debate sobre o

sistema monetario e a economia solidaria; o Movimento Passe Livre (MPL) de Floriandpolis
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que debateu sobre o sistema coletivo de transporte e a mobilidade urbana; o Nucleo de Estudo
de Identidade e Relacbes Interétnicas (NUER) debatendo sobre racismo; o Ndcleo de
Identidade de Género e Subjetividades (NIGS) debatendo sobre questdes de género e
sexualidade. Posteriormente aos debates, no periodo da tarde foram feitas exibicdes de filmes,
confeccdes de materiais e atividades dindmicas diversas. Na Leonor de Barros, houve certas
dificuldades para a efetivacdo do evento, contando apenas com a participacdo de duas
organizacbes politicas: 0 Movimento Passe Livre, e a Unido Brasileira de Estudantes
Secundaristas (UBES) e apenas algumas turmas foram liberadas para o evento.

A formacdo do Acampamento Amarildo aconteceu no assentamento localizado na
cidade de Aguas Mornas, no Estado de Santa Catarina, em area concedida pelo INCRA
(Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria). A acao educativa e saida de campo dos
bolsistas e dos professores supervisores e professora coordenadora tinha como objetivo a
realizacdo de uma formacao tedrica e politica com os integrantes do acampamento e ocorreu
em dois momentos. Nessa perspectiva o PIBID Ciéncias Sociais da UFSC elaborou um
material para apresentar sobre a histéria da civilizacdo até a emergéncia da sociedade capitalista

para posteriormente entrar no conteido sobre movimentos sociais no Brasil.

Preparamos um material, com um contetido de contextualizagao histdrica do
surgimento da civilizagdo, pontuando o tempo histérico, as formas de
propriedade, a divisdo do trabalho e a estrutura social. Esses foram os pontos
fundamentais, para fazer a relagdo e a comparagéo de cada tempo. Ndo com
uma ideia evolutiva, mas sim com uma ideia de compreensdo de como se deu
cada periodo histérico. (Relatério de atividades, 2017)

A apresentacdo também contou com um painel interativo abordando esses aspectos.
Infelizmente por falta de condigdes materiais por parte do PIBID esse projeto foi suspenso,
realizada apenas uma formacdo concreta. Segundo o relatdrio anual de atividades do PIBID

UFSC Ciéncias Sociais:

A atividade resultou em uma rica experiéncia educativa para os bolsistas.
Tanto os estudos tedricos realizados, como a reflexdo em torno das
possibilidades e estratégias didaticas, em espaco destituido de energia elétrica
e equipamentos normalmente presentes nas escolas, para um publico de
distinto perfil quanto a niveis de escolaridade, constituiu-se em exercicio
docente instigante e desafiador, com bons resultados. (Relatério 2016,
Subprojeto CSO, p.10)

O PIBID das Ciéncias Sociais participou de quase todas as edi¢bes da Semana de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (SEPEX) da Universidade Federal de Santa Catarina, desde que
foi implementado na UFSC em 2009. Este evento acontece desde 2000 na instituicdo, e €
composto de exposicdes, apresentacbes de trabalhos, oficinas, e muitas outras atividades

desenvolvidas pelos estudantes, professores e convidados do meio académico, nas areas de
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educacdo, cultura, tecnologia, saude, direitos humanos, comunicacdo, meio ambiente etc. Este
evento € também aberto para a comunidade, e varias escolas se organizam para participar e
trazer seus estudantes para conhecer os projetos e estudos desenvolvidos, bem como a propria
universidade.

A participacdo do PIBID nas edi¢des da SEPEX se deu de variadas maneiras. Em 2014,
por exemplo, o projeto expds em seu estande trés banners contendo informacdes sobre as
escolas trabalhadas, os projetos desenvolvidos e os eventos que o PIBID-CSO participou. Além
disso também foram expostos os livros didaticos usados nas salas de aula, o Caderno de
Sociologia e um computador com acesso ao blog do programa; os bolsistas se dividiram para
apresentar o estande a comunidade académica. Em 2015 o subprojeto buscou construir um
estande mais interativo, que atraisse e chamasse a atencdo de toda a comunidade que fosse
visitar o evento, servindo para divulgar e ampliar o alcance do projeto. Além do espaco ficar
repleto de informacdes sobre o programa e sobre relatos dos pibidianos, também houve
exposicdo de cartazes abordando conteudos sobre a conjuntura atual e de que forma ela
influencia na educacdo, como por exemplo o projeto Escola sem Partido, MP 746 e da PEC
241/55. Além disso foram feitas interacfes com balbes sobre questdes do ENEM, frases de
alguns socidlogos sendo distribuidas e foi deixado a disposicao do publico, um painel de papel
pardo com o titulo “Sociologia pra qué?”. Nele as pessoas respondiam a esta indagagao a partir
de sua prépria interpretacdo e compreensdo. As respostas tiveram dimensdes inimaginaveis, o
projeto até elaborou um trabalho que posteriormente foi apresentado no encontro regional de
PIBID daquele ano em Curitiba, divulgando o painel.

A SEPEX é um espaco aberto a comunidade que proporciona a divulgacéo de variados
conhecimentos construidos academicamente. Divulgar os trabalhos e as atividades
desenvolvidas na UFSC é essencial para a permanéncia da pesquisa e da docéncia assim como
a possibilidade de exploracdo de novos panoramas. Além de participar da SEPEX expondo seu
trabalho em um estande, o subprojeto trazia os estudantes das escolas em que atuava para
conhecerem 0 evento e a institui¢cdo. Sobre este momento, e de acordo com uma pibidiana que

acompanhou uma das turmas ja trabalhadas pelo PIBID na SEPEX,

Foi uma atividade bastante interessante, pois foi uma oportunidade muito
grande para os estudantes, principalmente os da escola basica professora
Leonor de Barros onde a maior parte dos estudantes sdo estudantes
trabalhadores que ndo perspectivam 0 ingresso na universidade, de
conhecerem a mesma, além de conhecerem a maioria dos projetos de pesquisa
e extensdo desenvolvidos na universidade e através deles, conhecer um pouco
mais sobre 0s cursos que a universidade oferece e sua funcdo na sociedade.
Além de também entenderem um pouco sobre as formas de ingresso na
universidade, tida como um privilégio para a maioria dos/das estudantes.
(Relatério de atividades, 2015)
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Em 30/08/2017, o Subprojeto PIBID UFSC Ciéncias Sociais organizou o evento
académico intitulado “Quem tem medo da Sociologia na escola?”” no auditorio do Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas (CFH) da UFSC, com a finalidade de socializar as experiéncias
do subprojeto com a comunidade académica, em especial com os alunos da licenciatura do
curso de Ciéncias Sociais. O evento contou com a seguinte programacao: das 09h as 12h, a
mesa redonda “PIBID UFSC Ciéncias Sociais: trajetoria e desafios” no qual tive a oportunidade
de participar da mesa e expor minhas experiéncias com o programa; das 14h as 18h, ocorreram
exibi¢cdes de documentarios com posterior debate e exposi¢do de trabalhos no Hall do CFH; e
das 19h as 21h30 a mesa redonda “O ensino da Sociologia no contexto das contrarreformas”.

Por se tratar de uma politica publica, implementada em muitas universidades do pais, 0
PIBID conta com encontros regionais anualmente, sendo que a responsabilidade pela
organizacdo do evento € rotativa entre os subprojetos das diferentes universidades
participantes. O objetivo em realizar estes encontros regionais, € oportunizar a troca de
experiéncias adquiridas e desenvolvidas pelos projetos, além de compartilhar os desafios
encontrados na sua implementacdo. O PIBID UFSC Ciéncias Sociais ha UFSC foi responsavel
pela organizacdo do | Encontro PIBID Ciéncias Sociais da Regido Sul, e também pelo Il
Encontro PIBID Ciéncias Sociais da Regido Sul, do qual tive a oportunidade de participar da
organizacdo e da realizacdo do evento. O | Encontro PIBID Ciéncias Sociais da Regido Sul foi
feito em 2013. Sua programacdo foi elaborada dividindo-se em dois dias, tendo ampla
participacdo dos subprojetos PIBID Ciéncias Sociais da regido sul do pais. Os debates
envolveram principalmente discussdes sobre os curriculos das licenciaturas de Ciéncias
Sociais, além da troca de experiéncias entre os projetos. O 111 Encontro PIBID Ciéncias Sociais
da Regido Sul ocorreu em 2015, novamente na Universidade Federal de Santa Catarina,
organizado pelo subprojeto das Ciéncias Sociais. Teve como finalidade a troca de experiéncias
e a analise das atividades entre os subprojetos da regido, com base em trés focos: 0s
movimentos de reivindicacdo por educagdo publica e de qualidade; a Base Nacional Comum
Curricular e o lugar da Sociologia enquanto disciplina escolar; e o PIBID na formagao inicial
e continuada de professores.

Uma atividade que foi bastante explorada durante os anos do PIBID de Ciéncias Sociais
foi a pesquisa, que visou abarcar as realidades escolares das escolas parceiras, o Instituto
Estadual de Educacdo e a Leonor de Barros, contemplando anélises do meio sociocultural no
qual os estudantes estavam inseridos bem como a propria escola, suas relagdes sociais, politicas

e culturais e a sala de aula, identificando o cenério e as condigdes em que o0 ensino de Sociologia
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se efetuava, perpassando pelas esferas historicas, pedagdgicas e politicas das escolas. Com o
uso de procedimentos metodoldgicos como uma ampla pesquisa bibliografica e documental,

entrevistas e questionarios e a observacédo participante nas escolas, a pesquisa buscou:

Identificar as condi¢cBes materiais e pedagdgicas do trabalho docente com a
Sociologia nas escolas da rede publica vinculadas ao Subprojeto; verificar
quais os espacos de participacdo da comunidade escolar nas atividades
educativas e na gestdo das escolas; tracar um desenho historico das escolas e
situa-las na historia da educacéo escolar pablica em Santa Catarina; construir
um quadro dos dados estatisticos educacionais relativos as escolas
pesquisadas, com base nos resultados do Censo Escolar; identificar o perfil
socioecondmico e cultural dos alunos das escolas pesquisadas. (Projeto de
Pesquisa CSO-UFSC)

Pesquisas como essa, nos ajudam a compreender as possibilidades educativas da
Sociologia no sistema de educacdo bésica brasileiro de um modo geral, e também como o
ensino de sociologia poderia ocorrer, de acordo com as particularidades que determinada
realidade apresenta. Conhecer as condi¢es socioculturais especificas do local de atuacdo é
algo essencial para que o ensino de Sociologia consiga explorar suas possibilidades da melhor

forma possivel e responder as suas finalidades formativas.
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CAPITULO 3

SUJEITOS PARTICIPANTES:

Percepces da pratica

Este capitulo apresenta as andlises dos questionarios elaborados com o intuito de
conhecer a percepcio e juizos dos ex-bolsistas de iniciagdo a docéncia (ID)3 do subprojeto
PIBID de Ciéncias Sociais da UFSC sobre o Programa. Os questionarios enfocaram o0s
impactos da implementacdo do programa enquanto uma politica publica voltada para a
educacéo, sob o enfoque da formacdo docente e dos processos de ensino e aprendizagem das
Ciéncias Sociais nas escolas. O trabalho de pesquisa, como ja foi assinalado, desenvolveu uma
abordagem qualitativa, buscando a interpretacdo dos fendmenos, pensando nas contribuicfes
de ordens pedagdgicas, materiais, politicas e pessoais consequentes da inser¢do do programa
nas realidades escolares. Os questionarios aplicados constituiram fonte fundamental para
compreender as atividades desenvolvidas pelo PIBID de Ciéncias Sociais da UFSC, assim
como as possiveis contribuic@es e dificuldades encontradas na sua implementacao.

Os questionarios foram respondidos por meio de um formulario online por dezesseis
bolsistas de iniciacdo a docéncia do PIBID-UFSC de Ciéncias Sociais, sendo oito mulheres e
oito homens, com questdes abertas e espaco para narrativas livres (Apéndice). O critério
definido para escolha dos pibidianos que responderiam o questionario foi de que tivessem
participado do programa durante o periodo de pelo menos um ano letivo integral e que tivessem
atuado em pelo menos uma das escolas citadas no trabalho, durante os Projetos 2009-2013 e
2014-2018(fevereiro). O questionario foi dividido em trés partes: a primeira, com questdes
acerca do perfil dos bolsistas de iniciacdo & docéncia; a segunda referente a disciplina de
Sociologia no ensino médio e os impactos com a implementacdo do PIBID e a terceira parte
relacionada a formacgdo dos sujeitos que passaram pelo programa. Os trechos citados dos
questionarios estdo identificados pela letra B (Bolsistas) sucessivo do nimero correlativo.

O trabalho fez sua analise com relacdo aos bolsistas de iniciagdo & docéncia
considerando que os pibidianos ocupam simultaneamente as posic¢des de professores e alunos.
Compreende-se que séo, assim, multifacetadamente atingidos. Em rela¢do a orientadora do
PIBID-CSO, séo diretamente alunos, mas em relac&o aos professores supervisores das escolas

sdo professores ao trazerem o mundo académico novamente para contato, agregando novas

3 Ao total, quarenta e cinco estudantes da graduacdo do curso de Ciéncias Sociais da UFSC ja circularam pelo
Subprojeto PIBID Ciéncias Sociais.
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formas de ensino e relagdes, e sdo alunos ao aprenderem a partir das experiéncias dos mesmos.
E em relacdo aos alunos das escolas, os pibidianos sdo professores, mas também pares, ja que
também sdo estudantes.

Os bolsistas de iniciagdo a docéncia do PIBID-UFSC de Ciéncias Sociais que
responderam os questionarios, participaram do programa entre os periodos de um ano a quatro
anos, tendo a média de dois anos e meio como tempo de participacdo. Os editais do PIBID-
UFSC, para os projetos do periodo estudado, permitiam a participacdo dos estudantes de
graduacao em licenciatura a partir da segunda fase do curso até a Ultima. Nove dos bolsistas 1D
cursaram do 5° até o ultimo semestre da graduacao durante a participacdo no PIBID, enguanto
que sete deles cursaram do segundo ao quinto semestre durante a participacdo no projeto. Sendo
que a primeira disciplina da area de educagdo ¢ “Teorias da Educag@o”, no quarto semestre,
quando se inicia a separacao entre licenciatura e bacharelado no curso. No quinto semestre as
disciplinas da educacdo sdo “Didatica B” e “Psicologia Educacional: Desenvolvimento e
aprendizagem”.

Dos dezesseis bolsistas ID que responderam o questionario, nove tiveram sua formacéo
escolar (ensino fundamental e ensino médio) em escolas da rede puablica, cinco na rede
particular e dois estudaram, no decorrer de suas trajetdrias escolares, tanto na rede publica
quanto na rede privada de educagdo. Na pergunta “Vocé teve aula de Sociologia como
disciplina escolar na educacdo basica? Qual sua avaliacdo? Isso influenciou sua escolha de
curso?”, apenas onze dos bolsistas tiverem a disciplina escolar, trés ndo tiveram e outros trés
tiveram disciplinas que abordavam apenas algumas questdes das Ciéncias Sociais. Dentre eles,
dos sete bolsistas que tiveram suas formac6es em escolas da rede publica, seis responderam
que o contato com a Sociologia influenciou na escolha do curso. Com relagdo aos que

estudaram em escolas particulares, para nenhum bolsista a disciplina influenciou na escolha.

Sim, tive Sociologia nos trés anos do Ensino Médio, sendo que duas
professoras tiveram muita influéncia na minha escolha de curso e opcéo pela
Licenciatura. A primeira me despertou o interesse pela escola e pelo "dar
aulas”, e com a segunda cheguei a diretamente conversar a respeito do meu
interesse em cursar Sociologia (conhecendo posteriormente o curso de
Ciéncias Sociais). (B6)

Dos bolsistas ID, doze optaram e/ou concluiram o curso de graduagdo em licenciatura,
dois fizeram apenas o bacharelado e dois terminaram o bacharelado, mas pretendem voltar ao
curso para concluir a licenciatura. Dentre as respostas sobre o motivo de escolherem fazer a
graduacdo em licenciatura, as respostas ficaram, em sua maioria, concentradas no interesse por
exercer a profissdo docente, bem como o interesse pela pesquisa na &rea de educacéo; maior

possibilidade e agilidade, atraves da licenciatura, para adentrar no mercado de trabalho; e o
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encantamento pela area, como também o entusiasmos e interesse em instigar estudantes através
dos contetidos das Ciéncias Sociais. Paralelamente esté o interesse dos estudantes a entrarem
para 0 PIBID que se assemelha muito com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica, o PIBIC, o qual concede bolsas de iniciagdo cientifica a estudantes de graduacéo
possibilitando qualidade para a formacdo cientifica. Contudo, o PIBID se distingue do PIBIC
por focalizar nas licenciaturas e por dispor da participacdo de professores da educacao basica,
de fora da universidade. Além disso, constitui um dos Unicos programas nas graduagdes em

licenciatura que permite o estudo, a pesquisa e a imersao na educacao publica brasileira.

A proposta da bolsa, da ideia de "aprender a ser professor", sentimento que
me angustiava muito por julgar ser uma responsabilidade grande: ensinar
outras pessoas. De que maneira fazer isso? Sem errar etc. Entdo o PIBID me
trazia essa sensacdo de poder aprender a ser professora e me permitir
acompanhar o processo escolar [...]. (B3)

Desde que soube o que era e como funcionava o programa tive interesse em
participar para ja iniciar as praticas em sala de aula, ou ao menos estar em
contato com a realidade escolar. Além de que, para aqueles que escolhem
pela graduacdo na Licenciatura, poucos sdo os caminhos de pesquisa ou
bolsa. E avaliando ainda o curso de maneira ampla, € um dos pouquissimos
projetos de extensdo universitaria - o0 que chega a ser curioso. (B6)

O interesse pela licenciatura e pela experiéncia marcam as respostas, do mesmo modo
a oferta de bolsa, como permanéncia na universidade, tanto que metade dos bolsistas ID
trabalharam em alguma outra atividade remunerada enquanto estavam participando do PIBID.
Apesar do interesse dos estudantes pela licenciatura e pelo programa de iniciacdo a docéncia,
todos concordam que a profissdo docente no Brasil é extremamente mal remunerada. No ensino
superior os docentes costumam ter melhor remuneracédo e condicdes de trabalho, mas no que
diz respeito ao ensino basico publico brasileiro, a remuneracdo e as condic¢des de trabalho sdo
exploratérias. Embora os professores carreguem significados indispensaveis para a sociedade,
os profissionais docentes ainda sdo desvalorizados por ela.

As concepcdes dos bolsistas ID acerca das finalidades educativas da disciplina de
Sociologia no ensino médio assinalam que o0s conhecimentos socioldgicos, como conhecimento
formal e cientifico das Ciéncias Humanas, possibilitam ferramentas de compreensédo sobre
varios topicos, dentre eles, a realidade, a sociedade, as relagdes sociais e 0s fendmenos sociais,
estando historicamente produzidos. Assim, torna-se essencial e indispensavel para a formacao
pessoal e intelectual, o pensamento critico em contraponto ao senso comum e o preparo da vida

em sociedade constituindo instrumento de transformacéo social e emancipacao.

Penso que é algo necessario por varias razfes. O primeiro é o
desenvolvimento de um pensamento critico, estamos cada vez mais reféns de
ideias que sdo emburrecedoras de uma maneira geral. Precisa ter um
contraponto a toda essa disseminacao de informacgdes mentirosas e de senso
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comum. O segundo é que precisamos debater a ciéncia como um todo e
desmistificar a ideia de que ciéncia é s6 aquilo associado a ciéncias exatas,
precisamos pautar que ciéncias sociais e humanas sdo sim ciéncia,
desenvolvidas e valorizadas em varios paises. O terceiro é conceder os mais
variados saberes, as pessoas precisam pelo menos ter conhecimentos basicos
das varias ciéncias. (B3)

Acredito que ela seja essencial para a formacdo dos sujeitos criticos,
humanos e que ela é uma ferramenta para os estudantes buscarem a
emancipacdo. Ou seja, compreendo que a disciplina de sociologia, quando
trabalhada de modo critico, que possibilite aos estudantes condicGes
materiais de interpretacdo da realidade que estd colocada a eles. Diante
disso, ela é uma ferramenta que pode auxiliar os estudantes no processo
formativo, buscando a emancipacéo. E esse trabalho é dialégico, de méo
dupla e acontece no processo de ensino aprendizagem, entre educando e
educador. (B10)

Acredito ser de fundamental importancia, para que todos tenham acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos para que, através desses,
possamos compreender e analisar criticamente a vida cotidiana e 0s sujeitos
e instituicBes sociais. (B16)

Hoje nos encontramos em um momento historico caracterizado por uma grande crise
capitalista que se reflete nos ambitos sociais, econdmicos e politicos. Uma vez que a Sociologia
é posta diante desse novo cenério repleto de mudancas, passa a ter que lidar com novas questdes
e novos desafios, tedricos e metodoldgicos, para pensar e interpretar a realidade social. Assim,
a Sociologia pode ser concebida como uma espécie de autoconsciéncia da realidade social da
qual ela mesma participa, como modo dessa realidade poder refletir sobre si mesma de forma
critica. Ao pensar criticamente sobre suas proprias condicdes, a Sociologia tem o potencial de,
além de compreender os fendmenos sociais, também transformar a realidade social.

Como o proprio objeto que a Sociologia pretende estudar é dindmico e esta
continuamente se transformando, também, a propria Sociologia precisa sempre se repensar,
procurando novas explicacdes, novos conceitos e novas metodologias que deem conta das
transformacdes de seu objeto. Deste modo, dadas as configuracdes sociais atuais, a Sociologia
tem como desafio compreender essa nova dinamica, sendo capaz de elucidar os modos como
as relacdes sociais se dao e as suas contradigdes.

De acordo com Florestan Fernandes (1978), o estudo das ciéncias sociais tem
potencialidades de libertar o pensamento de concepcOes tradicionais do mundo e das
manipulagdes propagandistas que muitas vezes ditam nossas ag0es e pensamentos. Essa
libertacdo, por sua vez, favorece uma compreensdo maior dos &mbitos sociais e a formacao de
um novo sujeito, um sujeito mais consciente. Segundo essa perspectiva, preparar 0s jovens para
uma participacdo na vida social e politica mais consciente & uma das fun¢fes mais importantes

do ensino de sociologia, tanto nas escolas como também no ensino superior. Segundo o autor,
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0 ensino médio de entdo se configurava de modo a preparar os estudantes para ingressarem no
ensino superior. Essa finalidade acabava por conferir ao ensino um forte carater enciclopédico,
tornando-o algo simplesmente aquisitivo e acumulativo. Essas caracteristicas revelam uma
concepcao educacional conservadora que se coloca num sentido oposto ao de construcdo de
pensamento critico e de transformacdes sociais. Trata-se de um sistema educacional em
conformidade com interesses conservadores, muitas vezes influenciado por instituicdes sociais
como a familia e a igreja.

No que se refere mais propriamente ao ensino de Sociologia no ensino médio, e as suas
finalidades formativas, segundo Florestan Fernandes (1980), seria essencial uma mudanca
estrutural profunda nas condi¢Ges da educacdo brasileira e nas préprias concepcdes sobre o
papel da educacdo. Caso contrério, se 0 ensino de Sociologia for trabalhado nessa concepcéo
de educacdo que visa a conservacdo da ordem social, seria certamente infrutifero. Nesse
contexto aparece o desafio para os Socidlogos de repensar como se daria o ensino da Sociologia
de modo a visar uma formacédo que realmente contemple a compreenséo racional critica das
relagcdes que se situam na vida social (FERNANDES, 1980). Para esses fins, o autor afirma
que seria até mais importante atentarmos para 0 modo que o ensino se da, para a forma como
0s conhecimentos estdo sendo ensinados, do que 0s conteidos em si a serem transmitidos.

Quando tomamos em consideracdo uma sociedade profundamente marcada por
abismos demograficos, econémicos e culturais, como é o caso do Brasil, 0 estudo da Sociologia
no ensino basico contribuiria muito para a formacdo civica que favorece o pensamento
consciente e politico sobre as condi¢bes materiais reais que marcam a sociedade.

Como ja foi mencionado no Capitulo 2, o PIBID de Ciéncias Sociais da UFSC,
realizava reunides semanais com o objetivo de planejar seu campo de atuacdo. O planejamento
das aulas nas escolas fazia parte desse espaco, elas eram pensadas e planejadas em grupo entre
0s bolsistas, os professores supervisores e a professora coordenadora de area. Os critérios para
a escolha dos contetdos a serem abordados se dava de acordo com os respectivos planos de
ensino dos professores de Sociologia das escolas, mas também abertos para mudancas e/ou
sugestdes dos bolsistas ID. Conforme as respostas dos questionarios, o livro didatico foi muito
utilizado, mas além dele, os materiais e os recursos didaticos apresentados em sala de aula
pelos estudantes eram utilizados e construidos de formas bastante dinamicas e diferenciadas,
de acordo com as realidades estruturais da determinada escola. Quando questionados referente
ao tempo destinado as atividades relacionadas ao PIBID, todos relataram que além das horas
da reunido e das diversas atividades desenvolvidas nas escolas, acabavam exercendo horas a

mais por semana do que era previsto em edital, principalmente para o planejamento das aulas.
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Na maioria dos questionarios respondidos, dos dezesseis bolsistas, dez relataram que
os estudantes das escolas com as quais atuavam em sala de aula, mostravam-se interessados
com relagcéo ao ensino de Sociologia, trés deles relataram interesse mediano por parte dos

alunos e trés bolsistas relataram que eles ndo tinham interesse pela disciplina.

Tanto durante a atuacdo no Programa, quando no Estagio Obrigatdrio (que
conclui em 2018), mas ainda antes quando eu mesmo estava na escola, vejo
que a disciplina de Sociologia tem grandes potencialidades de tocar uma
turma inteira, e que muitas vezes o interesse ou desinteresse pelos contetidos
e discussdes se ddo geralmente pela forma com que as/os docentes trabalham
estes conteldos em sala, em alguns casos tornando uma discussdo de
opinides, em outros apresentando contetdos descolados da realidade social
e da turma. Contudo, quando os contetidos dialogavam com a realidade e se
apresentavam de maneira "séria", ou seja, para além do senso comum e de
opinides soltas, geralmente as turmas demonstram maior interesse. (B6)

Foi constatado pelas respostas que os pibidianos de modo geral, quando ministravam 0s
conteudos, procuravam fazer aulas diferenciadas, de formas mais dindmicas e atrativas e isso
despertava mais o interesse e participacao dos estudantes nas escolas. Mas foi observado pelas
respostas que as atuacdes praticas deles dependiam muito da percepcdo que os professores
supervisor de Sociologia da escola detinham sobre o PIBID.

Dois perfis diferentes de professores supervisores no que se refere as func¢des do PIBID
e a atuacdo no subprojeto, foram constatados pelos bolsistas ID. Com dois dos trés professores,
os pibidianos tinham maior possibilidade da pratica docente, e muitas vezes ministravam aulas
sozinhos ou em conjunto com eles, elaborando desde o planejamento das aulas que seriam
dadas, até sua execucdo e o processo avaliativo dos estudantes, com a supervisdo dos
professores das escolas. J4 com um outro professor, os alunos apenas observavam as aulas e
auxiliavam em atividades avaliativas quando propostas. Dentre os pibidianos que falaram que
os estudantes das escolas ndo demonstravam interesse pela disciplina ou que demonstravam
interesse mediano, é interessante ressaltar que a maioria deles foram os que tiveram suas
atividades de atuacdo com o professor que apenas fazia aulas mais tradicionais e que 0s
deixavam apenas observando as aulas dele.

Diante desse cenério, o que efetivamente mudou com a inser¢do do PIBID nas escolas,
sob as perspectivas dos bolsistas ID que de fato ministraram aulas, sozinhos ou em conjunto
com os professores, foi, principalmente: o interesse dos alunos das escolas pelas aulas de
Sociologia e a prépria configuracdo das aulas, tornaram-se mais dindmica e atrativas. Os que
ndo tiveram muito espaco para a pratica da docéncia relataram que ndo viram muitas mudancas

com a insercdo do PIBID.

Observando como um todo, o pibid proporciona uma dinamicidade muito
grande, entdo se eu pudesse elencar algo seria isso: tornar a escola e as aulas
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mais dindmicas e atrativas. Percebo que o PIBID contribuiu muito para os
professores, muitos cansados da rotina principalmente uma carga horaria de
aulas reduzidas o que dificulta o aprofundamento de varias questdes, duas
aulas por semana por turma é pouco (muito fruto do descrédito das ciéncias
sociais enquanto ciéncias). Os professores ficavam mais tranquilos porque
tinham o nosso suporte em sala, porque tinham a gente ali "batendo bola"
com eles e ajudando também em salas que tinham cerca de 50 - 40 alunos.
Entéo, para mim, o PIBID ajudou em tornar o dia-a-dia escolar mais "leve".
(B3)

O PIBID também ¢ significativo porque aproxima os alunos das escolas publicas a
universidade, nesse caso a UFSC, e como foi mencionado por alguns pibidianos, os estudantes
demonstravam empolgacdo com a presenca dos bolsistas em sala. Essa aproximacao talvez
dispde da pequena diferenca de idade entre os pibidianos e eles e por compartilharem
linguagens e codigos proximos. O PIBID também contribui para a formacéo continuada dos
professores supervisores, na medida em que os aproxima dos bolsistas que ainda estdo em
formacdo. Foi comentado pelos bolsistas ID do PIBID Ciéncias Sociais que a acdo no
Subprojeto possibilitava apoiar os professores supervisores tanto nos planejamentos, como na
elaboracdo de materiais didaticos, ja que devido as condi¢des precérias de trabalho tinham

excessivas carga horarias por semana.

Creio que o Programa tem/teve uma forte capacidade de oferecer aos
estudantes e professores tutores, oportunidades de desenvolver outras
relagdes com o aprendizado/ensino, atualizando conteudos, linguagens,
ferramentas, etc. Claro que, para isto, é preciso também que os proprios
cursos de licenciatura continuem a se desenvolver e se fortalecer no campo
académico. (B9)

O PIBID é uma ferramenta de possibilidades. Os estudantes tém o direito de
poder ter acesso a esse programa. Avalio, no tempo que participei, que meus
estudantes puderam ter contato com professores jovens, que possuem uma
visdo de mundo transformadora, que acreditam sobretudo numa educacao
publica para todos. Hoje em dia, quando estou caminhando pela
universidade ou em assembleias estudantis, vejo que aqueles estudantes que
participavam dos projetos do clube de cinema, de leitura, das aulas
organizadas por nos bolsistas, estdo hoje na universidade, cursando desde
jornalismo a psicologia, matematica, administragéo publica. Sabe, é bom ver
isso florescer. (B10)

Acho que é bom porque € algo diferente que desperta o interesse. Por serem
estudantes de graduacdo acho que a linguagem ajuda também. E possibilita
uma atencdo maior, um planejamento mais detalhado, porque os professores
das escolas publicas sdo muito sobrecarregados. Com o PIBID acho que é
possivel dar uma atengdo mais localizada a realidade especifica das turmas.
(B11)

Os professores supervisores do programa participavam do desenvolvimento das
atividades em conjunto com os pibidianos. Esse envolvimento se deu de modo a contribuir para
suas proprias formacGes, uma vez que proporciona 0 contato com uma série de discussoes

teoricas e praticas pedagdgicas. Diante desse cenério, portanto, pode-se dizer que o programa
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possibilita uma formacdo continuada para os docentes. Na medida em que proporciona
momentos de discussdes, trocas de experiéncias e trabalho em conjunto com graduandos e
coordenadora, 0 programa contribui para que os docentes possam aprimorar e analisar sua
pratica educativa, refletir sobre os modos e as finalidades do ensino, assim como sobre as
condicdes reais que cercam seu trabalho. Oportunidades essas que muitas vezes acabam
ficando distantes da pratica educativa dos docentes das escolas, tanto por razes de falta de
incentivos governamentais para formacfes continuadas, como pela propria carga horaria de
trabalho que acaba impossibilitando ao professor buscar esses espacos e discussoes.

De modo geral, os bolsistas ID avaliam suas atua¢des dentro da sala de aula de forma
positiva e satisfatoria. Mais da metade assinalou ter tido compromisso, comprometimento e
preocupacdo com as atividades desenvolvidas e manifestou que a partir do desenvolvimento

da experiéncia na docéncia seus desempenhos pessoais melhoraram com o tempo.

Eu acredito que tenha sido uma boa atuacdo. Eu era comprometida com os
horarios, com as reunides e com as tarefas que eram de minha
responsabilidade. Fui ascendendo, acumulando experiéncias e adquirindo
maturidade dentro de sala de aula, penso que meu trabalho foi se
aperfeicoando com o passar dos meus dois anos enquanto bolsista. (B3)

Em referéncia as perguntas sobre a préopria avaliagdo com relacdo a formacdo
académica enquanto professor ou futuro professor e de que forma o PIBID contribuiu como
fomento dela, quase metade dos bolsistas relatou conceberem sua formagéo docente como boa
ou satisfatoria, mas, ainda citaram falhas e lacunas, principalmente no que se refere as entradas
tardias das disciplinas da licenciatura no curriculo do curso, que tem suas fases iniciais
"voltadas para o bacharelado” como citam alguns dos entrevistados, que também identificam

uma graduacao que privilegia o bacharel.

Eu acredito que existam lacunas. E fato que a universidade n&o nos prepara
para tudo. Sinto a falta de ter aprendido algumas vertentes metodoldgicas em
termos pedagdgicos, mas, no geral posso dizer que é satisfatorio. (B3)

Acredito que em relagdo a conteldos tedricos é inegavel a quantidade de
conhecimento com que nos deparamos durante nossa formagdo académica.
Contudo, avaliando a especificidade de formacéo para futuro professor, vejo
diversas faltas. Nosso curso - e reparo que demais cursos também tém um
cenario parecido - € fundamentalmente voltado a formagdo de
bacharéis/pesquisadores. A incompreensdo de que licenciandos e
professores/futuro professores se limitam as suas salas de aula, ou ainda a
incompreensdo de que mesmo bacharéis que seguirem carreira académica
irdo sim acabar dando aulas e precisardo saber como transmitir suas
pesquisas e conhecimentos construidos, faz que com que nado se dé respaldo
as necessidades formativas para docentes. Como exemplos, penso nos tantos
seminarios que apresentamos de forma mecanica e palestrista em que
poderiamos estar trabalho formas didaticas de transmissdo e aquisi¢cdo dos
conteddos estudados. Ou entdo os contetidos estudados em Sociologia da
Educacdo, que sdo muito mais discussdes tedricas acerca da Sociologia e da
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Educacdo, do que propriamente conteidos que poderao ser ensinados nesta
mesma disciplina na Escola Normal/Magistério. (B6)

Se eu ndo tivesse uma trajetdria, mesmo que pequena, na area da educacéo,
nao tivesse participado como bolsista do PIBID e nao tivesse atuado como
professora ACT na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, eu ndo
teria condi¢des de entrar em sala de aula apenas com a formacdo que a
Ciéncias Sociais me oferece. O curriculo possui defasagens enormes, nés
temos uma disciplina de didatica, uma de metodologia do ensino de ciéncias
sociais, sociologia da educacéo, organizacéo escolar, teorias da educacgao e
tudo isso a partir da quarta ou quinta fase, ¢ insuficiente. O inicio do curso é
voltado todinho para formagdo de bacharel, ndo existe de fato uma
preocupacdo com a formacgdo de uma licencianda em ciéncias sociais, uma
educadora em ciéncias sociais. N@s, estudantes de licenciatura, precisamos
buscar alternativas outras, para nos formar e encarar a sala de aula. (B10)

Acho que minha formacéo foi boa, mas poderia ser melhor. Me parece que
as disciplinas de licenciatura (e mesmo a habilitagdo no geral) sdo menos
valorizadas, tanto estruturalmente quanto pelos préprios estudantes. E,
talvez por misturarem varios cursos e turmas diferentes, acabam sendo muito
repetitivas. Eu li inlmeras vezes 0s mesmos textos em disciplinas diferentes,
mas acabei ndo entrando muito em outras discussdes importantes. (B11)

Em conformidade com os relatos dos pibidianos, Rocha (2013) evidencia que 0s cursos
de graduacdo em Ciéncias Sociais ainda privilegiam o bacharelado em relacéo a licenciatura e
0 sistema educacional brasileiro basico permanece apoiado em concepcbes conservadoras de
ensino e aprendizagem, indicando uma desqualificagéo e precarizacdo da profissdo docente e
a auséncia de reconhecimento econdmico e social.

Conforme mencionado anteriormente, nove bolsistas 1D cursaram do 5° até o ultimo
semestre da graduacgéo durante a participacdo no PIBID, e sete deles cursaram do segundo ao
quinto semestre durante a participacdo no projeto. As matérias de educacdo s6 comecam a
aparecer no 4° semestre da graduagdo, com “Teorias da Educacdo”; no 5° semestre “Didatica
B” e “Psicologia Educacional: Desenvolvimento e aprendizagem”; no 6° semestre
“Organizagdo Escolar”, “Metodologia de Ensino das Ciéncias Sociais” e “Sociologia da
Educagao”; no 7° semestre “Estudos Afro-Brasileiros” e “Estagio Supervisionado em Ciéncias
Sociais I”’; no 8° semestre “Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais II” e “Semindrio de
Licenciatura I’ ¢ no 9° semestre “Seminario de Licenciatura II” e “Trabalho de Conclusao de
Licenciatura”. Todos os bolsistas que tiveram aulas de educacdo durante sua participagao no
PIBID, relataram que o programa contribuiu para as disciplinas da licenciatura, embasados nas
experiéncias que o projeto proporciona.

No ano de 2017 estive cursando a sexta e sétima fase da graduagdo. A
participacdo do PIBID concomitante as determinadas disciplinas destes
semestres que sdo voltadas a Licenciatura foi uma experiéncia 6tima! Ao
passo que estudava Didéatica B, Organizacdo Escolar, Teorias da Educacao,
Psicologia Educacional e ainda Metodologia do Ensino, e conseguia fazer
minhas reflexdes e abstracdes relacionando os contelidos e a experiéncia
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préatica propiciada pela extensao, foi bastante benéfico para minha formagéo.
(B6)

Eu ja tinha terminado o bacharelado, estava fazendo as disciplinas que
faltavam para a licenciatura e o estadgio. Minha participacdo contribuiu
principalmente no estagio. Me ajudou a ficar mais tranquila e segura nas
primeiras aulas que eu dei, pois ja tinha atuado no PIBID. Também ajudou
no planejamento das aulas. (B11)

Além disso, muitos se manifestaram sobre as contribui¢Bes que principalmente o PIBID
oferece aos seus processos de formacdo. Segundo registrado nos questionéarios, o PIBID
proporciona experiéncias que colocam os estudantes de graduagdo em contato direto com a
realidade escolar e as dificuldades do ensino puablico brasileiro, na compreensdo de seu
funcionamento. Possibilita também um enriquecimento da pratica docente dos bolsistas, pela
incorporacdo de experiéncias significativas voltadas para o exercicio do processo de ensino e
aprendizagem das Ciéncias Sociais. O PIBID-UFSC de Ciéncias Sociais realizava discussoes
tedricas com os integrantes do programa sobre a educacdo em geral e o ensino de Sociologia.
A vista disso, contribuiu efetivamente para a formagéo tedrica e pratica dos estudantes.

Para o curso de licenciatura, o PIBID oferece uma formacdo privilegiada, que
complementa o pouco tempo da préatica docente no curso, limitado muitas vezes ao final do
curso, com o estagio supervisionado. O programa antecipa a inser¢do e a experiéncia dos
licenciandos nas escolas e nas realidades de ensino brasileiras, e a partir dessa vivéncia
proporciona um aprofundamento tedrico e préatico para as formag6es. A maioria dos bolsistas
de iniciacdo a docéncia que responderam os questionarios acreditam o PIBID deveria ser

ofertado para todos os estudantes da licenciatura antes de completarem o curso.

O Programa, tem como um dos principais objetivos, fomentar mudancas na
relagdo entre Universidade e Escola Publica no que diz respeito a formagéo
docente, sobretudo na associagdo entre teoria e pratica. Uma vez que tanto a
Universidade como a escola publica sdo reconhecidas como espagos
complementares e relevantes para tal formacdo. Com isso, 0 contato com a
escola publica ndo fica restrito apenas ao cumprimento da grade curricular a
partir do Estagio Curricular Supervisionado, haja vista que o projeto propicia
aos licenciandos, ainda nos primeiros periodos do curso, a iniciacao
a docéncia, o desenvolvimento de atividades planejadas previamente
que envolvem diferentes momentos e situacBes do cotidiano escolar.
(OLIVEIRA; BARBOSA, 2013, p.152)

Diante das contribuicGes expostas, observamos que o PIBID, enquanto politica publica
educacional voltada para a formac&o de professores, contribui para o desenvolvimento também
das licenciaturas. Isso na medida que as analises acerca de sua implementacdo nas escolas
possibilitam refletir sobre as varias dimensdes do campo educacional, proporcionando uma
reavaliacdo do proprio modelo curricular dos cursos. Além disso, o programa contribui para a

formacdo, ndo sO6 dos bolsistas de iniciagdo a docéncia, mas também para a formacdo
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continuada dos professores supervisores e mesmo dos professores coordenadores de area e do

programa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ainda hoje, mesmo com o aumento da carga horaria do curso de licenciatura em
ciéncias sociais na UFSC e uma maior valorizacdo da formacéo docente, sdo perceptiveis
lacunas entre a formacao no curso e os desafios que se pde para o exercicio da docéncia. Os
curriculos de licenciatura em ciéncias sociais na UFSC exigem um ano letivo integral de estagio
docente obrigatdrio. Um primeiro semestre letivo dedicado ao trabalho de pesquisa da realidade
escolar na qual ocorre o estagio, de observagdo/participacdo na sala de aula de Sociologia em
que serdo ministradas as aulas pelos estagiarios e de elaboracdo de um projeto de ensino a ser
desenvolvido no semestre seguinte. O segundo semestre letivo destina-se a pratica docente,
com a realizacdo do projeto de ensino e do planejamento das aulas elaborado no semestre
anterior. Essa preparacdo docente intensa em um ano letivo e o exercicio de atividades de
estagio tedrico-praticas, mesmo sendo momentos fundamentais de conhecimento e de pratica
docente, sdo muitas vezes insuficientes enquanto formacao para o exercicio da docéncia na sua
complexidade. O PIBID, nesse cendrio, apresenta-se como uma oportunidade e uma
possibilidade de suprir algumas lacunas educativas, possibilitando ao graduando bolsista
aprofundar experiéncias docentes nas escolas e desenvolver estudos e pesquisas relativos ao
ensino de Sociologia e a realidade escolar.

Entretanto, até mesmo o programa encontrou limitacdes na medida em que é restrito
apenas a uma parte dos alunos em graduacdo. Apenas dez bolsas eram ofertadas aos graduandos

de Ciéncias Sociais da UFSC. Nesse sentido, de acordo com Rocha:

O PIBID se trata de um 6rgdo de fomento voltado para uma parte dos
licenciandos, por isso, consideramos limitado esse Programa. Pensamos que,
ao agir de modo excludente, o governo nao s6 deixa de solucionar o problema,
mas também pode criar outros. Noutras palavras, ao elaborar politicas
pUblicas para contemplar uma parte, diga-se de passagem, uma pequena parte,
e ndo o conjunto dos licenciandos reforga-se uma hierarquizag&o social que,
na sociedade brasileira tem se mostrado crénica e perversa. (ROCHA, 2013,
p.139)

O argumento do autor reforca a ideia de que o PIBID, por se configurar como politica
publica que atinge diretamente uma parcela restrita dos licenciandos e professores da educacao
bésica e das universidades, apresenta limitacGes, que se expressam em um carater excludente
e até hierarquizante do ponto de vista social.

Segundo Pimenta e Lima (2017) quando pensamos na comparacéo do PIBID com o
estagio docente obrigatério, € possivel observarmos que, por mais que parecam ser bastante
semelhantes, ha muitas divergéncias. As duas praticas pertencem a campos de poder diferentes,

estruturam-se de formas diferentes e possuem condigdes objetivas que também ndo sdo as
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mesmas. Todas essas diferencas acabam por propiciar uma formagéo distinta e privilegiada
para alguns, gerando diferenciacdes entre os graduandos em formacdo de uma mesma
instituicdo.

Ainda assim pode-se dizer que, por mais que o PIBID apresente limitacGes, ele trouxe
contribui¢cdes muito significativas para a formacgéo docente. Isso torna-se perceptivel quando,
por exemplo, consideramos toda a experiéncia tedrico-pratica que o PIBID proporciona aos
bolsistas. Segundo Gongalves e Filho (2014), é importante nos atentarmos para o diferencial
que o estudante participante do programa acaba tendo em relagéo aos demais graduandos. O
estudante pibidiano, por se inserir por mais tempo na escola, e ndo apenas o tempo do estagio
obrigatdrio, acaba tendo sua formacdo e conhecimento praticos mais ampliados, podendo
conhecer melhor o ambiente escolar e refletir sobre suas complexidades a partir de referenciais
sociologicos de um modo mais privilegiado.

Este trabalho considerou a importancia do PIBID enquanto politica publica voltada para
a formacao docente nos cursos de licenciatura, defendendo a concepc¢édo de que o programa €
uma das poucas possibilidades de insercao aprofundada dos estudantes - para além do estagio
supervisionado obrigatdrio - no universo escolar da rede publica brasileira no decorrer da
graduacdo. Foi nesta perspectiva que o trabalho desenvolveu sua analise abordando o PIBID
UFSC Ciéncias Sociais como estudo de caso. Buscou analisar as consequéncias educativas do
programa e 0s seus impactos na vida académica e profissional dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia do PIBID UFSC Ciéncias Sociais, que atuaram durante o periodo dos projetos 2009-
2013 e 2014-fev.2018. Diferentes procedimentos metodologicos deram suporte a pesquisa,
como ja foi assinalado. Uma cuidadosa investigacdo bibliografica e documental fundamentou
a analise acerca das Ciéncias Sociais/Sociologia na educagdo bésica, do PIBID enquanto
politica educacional e do PIBID UFSC Ciéncias Sociais, subprojeto objeto central da pesquisa.
Além disso, a partir de uma abordagem qualitativa, foram aplicados e analisados o0s
questionarios respondidos pelos bolsistas, tornando-se instrumento metodolégico relevante no
resgate das experiéncias e percepg¢des dos licenciandos de ciéncias sociais sobre o programa.

Na qualidade de politica publica educacional, o PIBID tem por finalidade a valorizagdo
da formacéo docente dos estudantes de nivel superior, possibilitando a inser¢do dos bolsistas
no cotidiano escolar e aproximando-os do fazer docente de uma forma constante e aprofundada.

Conforme o primeiro edital (2007), o PIBID se propde a:

a) incentivar a formacédo de professores para a educacao basica, especialmente
para o ensino médio;

b) valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;
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c) promover a melhoria da qualidade da educacéo basica;

d) promover a articulacdo integrada da educacéo superior do sistema federal
com a educacdo béasica do sistema publico, em proveito de uma sdlida
formacéo docente inicial;

e) elevar a qualidade das acBes académicas voltadas a formacéo inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das instituicfes federais de educacao
superior;

f) estimular a integracdo da educacdo superior com a educacdo béasica no
ensino fundamental e médio, de modo a estabelecer projetos de cooperagdo
que elevem a qualidade do ensino nas escolas da rede publica;

g) fomentar experiéncias metodolégicas e praticas docentes de carater
inovador, que utilizem recursos de tecnologia da informacdo e da
comunicacdo, e que se orientem para a superacdo de problemas identificados
no processo ensino-aprendizagem;

h) valorizacéo do espaco da escola publica como campo de experiéncia para
a construcdo do conhecimento na formacdo de professores para a educacéo
bésica;

i) proporcionar aos futuros professores participacdo em acdes, experiéncias
metodoldgicas e praticas docentes inovadoras, articuladas com a realidade
local da escola.

(BRASIL, 2007, p.1-2)

De acordo com os objetivos expostos pelo programa, e conforme a analise das préaticas
e experiéncias do PIBID UFSC Ciéncias Sociais, 0 presente trabalho sugere que o subprojeto
alcancou suas finalidades educativas. As respostas contidas nos questionarios aplicados e a
analise dos materiais produzidos pelo Subprojeto, revelaram uma atuacdo comprometida do
grupo de participantes — bolsistas ID, professores supervisores e professora orientadora — com
a educacdo publica, tanto no nivel superior como na Educagdo Basica. Ao mesmo tempo,
evidenciaram a dimensdo de indissociabilidade entre teoria e pratica, entre formacéo tetrica e
pratica docente, que permeou as a¢Oes realizadas. Seja desenvolvendo pesquisas da realidade
escolar, discutindo textos das ciéncias sociais ou da educacao, planejando atividades docentes,
preparando materiais didaticos, organizando eventos na universidade ou na escola, as
experiéncias do PIBID UFSC Ciéncias Sociais contribuiram para um enriquecimento da
formacdo docente dos bolsistas licenciandos e para a formacdo continuada dos professores
participantes. Com efeito, ao inserir os bolsistas ID por mais tempo na realidade escolar através
da vivéncia concreta no sistema basico de ensino, o PIBID promove uma formagdo docente
mais ampliada e qualificada e abre possibilidades de formacao continuada tanto dos professores
supervisores nas escolas, como dos professores universitarios coordenadores de area.

Os bolsistas de iniciacdo a docéncia do PIBID UFSC Ciéncias Sociais acompanhavam
as atividades realizadas em sala de aula, seja apenas observando ou participando ativamente
dos processos que compdem o trabalho docente, desde o planejamento até a execucdo da aula,
articulando, desse modo, a teoria com a pratica docente. Além disso, desenvolveram projetos

e se integraram com a comunidade escolar de uma forma geral. Assim ao serem inseridos no
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universo escolar, desenvolvendo pesquisas e atuando nesse universo, puderam compreender
todo o ambiente fisico e educativo que a escola proporciona aos estudantes. Desse modo,
considera-se que o Programa apresenta impactos positivos para a formagdo docente dos
bolsistas, bem como para os cursos de licenciatura, na medida em que possibilita a valorizagao
da profissdo docente, requalificando a docéncia nesse processo, representando um diferencial
para a formacao de professores nos cursos de licenciatura.

A sociabilidade na contemporaneidade, dada nos moldes capitalistas, implica uma série
de dilemas e desafios para a educacéo, sendo necessario repensar e revisar certas concepcoes
pedagdgicas. Nesse sentido, novas discussbes e debates tém surgido no ambito das
universidades visando dar conta desses novos desafios da educacdo, com a finalidade de
valorizar os cursos de graduacdo em licenciatura.

A historia da institucionalizacdo da disciplina de Sociologia na educacdo basica
brasileira € bastante fragmentada e de tradicdo fragil, o que também acaba configurando um
desafio para se pensar sua educacdo. Além disso ela é fortemente permeada pelas dimensdes
sociais, culturais e politicas. Isso é muito perceptivel quando analisamos 0s movimentos de
luta pela obrigatoriedade da disciplina de Sociologia no ensino médio, que se dd em momentos
histdricos de reivindicacdes sociais (JINKINGS, 2013). Assim, € necessaria uma discussao
continua e aprofundada sobre a necessidade, as finalidades e as possibilidades educativas da
disciplina de Sociologia, tanto nas universidades como nos proprios ambientes escolares.

As ciéncias sociais, tanto com o seu ensino como com o trabalho de pesquisa na area,
contribuem para a possibilidade de uma compreensao critica da sociedade, de suas contradicdes
e da situacao de crise em que nos encontramos. Vivemos em uma profunda crise marcada pela
mercantilizacdo excessiva e por intensos processos de precarizacdo social. Refletir sobre esse
estado de crise, em que a sociedade se guia unicamente pela razdo instrumental e acaba por
negligenciar questdes sociais, é algo que os cientistas sociais, assim como os educadores,

devem procurar constantemente realizar.
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QUESTIONARIO

Bolsistas de iniciagdo a docéncia do projeto PIBID Ciéncias Sociais da Universidade

Federal de Santa Catarina

1- Como foi sua formagéao na educagéo escolar? Vocé estudou em escola publica ou particular?
2- Teve aula de Sociologia como disciplina escolar? Qual sua avaliagédo? Isso influenciou sua
escolha de curso?

3- Por que escolheu fazer graduacdo em licenciatura?

4- Como vocé avalia as condi¢Oes de trabalho dos (as) professores (as) da educacao escolar?
5- Como vocé avalia a sua formagéo académica enquanto professor (a) ou futuro (a) professor
@?

6- Qual foi 0 motivo que te levou a entrar para o PIBID?

7- Por quanto tempo participou do PIBID?

8- Vocé teve alguma outra atividade remunerada enquanto esteve no programa?

9- O que fez com que vocé continuasse ou desistisse de participar do programa?

10- Em qual fase da graduacao esteve enquanto participou do PIBID? O quanto vocé acha que
a sua participacgao no programa contribuiu enquanto cursava as disciplinas?

11- Participou de alguma outra atividade formativa?

12- O que vocé pensa sobre a finalidade da disciplina de Sociologia no Ensino Médio?

13- Como era planejada atuacdo do PIBID nas salas de aula? (Quais 0s objetivos, critérios para
selecionar os contetidos, avaliagdo dos alunos, materiais e recursos didaticos utilizados).

14- Quanto tempo vocé dispunha para desenvolver as atividades do PIBID?

15- Como os (as) alunos (as) se comportavam em relacdo ao ensino de Sociologia na escola
em que vocé atuou? (Interesse na disciplina, participacdo nas aulas...)

16- Como vocé avalia o seu trabalho como bolsista PIBID em sala de aula?

17- Vocé acha que seu trabalho em sala de aula poderia ser diferente?

18- O que vocé percebeu que mudou na escola e nas aulas com inser¢do do PIBID?

19- De que forma o PIBID contribuiu para a sua formacao?

20- Como vocé avalia o PIBID para a formagéo dos estudantes das escolas?

21- Como vocé avalia a importancia do PIBID para o curso de licenciatura?

22- Tem observagdes, criticas e/ou sugestdes quanto ao programa?



