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RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ apresentar algumas consideracdes sobre as vivéncias das
discentes do 8° semestre, 2014.2, do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal de
Santa Catarina no Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os
resultados desta pesquisa foram conseguidos por meio de uma revisao bibliografica sobre
a importancia do estagio e sobre a relacdo teoria e pratica na formagdo docente, bem
como, por meio dos dados coletados com um questionario realizado no 9° semestre da
referida turma. Com este ultimo instrumento buscou-se identificar a avaliacdo das
discentes sobre esse momento na formagdo, as expectativas quanto a sua profissao e
descobertas apos a vivéncia do estdgio no curso de Pedagogia da UFSC. Para o
entendimento da realidade encontrada neste estdgio supervisionado e suas etapas,
apresento parte do registro do vivenciado pela minha equipe como estagiarios, com 0s
alunos da 5° ano de nivel fundamental. Dos resultados que se pode verificar com essa
pesquisa estdo, entre outros, uma avaliacdo positiva das relagdes estabelecidas com as
criancas e profissionais no campo estagiado, e, no geral, uma boa preparacdo na
graduagdo para este periodo de estagio. Como aspectos negativos, pouco tempo em
campo, entrada tardia nos anos iniciais pela organizacao da matriz curricular do Curso de
Pedagogia, problemas estruturais das escolas, falta de recursos e materiais para realizag¢ao
de um estagio mais diversificado, dificuldade de dar voz e vez para todas as criangas em
sala e um desestimulo de seguir a carreira docente no Ensino Fundamental em metade
dos estudantes de Pedagogia da UFSC, questionados em seu semestre de conclusdo do
curso.

Palavras-chave: Formagao de Professores. Curso de Pedagogia. Estdgio Supervisionado.

Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho trata de uma preocupagao com a formagao docente e uma reflexao
sobre o estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (ESAIEF)! na formacdo dos
licenciados em Pedagogia, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). A
experiéncia do estagio supervisionado obrigatério é extremamente significativa para a
formagdo docente, pois ¢ 0 momento mais proximo possivel da experiéncia profissional,
da aplicagdo dos planejamentos e replanejamentos didaticos que promovem um novo
olhar sobre a docéncia.

Com frequéncia o estagio ¢ um momento de tensdes e desafios, posto que as/os
alunas/os do Curso de Pedagogia se veem em situagdes que ndo tinham tido contato
anteriormente, como com a pratica pedagdgica em sala de aula e com realidades
socioculturais diversas. As execucdes de tudo que foi aprendido na graduacdo as levam a
dialogar no estagio sobre as proprias praticas, com a finalidade de experienciar de forma
significativa a teoria, a repensar, debater e analisar sobre esse momento da formacao
docente e como representa uma oportunidade formativa imprescindivel.

Assim, o objetivo deste trabalho ¢é analisar as vivéncias no Estagio Supervisionado
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, das alunas do 8° semestre, 2014.2, do Curso
de Pedagogia da UFSC, a partir das consideragdes feitas pelas discentes, via questionario.
Cabe registrar que realizei o estdgio nesta etapa de ensino, junto com a referida turma,
estando nesta experiéncia o interesse em compreender qual a percepcao e consideragdes
das académicas sobre este momento da formacao pela qual passaram.

Durante esse estagio do qual fiz parte, muitas indaga¢des surgiram, destacando-
se entre elas o desafio de lidar com a diversidade em sala de aula. Nessa experiéncia
houve a possibilidade de vivenciar e pensar sobre algumas das observagdes feitas por
Kramer (2000, p. 21), que nos diz que devemos vivenciar uma educacdo que tenha como

base o,

entendimento do outro e do reconhecimento de suas diferencas de
cultura, etnia, género e a construgcdo de uma ética. Implementar uma
formacao cultural que assegure sua dimensao de experiéncia critica. [...]
Entender o processo interativo entre a crianca e o adulto em diferentes
contextos sociais. A observacdo das condi¢des concretas de trabalho e

! Esta sigla foi criada para facilitar a denominagdo de Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (ESAIEF), portanto, daravante assim referida.
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lutar para a qualidade deste trabalho e para uma agdo coletiva que
viabilizem formas de enfrentar os desafios ¢ mudar o futuro além de
entender a infincia e sua singularidade.

O estagio proporciona vivéncias desta realidade, ou seja, a verdadeira condigao de
trabalho de um docente nos Anos Iniciais, onde percebe-se os varios contextos sociais,
existentes em cada sala, além de suas multiplas culturas e relagdes estabelecidas entre os
sujeitos. Esta ocasido propicia o enfrentamento de desafios como a falta de condigdo de
atender todas as criangas que querem compreender e acompanhar a aula e esbarram na
precaria condigdo para atender as demandas individuais de cada crianca e assim a
conhecer melhor, identificando suas historias e anseios.

Pela experiéncia que passei, penso que facilitaria e qualificaria o trabalho a
existéncia de dois professores, no minimo, em cada classe do 1° ao 5° ano, devido as
necessidades encontradas e relatadas durante o periodo de estdgio, como as caréncias

apresentadas pelas criangas.

1.1 AORIGEM DO TEMA

Durante o estagio supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na
rede publica de ensino de Florianopolis observou-se ja a partir de seu inicio alguns
obstaculos no periodo de observacdo. Na ocasido desta etapa?, houve dificuldades em
conferir as praticas pedagogicas pela professora regente, uma orientagdo que
possibilitasse a participacdo de todas as culturas encontradas na sala de aula. Para Alves
(2010, p.18) “tais dificuldades resultam na producdo de preconceitos e esteredtipos que
colaboram para a exclusdo de uma parte significativa de alunos do processo educativo,
principalmente no contexto escolar”. Justamente o que encontramos durante o periodo de
observacgao — que se deu anteriormente a regéncia propriamente dita — e que deu condigdes
de registrarmos as recorrentes exclusdes de uma parte dos alunos a terem mais

dificuldades para acompanhar a turma.

20 ESAIEF no Curso de Pedagogia da UFSC contempla diferentes etapas, sendo inicialmente aulas tedricas
na UFSC abordando temas relacionados aos anos iniciais e preparando para entrada em campo; periodo de
observacdo no campo de estagio, dividindo os alunos do curso em grupos; confec¢do de um relatério de
estagio do campo escolar referente ao periodo de observacdo que ¢ realizado nas primeiras semanas na
escola estagiada; afastamento do campo para confec¢do de um planejamento para a pratica do ensino;
retorno ao campo para a pratica da docéncia, aplicando o planejamento realizado; confeccdo de um
memorial sobre o estagio e; partilha dos resultados entre grupos de estagiarios e docentes.
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A partir da experiéncia pessoal e dos registros das observagdes da realidade dos
alunos das escolas publicas ao redor do Macico do Morro da Cruz da cidade de
Floriandpolis, procurei coligir, por meio da producdo de um questiondrio aplicado com
as alunas do 9° semestre do Curso de Pedagogia da UFSC, a perspectiva e consideragdes
dessas académicas sobre o estagio que realizaram no semestre 2014.2. Este questionario
foi aplicado apds o periodo de campo de estagio e partilha dos resultados realizados em
um seminario final, organizado pelas professoras supervisoras do estdgio, no qual se
avaliou as experiéncias do grupo nos Anos Iniciais Ensino Fundamental. Através das
respostas retornadas pode-se obter um escopo das experiéncias do estagio e das
expectativas profissionais como docentes por parte das estudantes de Pedagogia.

Considero a tematica como relevante, pois se trata de uma preocupagdo com a
formag¢do docente e uma reflexdo sobre o estdgio na formacdo dos licenciados em
Pedagogia. Ademais, entendo ser de extrema necessidade exibir os dados sobre os
estudantes atuais deste curso, uma vez que ha poucas pesquisas que ponderam os pontos
de vistas dos discentes em relagdo aos estdgios nos Anos Iniciais e as metodologias
pedagdgicas que realmente mobilizaram criangas e professoras/es nas aulas e que podem
contribuir com a permanéncia ou ndo na carreira docente.

Sobre isso, o relatério organizado por Gatti et al (2009) mostra que a situagao da

formacdo docente ndo ¢ animadora. Para elas,

A literatura disponivel na éarea da formacdo de professores tem
analisado questdes que, direta ou indiretamente, mantém relagdo com a
discussao sobre a atratividade da carreira docente, como a massificacao
do ensino, a feminiza¢do no magistério, as transformagdes sociais, as
condigdes de trabalho, o baixo salario, a formagdo docente, as politicas
de formagdo, a precarizagdo e a flexibilizagdo do trabalho docente, a
violéncia nas escolas, a emergéncia de outros tipos de trabalho com
horarios parciais. Um aspecto que merece destaque diz respeito ao
aumento das exigéncias em relagdo a atividade docente na atualidade.
O trabalho do professor est4 cada vez mais complexo e tem exigido uma
responsabilidade cada vez maior. As demandas contemporaneas
estabelecem uma nova dinamica no cotidiano das institui¢des de ensino
que se reflete diretamente sobre o trabalho dos professores e sua
profissionalidade. (GATTI et al, 2009, p. 12),

Esta complexidade foi vista nos campos de estagios, onde o estagiario se tornou
um auxiliar do professor regente da turma para contemplar as necessidades encontradas
nas criancas. Perante a realidade vivenciada, o docente para dar conta das demandas e

para conseguir realizar seu trabalho teria que ter “seis bracos e trés cabegas”, pelo menos.
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Ao refletir sobre a escola consideramos que seja um local de aprender novos
conteudos, um local de socializagdo diferente do que ha na familia e na comunidade de
origem da crianga. Trata-se de um lugar para aprender outros valores e outros padrdes de
comportamento (MIRANDA, 1985).

Percebemos em nossa passagem pela escola que existe a necessidade de impor um
modelo de comportamento que ¢ considerado o certo € uma necessidade de negar certo
tipo de cultura, que € justamente a que as criangas trazem de suas comunidades, sendo

esta considerada pobre e errada. Sobre isso Miranda (1985, p. 134) afirma que,

Uma critica a escola capitalista € que ela impde uma cultura que
considera legitima, tornando ilegitima qualquer outra manifesta¢ao
cultural. Desse modo, a escola publica nega muitos contetudos e valores
jé socializados e propde novos padrdes de socializacao.

Na dire¢do do apontado por Miranda, relacionando com o observado na escola, a
diversidade cultural encontrada acaba muitas vezes virando uma homogeneizagdo de
valores. Exemplo disso pode ser observado durante o periodo do estagio, no qual
vivenciamos nas rodas de conversa das segundas-feiras, as orientagdes para as criancas
serem breves em seus relatos sobre o final de semana e orientadas a comentar somente o
que fosse “mais importante”. Dado o contexto de que provém aquelas criangas e
adolescentes, de que maneira a escola lida com estas diversidades? Eu e minhas colegas
de campo acreditamos que cabe a escola ampliar os conhecimentos que elas ja possuem.
Assim, como afirma Miranda (1985, p.134), acreditamos que a escola deve “atuar com
critica e reflexivamente na objetivagdo dos conteudos, normas e valores internalizados na
relagdo entre crianga e a escola”. Significa conhecer as criangas, deixar que se expressem
e buscar atividades de ensino que facam sentido e significado para elas. Repensar as
“metodologias de ensino, as normas disciplinares, os processos de seducdo e de coagdo,
etc.” (MIRANDA, 1985, p.134).

Alias, “no tempo em que passamos na escola, o que mais presenciamos foram
justamente a predomindncia dos momentos de coagdo e muito poucos momentos de

993

seducdo”. No estdgio pude presenciar o que teoricamente sabia da formagdo docente

brasileira da atualidade, ou seja, sdo muitos os desafios colocados.

Assim, meu foco neste trabalho ¢ o ESAIEF por ter passado por essa etapa

formativa e ter encontrado uma realidade complexa — situacdo bem diferente do Estagio

3 Trecho retirado do Memorial de ESAIEF da UFSC realizado em 2014.2, realizado por mim e por mais
duas colegas (SANTANA; DIAS JUNIOR; BERNADINO, 2014).
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Supervisionado na Educagao Infantil, no qual as criangas nao apresentaram dificuldade
em relagdo a acompanhar o aprendizado. Esta pesquisa representa uma possibilidade de
autorreflexdo e também uma oportunidade de trazer a voz das alunas-professoras sobre
suas inquietagdes e vivéncias neste campo, que ¢ imprescindivel para a formagao do

Pedagogo.

1.2 QUESTOES DE PESQUISA

Durante esse processo do qual fiz parte, muitas indagagdes surgiram, entre estes
o desafio de lidar com a diversidade em sala de aula. Nesta direcdo, teve-se como questoes
de pesquisa: Como foi a experiéncia do estdgio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
para as discentes do Curso de Pedagogia, no semestre 2014.2? Quais os limites e
possibilidades dessa experiéncia vivida para a forma¢do na condicdo de pedagoga/o?
Quais as representacdes que tém da escola e da profissio docente? Quais os
conhecimentos que consideram necessarios a pratica docente? Qual a relacdo que
estabelecem entre teoria e pratica no curso de Pedagogia da UFSC e como vivenciaram
no estagio? Quais os obstaculos, as conquistas, os avancos ¢ os desafios desse processo
durante a formagao? O que as/os discentes do Curso pensam sobre a preparacdo que o
curso ofereceu para seguir na carreira? Que elementos elas/eles levam em conta para a
tomada de decisdo por seguirem ou ndo a carreira de docente.

Assim podemos vislumbrar elementos sobre a situagdo dos estagios obrigatorios
nos AIEF para profissao de professor/a segundo as discentes pesquisadas e tentar observar
seus estimulos e desestimulos. Para dar conta de responder as questdes colocadas foi
aplicado um questionario — disponivel no Apéndice A —com as académicas que cursaram

o ESAIEF no segundo semestre de 2014, sobre o qual descreverei posteriormente.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar as vivéncias no Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, das alunas do 8° semestre, 2014.2, do Curso de Pedagogia, da Universidade
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Federal de Santa Catarina (UFSC), a partir das consideracdes feitas pelas académicas do

Curso via questionario.

1.3.2 Objetivo Especifico
o Favorecer que as vozes das alunas sobre a experiéncia no ESAIEF sejam
manifestadas;
e Relatar as condi¢des percebidas durante o periodo de estagio;
e Refletir sobre a experiéncia formativa adquirida e o processo do estagio;
e Analisar o quanto a formagdo durante o curso contribuiu para a realizacdo das
metodologias aplicadas na sala de aula;

e Discutir a relagdo teoria e pratica na formagao docente via revisao bibliografica.

1.4 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada principalmente a partir da aplicacdo de um questionario*
com as alunas que frequentaram a 9* fase do Curso de Pedagogia da UFSC no semestre
2015.1 e que no semestre anterior cursaram o estigio nos Anos Iniciais*. Este grupo era
composta por 45 alunas e um aluno (eu)’, entre estes estd contido os 36 discentes que

foram questionados aqui.

Além da aplicacdo do instrumento para coleta de dados, realizei leituras da
producao académica da area que envolve a formagdo docente, estdgio supervisionado
obrigatorio e sobre o curso de Pedagogia, buscando compreender a relagdo entre a teoria
e pratica e sobre a importancia dos estagios na formagdo docente. Para isso foram
estudados nove textos sobre a tematica central.

Quanto ao questionario, contém perguntas relacionadas a atividade docente,
organizado com questoes fechadas e abertas sobre as condi¢gdes encontradas na execugao

dos estagios nos AIEF e sobre a perspectiva de atuagdo na docéncia apds formadas entre

4 Por envolver questiondrio, esta pesquisa deveria ter passado pelo Comité de Etica da Universidade, mas
por limite do tempo e por ndo termos no inicio o projeto completo da pesquisa, apenas um esboco do
caminho a ser trilhado, optamos por ndo seguir os tramites normais. Apesar disso, todas as questdes do
questionario foram intensamente discutidas com a orientadora e um termo de consentimento foi preenchido
pelas alunas que participaram da pesquisa. Registramos que esse trabalho ndo sera publicado por néo ter
passado pelo Comité de Etica.

5 Como ndo fiz parte da pesquisa, farei referéncia no feminino, pois o tnico homem da turma era eu.
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outras. Ele foi desenvolvido em uma planilha, numa ferramenta no servidor Google e
enviado /ink para preenchimento online e, também, através de e-mail para as estudantes.
Dos 36 enviados tive retorno de 14 questionarios respondidos, o que representa 39% da
turma questionada e que cursaram o estagio comigo.

O questionario em branco esta disponivel no Apéndice A e no B apresentamos o
resultado completo de cada questdo. Para a mensura¢do dos dados, foram analisadas as
respostas do questiondrio aplicado e construido em graficos, bem como uma exploracao
das justificativas para as respostas.

Além da pesquisa bibliografica e da exploratéria com o questionario, com uma
abordagem quantitativa e qualitativa, apresento um breve relato do estagio vivenciado por
mim e pelas minhas colegas visando contextualizar a experiéncia e mostrar a origem de
alguns dos questionamentos levantados neste estudo. Também apresento alguns

determinantes legais sobre o estdgio na formacao docente.

1.5 ORGANIZACAO DO TRABALHO

O trabalho encontra-se estruturado além desta introdugdo, com mais trés segoes.
Na proxima secao, denominada de O estdagio obrigatorio no Curso de Pedagogia da
UFSC e vivéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, apresento alguns
documentos oficiais que regulamentam o curso de Pedagogia no Brasil e, essencialmente,
quanto ao Estagio Supervisionado na formacdo docente e também suas indica¢des para o
estado de Santa Catarina para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Na continuagdo
relato minha vivéncia no ESAIEF para situar o leitor da realidade encontrada no campo
de estagio.

Em continuac¢do, na se¢do 3, Revisdo Bibliografica, acrescento uma revisao sobre
o assunto discutido o tema em uma sintese a partir de nove textos que problematizam o
estagio na formagdo docente e a relagdo teoria e pratica. Estes textos serviram de
referéncia e comparagdes para esse trabalho. E em seu subtitulo trato sobre o
entendimento dos autores sobre a relacdo Teoria-Pratica na formagao docente.

Na ultima secdo, O olhar sobre o estagio, apresento o resultado da pesquisa
exploratoria através do questionario. Aqui como ja dito foi feita uma analise de uma
avaliacdo do ponto de vista das discentes e na sequéncia demonstro uma analise

situacional através de graficos com os resultados encontrados.
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Através dos questionamentos aplicados, foi realizada uma classificacao entre as
questdes em trés eixos especificos, sendo o eixo 1 sobre a preparagdo no Curso de
Pedagogia para o ESAIEF e o que neste as alunas consideram para este estdgio; no eixo
2 as perguntas trataram sobre as vivéncias no campo de estagio e trazendo as vozes das
alunas/professoras e suas percepgoes na sala de aula com seu grupo de criangas crescidas,
que detém ja uma bagagem cultural com suas subjetividades, enfrentamento que sao
relatados por algumas alunas/professoras nas respostas deste eixo; no eixo 3 estdo as
consideragdes sobre suas pretensdes quanto atuar na docéncia — descobrindo o interesse
de exercer a docéncia no AIEF para apenas a metade dos graduandos nesta questao.

Na tultima secdo hd as consideragdes finais. Esta pesquisa possibilitou fazer
algumas reflexdes sobre as experiéncias encontradas na pratica do ESAEF do Curso de
Pedagogia. Para as académicas, de modo geral, estas vivéncias foram consideradas
“Boas” e uma importante etapa na graduacdo. A formacao tedrica recebida no curso foi
suficiente para a maioria das alunas. Quanto as suas pretensdes para atuagdo na docéncia,
apenas metade das entrevistadas responderam afirmativamente e tendo decidido
anteriormente ao estagio, ou seja, mostra que este ndo influenciou nesta decisdo.
Apresenta as principais criticas apontadas que referem a entrada tardia neste campo de

estagio e ao pouco tempo de duracdo desta importante etapa.
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2 O ESTAGIO OBRIGATORIO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFSC E A
MINHA VIVENCIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo pretende-se apresentar os documentos nacionais em que se apoiam
a grade curricular do atual curso de Pedagogia e, especificamente, em relacdo ao ESAIF.
Ademais, se analisara o que o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da
UFSC direciona em relacdo a carga horaria para os estagios. Por fim, transcreverei

brevemente a minha vivéncia nesta etapa formativa em conjunto com mais duas colegas.

2.1 O ESTAGIO NOS CURSOS DE LICENCIATURA

O curso de Pedagogia destina-se a formagdo de professores para a educagdo
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, como definido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, através da Resolugdo n.1, de 15 de
maio de 2006, do Conselho Nacional de Educagdao (BRASIL, 2006). A Resolugdo em
questdo, salienta, além do publico alvo da Pedagogia, que atividades docentes do
pedagogo, devem abranger experiéncias que ultrapassam os muros da escola, isto €,
planejar, coordenar, avaliar e difundir conhecimentos cientifico-tecnolégico em contextos

escolares e ndo escolares. Pelas Diretrizes, o Curso de Pedagogia se destina,

[...] 2 formagdo de professores para exercer fungdes de magistério na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. Paragrafo Unico. As
atividades docentes também compreendem participagao na organizagao
e gestdo de sistemas e instituigdes de ensino, englobando: 1 —
planejamento, execug¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de
tarefas proprias do setor da Educacdo; II — planejamento, execugdo,
coordenacgdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares; III — producdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e
ndo-escolares (BRASIL, 2006, p. 2).

E geralmente no periodo do estagio que o estudante, futuro professor, inicia suas
experiéncias com a profissdo docente. A Resolucdo n.1, de 15 de maio de 2006, do

Conselho Nacional de Educacao (BRASIL, 2006 em seu artigo 8°, indica que o estagio
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curricular devera ser realizado, ao longo do curso, para assegurar aos graduandos uma
“experiéncia do exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que
ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias” (BRASIL, 2006,
p. 5). E um contato prévio, um experimento feito pelo graduando de como sera sua vida
profissional. E 0 momento de analisar os alunos ancorados nas teorias e po-las em pratica.
Por esse motivo, segundo indicado no Artigo 8°, no Inciso IV, o estagio no Curso de

Pedagogia, devera efetivado na:

a) na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal,

c¢) na Educagdo Profissional na area de servigos e de apoio escolar;

d) na Educacdo de Jovens ¢ Adultos;

e) na participagdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementagdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliagdo de atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formagdo pedagogica (BRASIL, 2006, p. 5)

O estagio, como ja mencionado, € a etapa de iniciagdo do graduando na pratica,
isto €, ocorre nesse momento o encontro, o contato do graduando com a realidade dos
alunos, vai se dando rumo a formagao docente, no caso do curso de Pedagogia, no ensino
infantil e nos Anos iniciais no Ensino Fundamental.

Destaca-se, principalmente, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 que
trata da elaboragdo da proposta de estdgio e que institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, sobre estas, comenta Aradjo (2010

p.10):

Nessas diretrizes pode-se observar a centralidade dos conhecimentos
tedricos e praticos sobre os quais se estrutura a formagao profissional
do pedagogo, o reconhecimento da escola como organizagdo complexa
e sua func¢do social, determinando a pesquisa, a docéncia e a gestdo dos
processos educacionais, como pontos centrais dessa formagio. E ainda
nessas diretrizes que fica determinada a realizac@o do estagio curricular
ao longo do curso, no sentido de proporcionar aos futuros profissionais
experiéncia de exercicio profissional, mas também como oportunidade
de fortalecimento de atitudes, conhecimentos e competéncias nas areas
especificas de atuagdo do pedagogo prioritariamente na Educagéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Como visto em Aradjo, as diretrizes ressaltam a importancia do estagio na

formagdo do pedagogo, levando-o a reconhecer a complexidade da escola, sua realidade
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e sua fungao social, fortalecendo os conhecimentos na sua futura area de atuagao. Nesse
sentido Aratjo (2010) fala sobre a importancia de considerar as realidades encontradas
durante a vivéncia do estagio e os cuidados com as promogdes de politicas publicas no

sistema de ensino:

Sabe-se da importancia das politicas publicas para a organizagdo do
sistema de ensino, mas essas politicas precisam ser formuladas e
implementadas com base na realidade concreta que a educacao
apresenta, ou seja, devem ser propostas a partir da reflexdo sobre essa
realidade por aqueles que desenvolvem o fazer educativo
caracterizando uma democratizacao do ensino que, segundo Libaneo e
Pimenta (1999), passa pela formagdo, valorizagdo, condi¢des de
trabalho, pesquisas e experiéncias inovadoras no desenvolvimento
profissional dos educadores. Neste sentido, seria insuficiente propor um
projeto de estagio curricular que se ancorasse apenas na determinagao
legal ndo levando em consideracdo as bases necessarias para o
desenvolvimento de uma agdo educativa que se constroi num processo
amplo de aprendizagem de conhecimentos tedrico metodologicos, de
saberes pedagogicos mais amplos e que envolve a valorizagdo e
reconhecimento identitario e profissional dos professores. (ARAUJO,
2010 p.10,11)

Assim, ndo faria sentido que um projeto de estagio curricular se ancorasse apenas
em leis, sem que houvesse uma reflexdo sobre a formagao, as condigdes de trabalho, as
experiéncias dos educadores e o reconhecimento identitario, para deste modo amplificar
a aprendizagem.

Além das Diretrizes da Pedagogia, foram aprovadas em meados do corrente ano
novas diretrizes para todos os cursos de Licenciatura, que servem de base para estagiarios
e professores. Em seu Artigo 13, as Diretrizes Curriculares para o Curso de Licenciatura,

tratam da formagao inicial, em licenciatura para educacao bésica:

Os cursos de formagao inicial de professores para a educacdo basica em
nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de
conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a
formagdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na
educacdo basica, incluindo o ensino ¢ a gestdo educacional, e dos
processos educativos escolares e ndo escolares, da producdo e difusao
do conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se
por meio da garantia de base comum nacional das orientacdes
curriculares. (BRASIL, 2015 p. 10)

Da mesma forma que trazem a estruturagdo dos cursos de licenciatura e sua

multireferencialiade, as Diretrizes regulamentam a duracdo da formacdo do professor,
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isto €, o periodo que o graduando devera dedicar para efetivar suas atividades académicas,

sua formacao. No Artigo 13, afirma-se que:

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragao
de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:
I — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

IT — 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na
area de formagdo e atuagdo na educacdo basica, contemplando também
outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da
instituicao;

III — pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as
atividades formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos I
e II do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da
instituigao;

IV — 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes,
conforme nucleo definido no inciso III do artigo 12 desta Resolucdo,
por meio da iniciagdo cientifica, da inicia¢do a docéncia, da extensdo e
da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicao.
(BRASIL, 2015, p. 11)

Como visto, as diretrizes determinam, entre as outras horas, que no periodo de
estagio devem ser destinadas 400 horas nas atividades de estagio supervisionado
obrigatorio, na area de formacdo e atuacdo na educacdo basica, enfatiza-se que esse
periodo pode variar conforme o projeto de curso da instituicdo. Essa carga horéria ¢
superior a definida nas diretrizes da Pedagogia que define o minimo de 300h. para o
estagio.

Neste sentido, nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Licenciatura, no
paragrafo 7°, define-se que a regulamentagdo para o estagio curricular supervisionado ¢

obrigatoria e que a carga horaria do curso deve respeitar o principio de 300 horas:

IIT — a carga horaria do estagio curricular supervisionado ¢ de 300
(trezentas) horas; VI — devera haver 200 (duzentas) horas de atividades
teorico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
alunos, conforme ntcleo definido no inciso III do artigo 12, consoante o
projeto de curso da instituicao; e continuagdo em relagdo aos estagios traz
em seu paragrafo (§) 4° O estagio curricular supervisionado €
componente obrigatério da organizagdo curricular das licenciaturas,
sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica
e com as demais atividades de trabalho académico. (BRASIL, 2015, p.
11)

No caso dos cursos de Pedagogia, ele deve seguir as duas diretrizes, pois sdo

determinagdes legais proporcionando uma multireferencialidade a seguir.
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Por sua vez, o projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Santa Catarina, em conformidade com as diretrizes nacionais para o curso de
Pedagogia, compde-se atualmente de 3.870 horas no efetivo trabalho académico e deve
apresentar o minimo de condigdes materiais favoraveis para execucao dos projetos, tal
como organizacao nos horarios, lousa, a preparacao prévia pelo professor regente para
recep¢do do estagiario na sala, para que haja uma boa aceitagdo para assim ocorrer a

construcao de novos conhecimentos para todos os envolvidos no processo do estagio.

2.2 0 ESTAGIO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFSC

Segundo Projeto Politico Pedagodgico do Curso de Pedagogia da UFSC (2008)
implementado em 2009 e em vigor na atualidade, determina que o Estagio
Supervisionado em Educagdo Infantil deve ocorrer na sétima fase do curso sendo
realizado na educag¢do infantil e na oitava dedicada ao Estdgio Supervisionado nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental (ESAIEF). No Projeto do curso definia-se que:

O estagio ¢ previsto para ocorrer na 7* fase do curso, em concomitancia
com disciplinas que sdo suporte a elaboracdo do projeto de estagio e a
acao docente neste nivel de ensino. A carga horaria é de 12 créditos
(216 horas), distribuidas em atividades nos locais de estagio e
atividades de orientagdo com os professores responsaveis. [...] na 8
fase, com uma concentragao de carga horaria equivalente a oito créditos
ou 136 horas. (UFSC, 2008, p. 39; 40).

Atualmente com 216h também na 8" fase mudando-se para 12 créditos. Com esta
alteracdo, buscou-se equiparar estas horas de estagios com o estagio Supervisionado na
Educagdo Infantil e foi decidida em reunido pedagogica em anos posteriores ao PPP do
curso.

Durante o curso de Pedagogia foram trabalhadas diversas disciplinas
intrinsicamente para a pratica escolar. Como a disciplina de Organizagao I e II, na qual
criamos aptidoes para reconhecer os sujeitos e suas particularidades, ou seja, suas
subjetividades e para de tal modo adquirirmos habilidades para lidar com as diferentes
situacdes encontradas no estagio e na vida profissional do pedagogo.

Na disciplina Educag¢ao e Infancia VIII (Estagio I1), através de textos académicos,
tomamos ciéncia da realidade so6cio historica a enfrentar em campo e assim fomos, em

partes, preparados para a realidade que encontramos.
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O curso de Pedagogia da UFSC concilia em seu PPP (UFSC, 2008), para o 8*
semestre a disciplina Didatica II em concomitancia com a disciplina Educagao e Infancia
VIII, estagio de docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, fornecendo os aportes
necessarios ao desenvolvimento das atividades de ensino, pois estd vinculada a
especificidade do trabalho nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Também nesta fase

¢ administrada,

a disciplina Organizagdo dos Processos Coletivos do Trabalho Escolar
e que tem como foco a gestdo democratica da escola, o projeto politico
pedagbgico, a organizacdo do trabalho escolar: linguagens, grupos,
espacos e tempos, apontando para a importancia da ética e da gestdo do
cuidado na educagdo escolar. Estas disciplinas voltadas de modo
especifico a docéncia e ao trabalho pedagogico nas escolas
correlacionam-se, verticalmente, com outras disciplinas que dao
sustentacdo ao ato de ensinar, considerando as particularidades dos
sujeitos envolvidos na relagdo ensino-aprendizagem e a escola
considerada nas determinagdes sociais que a constituem. Observando
as especificidades que constituem e circunscrevem a docéncia na
Educacdo Basica aos ambitos especificos de seus diferentes niveis de
ensino. (UFSC, 2008, p. 23)

Com estas disciplinas na grade do curso de Pedagogia da UFSC para a §* Fase, ha
condi¢des de suporte para a realizagdo dos estdgios. Apesar de ter em mente que a
realidade nas escolas traz particularidades ndo contempladas em todos os textos
estudados, acredita-se que com o apoio das disciplinas supracitadas houve uma
possibilidade de entender algumas teorias estudadas nestas disciplinas, bem como lidar
com as diferentes situacdes encontradas no cotidiano devido as discussdes e estudos
realizados durante estas disciplinas além de servirem para a problematizacdo desta fase
do curso.

Os estagios de Pedagogia da UFSC cumprem seus objetivos através de projetos
de estagios que se convertem em planos de acdo e que sdo elaborados de forma partilhada
com as institui¢des de campo de estagio, realizando assim uma relagdo articulada entre
universidade e rede publica.

O curso baseia-se nas Diretrizes Nacionais contemplando em ntimeros de horas
superior ao exigido para os estagios, que ¢ referenciado como um minimo de 300 horas e
multireferencialmente ainda com indicag¢des para 400 horas. Entretanto atualmente, a
distribuicao desta carga hordria ¢ dividida igualmente entre o Estdgio de Educagdo

Infantil (Estagio I), detendo 216 horas, equivalendo a 12 créditos, realizado na 7° Fase, e
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do ESAIEF com carga horaria igual pelo seu novo PPP modificado para 12 créditos
também.

Nesta fase ocorre um periodo de observacao e registro, que serve como momento
de socializagao com o Grupo no qual o estagio ¢ desenvolvido e que ¢ util também para
a construcao do planejamento para a pratica pretendida. Conforme consta no projeto do

curso,

O estagio esta organizado tendo como pressuposto que a aprendizagem
para a docéncia implica em dois exercicios basicos e complementares:
a) o exercicio de andlise da realidade educacional brasileira, atividade
que implica a compreensdo das multiplas relacdes que compdem o
ambito da pratica docente (relacdes sociais, epistemoldgicas e
principios  teérico-metodologicos das atividades e ensino e
aprendizagem) e b) o exercicio da pratica docente, com a elaboracio e
producdo de materiais acerca do processo realizado com o objetivo de
comunicar e divulgar a analise dos resultados obtidos. (UFSC, 2008, p.
23).

As entrevistadas defendem uma mudanga importante no periodo de “observagdo”
e que contempla uma das atividades iniciais do estagio, afirmando que deveria acontecer
em parte, antes do periodo do estadgio nas escolas publicas e assim abrangendo o tempo
da pratica propriamente dita. No caso do estagio realizado pela turma que fiz parte, esta
etapa (docéncia propriamente dita) foi realizada em trés semanas, porém nao
permanecendo todos os dias em campo — iniciando em 20 até dia 23 de outubro, na
primeira semana; Em seguida, de 27 a 30 de outubro e, por fim, na semana de 03 a 07 de
novembro. Entre os suportes dos estagios, foram administradas as disciplinas de Didatica
I e II que abordaram especificamente a organizagao do ensino nos contextos escolares, o
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo do ensino. Sobre estas disciplinas,

encontramos no projeto do curso que,

[...] voltadas de modo especifico a docéncia e ao trabalho pedagogico
nas escolas correlacionam-se, verticalmente, com outras disciplinas que
dao sustentagdo ao ato de ensinar, considerando as particularidades dos
sujeitos envolvidos na relagdo ensino-aprendizagem e a escola
considerada nas determinagdes sociais que a constituem. Observando
as especificidades que constituem e circunscrevem a docéncia na
Educacao Basica aos ambitos especificos de seus diferentes niveis de
ensino, (UFSC, 2008, p. 22)

Assim o curso de Pedagogia da UFSC, desde seu inicio, nos conduz a percepgao
e compreensao da crianga como sujeito de direitos e com subjetividades que a diferenciam

do adulto. Somos orientados a considerar quais espagos estamos construindo para estas
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criangas, quais conceitos queremos transmitir € considerar no ensinar, educar e cuidar.
Aprendemos a vislumbrar, por meio da observagdo, as relagdes sociais que as criangas

estabelecem seus valores e culturas. Como afirmam Pimenta e Lima (2004, p. 10):

A profissdo professor € uma pratica social. Como tantas outras, ¢ uma
forma de se intervir na realidade social, no caso, por meio da educagéo
que ocorre nao sO, mas essencialmente, nas institui¢des de ensino. Isso
porque a atividade docente ¢ ao mesmo tempo pratica e agao.

Seguindo essas perspectivas € possivel planejar o cuidar e educar das criangas, no

periodo inicial do estagio.

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das
criangas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar
pistas importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os
procedimentos de cuidado também precisam seguir os principios de
promogdo da satde. Para se atingir os objetivos dos cuidados com a
preservacdo da vida e com o desenvolvimento das capacidades
humanas, ¢ necessario que as atitudes e procedimentos estejam
baseadas em conhecimentos especificos sobre desenvolvimento
bioldgico, emocional, e intelectual das criangas, levando em conta
diferentes realidades socioculturais (BRASIL, 1998, p. 25).

Os estagios de Pedagogia na UFSC sao finalizados mediante a entrega de um
documento final, em forma de relatorio de estagio na educacdo infantil. Para o segundo
estagio, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o documento final ¢ entregue no
formato de um memorial de estidgio e através de uma socializag@o entre as instituicoes
participantes. Este momento ocorreu com um compartilhamento das experiéncias de
Estagio através de uma apresentacdo que também serviu para avaliacdes em todos os

sentidos. Sobre isso ¢ mencionado no PPP do curso que:

[...] relatorio critico das intervengdes realizadas. A avaliagdo do
processo ¢ feita conjuntamente com as institui¢des que participaram dos
estagios, em seminario de socializag¢do de experiéncia, evento realizado
semestralmente na UFSC. (UFSC, 2008, p. 38)

Além das explicagdes sobre os documentos legais que fundamentam os estagios
na formacao docente e o funcionamento deste no curso de Pedagogia da UFSC, passo na
sequéncia a apresentar algumas consideragdes sobre a experiéncia do estagio para mim e

para meu grupo.
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2.3 MINHAS VIVENCIAS DE ESTAGIO NOS ANOS INICIAIS®

Quanto ao estagio com a turma que eu fazia parte, no segundo semestre do ano de
2014 houve uma divisao entre os estagiarios em quatro grupos, cada grupo com
aproximadamente quatro a cinco duplas e um supervisor de estagio, totalizando 18 duplas
e um trio. A maioria das estagidrias atuaram em escolas publicas que pertenciam ao
Macigo do Morro da Cruz, que circunda o centro de Floriandpolis, portanto, tiveram em
sua maioria as mesmas condi¢des encontradas no campo de estagio.

Meu estagio foi realizado com mais duas colegas, numa turma de 5° Ano do
Ensino Fundamental, em uma escola da rede estadual de Santa Catarina, que faz parte do
Macico do Morro da Cruz. Esta turma que nos coube, estava formada por vinte e trés
criancas com idades entre 10 e 14 anos, sendo dez meninas e treze meninos. Foi possivel
perceber, que o grupo possuia faixas etarias distintas, desta forma, caracterizando-se com
um grupo heterogéneo, e cada crianca tinha habilidades diferentes das outras, na forma
de ler e escrever, de relacionar-se com os outros, de agir, etc. Evidenciamos uma turma
com diversos contextos sociais.

Este grupo se expressava constantemente, principalmente, pela necessidade de
falar e brincar e pela transi¢ao da infancia para a adolescéncia. Essas criangas mostravam
interesse em descobrir coisas novas, por poesias, jogos € brincadeiras. Sendo bastante
amistosas, participativas, carinhosas, sorridentes, curiosas. Colaboravam umas com as
outras, em relag¢do a professores, cooperavam quando conseguiamos chamar totalmente
suas atencoes para a aula, mas quando ndo, dispersavam-se.

No que diz respeito as interacoes dos alunos entre si, os conflitos também
ocorreram, em varios momentos na sala de aula, A seguinte fala que presenciamos em
sala corroborou com a nossa afirmacdo: “pego ela na rua e racho ela”. Em nossas

vivéncias participamos de momentos de contradi¢des como retrata o trecho a seguir:

Durante a aula, percebemos que as criangas ndo se envolvem com a
atividade. Continuam conversando sobre os assuntos que lhes convém,
brincando com os amigos, provocando-se e xingando-se mutuamente.
Parece um mundo paralelo. Enquanto isso a professora busca chamar-
lhes a ateng¢do constantemente, desgastantemente. (SANTANA; DIAS
JUNIOR; BERNADINO, 2014).

% O texto apresentado neste subtitulo foi retirado e adaptado dos registros e relatorio do estagio que fiz com
mais duas colegas numa escola do Macigo do Morro do Cruz da cidade de Florianopolis, numa turma de 5°
ano do Ensino Fundamental. Minhas colegas parceiras do estagio estdo cientes e de acordo quanto ao uso
parcial neste trabalho (SANTANA; DIAS JUNIOR; BERNADINO, 2014).
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Durante o processo do estagio nos deparamos com reprodugdes de ideais em que
o professor deve resolver tudo e ter responsabilidades para além das educacionais. Passa
a ser funcdo do professor “resolver” o problema indisciplinar, a falta de materiais, que
constantemente somem, do giz que ¢ quebrado e jogado pelas criangas.

Percebeu-se um grande desenvolvimento na interpretagao, na arte com desenhos
e pintura entre outras linguagens utilizadas na sala de aula que poderemos explorar como
evidéncias de suas diversidades. Observou-se, dessa forma as verdadeiras culturas que as
criancas/alunos trazem do seu meio social, para assim preparar uma metodologia
adequada, por meio de avaliagdes e reavaliacdes de como poderiamos preparar aulas
intencionais e eficientes na metodologia proposta.

O estdgio com a turma do 5° ano nos deixou muitas experiéncias, sendo, umas
delas sobre o entendimento de crianga. Desde o estdgio da Educacdo Infantil ja vinhamos
tendo rupturas com a expectativa da crianca ideal, calma, submissa, passiva, ordeira,
esperando o conhecimento entrar por osmose ou algo semelhante. Sobre o sentido da

maneira de ser crianga acreditamos, orientados por Kramer (2007, p. 16-17), que,

[...] a crianga cria cultura, brinca e nisso reside sua singularidade. [...]
as criangas produzem cultura e sdo produzidas por ela. [...] sdo
colecionadoras. [...] colecionam coisas que evocam situagdes vividas,
conquistas, perdas, pessoas, lugares, etc. Coisas que contam suas
historias e suas trajetorias. [...] o olhar infantil € critico, vira as coisas
pelo avesso, desmonta, desmancha, constrdi novos significados. Mas ¢
preciso considerar o contexto, as condigdes concretas em que as
criangas estdo inseridas e onde se ddo suas praticas e interagdes, assim
como ¢ preciso considerar os valores e principios éticos que queremos
transmitir na agdo educativa. As criangas sao sujeitos sociais, nascem
numa classe social, numa etnia, num grupo social, onde costumes,
valores, habitos, praticas sociais, experiéncias, interferem em suas
acoes e nos significados que atribuem as pessoas, as coisas € as
relagdes. E preciso conhecer a singularidade da crianca e as
determinagdes sociais € economicas que interferem na sua condicio,
exige reconhecer a diversidade cultural e combater a desigualdade de
condi¢des, implicando em garantir o direito a condigdes dignas de vida,
a brincadeira, ao conhecimento, ao afeto e a interacdes saudaveis.

Depois de passar pelo 5° ano, esta concep¢do de infancia torna-se mais real:
criangas concretas, criangas com as vivéncias mais improvaveis, criangas que se
movimentam, que negam o que a escola quer oferecer, criancas com historicos de
violéncias diversas. Neste sentido Dantas (2013) ja tinha dado pistas de particularidades
das criangas do contexto do Maci¢co do Morro da Cruz, como se percebe no excerto

abaixo,
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[...] ndo ha como dissociar o espaco onde habitam as criangas e jovens
dos territorios dos morros e encostas de Floriandpolis dos espagos de
escolarizacdo que atendem majoritariamente este publico escolar. Tais
espagos — territorios dos morros e as unidades de ensino publicas —
apresentam racionalidades particulares de convivio, o que precisa ser
atentamente observado na elaboragdo de proposi¢des politicas e
pedagodgicas. (DANTAS, 2013, p.18)

E encontramos em sala de aula esta realidade e vivenciamos esta realidade que
precisa de mudangas através de politicas sociais atualizadas para as suas resolugdes
devido a grande caréncia de material humano e principalmente afetiva, na atual
conjuntura das escolas publicas Brasileiras para a transformacao destas realidades.

Neste estagio podemos conceber na realidade da pratica docente que as respostas
das criangas ndo segue um padrdo igual a todos. Por intermédio do estagio enxergamos
formas de trazer para a pratica a contemplacao das suas culturas e concepcdes de vida dos
alunos, suas caréncias afetivas. Ademais foi possivel conceber que as metodologias
pedagbgicas usadas comumente passaram a compreender este mundo criado pelo
capitalismo e que segrega a maioria das pessoas em diversas formas, Maldonado
compartilha deste ponto: “por falta de um contato mais proximo e afetuoso, surgem as
condutas cadticas e desordenadas, que se refletem em casa e quase sempre, também na
escola em termos de indisciplina e no baixo rendimento escolar” (MALDONADO, 2002
Apud JARDIM, 2006, p. 20).

Acredita-se que essas diversas experiéncias nos ensinaram a compreender mais a
realidade que cada um traz das suas relagdes sociais. Que entre as criancas hd um
desenvolvimento de outras linguagens, principalmente, entre os alunos considerados mais
problematicos.

Essa etapa do estagio foi um grande desafio, pois nenhum dos graduandos que fez
parte de minha equipe tinha a dimensao do que seria a atua¢do em uma sala de aula dos
anos iniciais. Pensamos em diversas propostas para o 5° ano, mas na medida em que
fomos conhecendo melhor a turma nos deparamos com obstaculos e tivemos que adaptar,
reformular e refletir acerca de nossas concepgdes tedricas.

Nao foi um periodo nada facil da nossa pratica docente, tivemos que conhecer os
nossos limites e vencer os nossos medos. E entender os ritmos de aprendizagem
diferenciados, como bem pontuamos no registro durante a observacao de campo:

As criangas conversam sem parar. A professora trouxe textos em forma
de piadas, impressos e recortados por ela, explicou qual seria a



29

atividade: ler a piada e descobrir a fun¢do da pontuagdo, que, ao ser
trocada de lugar, pode mudar o sentido das frases. O trabalho foi feito
em duplas. Conforme orientagdo da professora, sentei-me (Fernanda)
ao lado da carteira do aluno “C”. O trabalho em duplas animou os
alunos. As criancas gostam de se expressar. Algumas criancas nao
acompanham a pratica pretendida. Sentei ao lado da dupla “J” ¢ “E”
(Camila) e estava escrevendo em meu caderno, quando “E” me
indagou: “ vocé esta escrevendo mal da gente”? Nessa questdo da fala,
fica clara a questdo do estigma. Complicado! Pedi para que cada um
lesse o texto de piadas um para o outro, percebi que o menino “E”
aponta dificuldades na leitura, mas ¢ um menino muito participativo
que se esforga muito. O menino Juan nao aponta dificuldades na leitura
e me disse que gosta de ficar na dele, pois, as pessoas copiam o que ele
vai falar. Nesse relato fica evidenciada a questdo da diversidade
cultural. (SANTANA; DIAS JUNIOR; BERNADINO, 2014)

Desta forma a partir do encontrado, refletiu-se em nossa pratica pedagogica
questionamentos que tentamos compreender, como: O que nos professores em uma sala
de aula poderiamos fazer para dar conta de 23 alunos? De que forma, conseguiriamos
ensinar e dar atengdo para os alunos, sendo que cada ser ¢ diferente do outro? Como a
escola estd atuando com essa formacao, junto com os pais? A escola estd fazendo a devida
valorizacao dos contextos culturais dos alunos? De que forma a escola lida com a questao
da violéncia? S3o essas inquietacdes que nos fizeram pensar acerca de uma gestdo
democratica de qualidade, essencial no processo escolar, ou seja, a participagdo de todos
os sujeitos da instituicdo ¢ fundamental para que haja uma organizagao coletiva.

Conforme Dayrell (1996, p. 2), “o sujeito constitui o cotidiano da escola, sendo
importante tratar o aluno enquanto individuo que possui uma historicidade”. Deve ser
analisado no processo educativo, os que dao vida a escola deve buscar apreender os
processos reais do cotidiano da institui¢do e resgatar assim “o papel ativo do sujeito na
vida social da escola” (DAYRELL, 1996, p.2). Estas realidades cotidianas possibilitam
ver as diversidades sociais dos alunos e as varias dimensdes humanas dos sujeitos, alunos,
professores e funciondrios da instituicdo “superando a visdo estereotipada de nogao de
aluno, dando outro significado” (DAYRELL, 1996, p. 05). E citando em sua defesa para
esta humanizagcdo da realidade as considera¢des de Sacristan (1934, p. 70 apud
DAYRELL, 1996, p. 05): “é necessario modificar o cotidiano escolar em seu espaco e
tempo, tornando-o significativo e diferenciando-se da homogeneizacdo escolar
comumente aplicada. A realidade social dos alunos deve ser observada”, ou seja, a que se

levar em conta “as multiplas realidades e sentido de vida”.
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Observamos que a Professora regente trabalhou com os alunos as disciplinas de
Matematica (Numeros Decimais), Ciéncias (Sistema Nervoso), Lingua Portuguesa
(Pontuagdo, através do género textual anedotas), Histéria (Escraviddao dos negros no
Brasil), Geografia (Relevo — planalto, planicie, montanhas e morros). Que construiu com
os alunos um livro sobre folclore, com dobraduras de papel. Presenciamos também
momentos de idas a biblioteca, bem como, idas a sala de video. Tivemos oportunidade de
observar um dia de atividade do PIBID da UDESC com o grupo do 5° ano, quando foi
apresentado um video sobre a origem da imprensa, sendo feitas perguntas para as criangas
ap6s a apresentacdo do documentario e, na sequéncia, foi produzido um cartaz com
noticias recortadas de jornais e revistas. Embora estivessem em cinco professoras, sendo
quatro ja atuantes ¢ uma Mestre em Biologia, observamos que a dificuldade em manter a
turma envolvida na atividade foi a mesma verificada quando a turma estava somente com
a professora regente.

O tema escolhido para a realizagdo do nosso projeto surgiu a partir do que a
professora estava desenvolvendo em sala de aula. Para a elaboragdo do nosso
planejamento didatico, partimos do pressuposto de que a observagado e o registro sobre as
criangas/alunos, suas formas de interagdo, suas necessidades constituem possibilidades
de organizacgdo da pratica docente. Conforme destaca Gandini (2002), a observagdo € o
registro das atividades didrias das criangas/alunos, auxilia na ampliacao do conhecimento
sobre estas criangas e, por conseguinte, no planejamento de agdes educativas que ampliem
as possibilidades de uma experiéncia significativa para as criangas no tempo em que elas
passam na institui¢ao/escola.

Nossa pratica foi pautada, dentre outros principios, pela escuta atenta e observacao
constante das nossas atitudes, das necessidades, interesses e desejos das criancas. Em
nosso periodo de observacdo percebemos que as criangas possuem ritmos de
aprendizagem diferenciados. Uma dessas necessidades, que encontramos logo no inicio
de nossa chegada a escola, foi a dificuldade na leitura e na escrita. Percebemos, também,
que o ritmo dos alunos era diferente, enquanto alguns (dois!) terminavam logo a atividade,
outros demoravam um pouco mais e acabavam por desistir de fazer, caso ndo fossem
atendidos com brevidade.

Propusemos uma pratica que permitisse contemplar ao mesmo tempo os interesses
das criancas, das professoras, da institui¢do e dos documentos oficiais orientadores da

educagdo basica, a Proposta Curricular de Santa Catarina, que indica que,
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Estando a crianga e o adolescente, por definicdo legal ¢ compreensdo
pedagbgica, em processo especifico de desenvolvimento que exige a
protecdo da sociedade, a escola, entendida como lugar de convivéncia
cotidiana de criang¢as e adolescentes e com a fung¢ao social de socializar
conhecimentos cientificos em prol da qualificagdo cidada, ¢ ldcus
privilegiado tanto, para o ensino dos direitos e deveres amplamente
divulgados no Estatuto da Crianca e do Adolescente, quanto de sua
protecdo intelectual, fisica e emocional. (SANTA CATARINA, 2005,
p-28)

Entendemos que a escola ¢ um lugar privilegiado para abrir espago para o dialogo
aberto e sem julgamentos, onde a crianga ou o adolescente pode se abrir e falar dos seus
medos e anseios, procurar compreensdes e aprendizados. E que lugar mais propicio para
enriquecimento de relacdes do que o Estagio Supervisionado na Educa¢do Fundamental,
onde habita todas as tardes, tribos de criangas e pré-adolescentes, com caracteristicas tao
diferentes entre si?

Com o Estagio aprendemos a importancia do olhar nos olhos, de ouvir com
atencao o que cada um tem para falar. Eles tém coisas para falar. Acreditamos que nos
professores devemos ouvir, dar voz, porque faz parte do processo de aprendizagem, o
falar, a expressdo oral. A lingua portuguesa ndo ¢ sé escrita, ela ¢ falada também.

Conforme Madalena Freire (1996, p.10),

[...] a agdo de olhar e escutar o outro € um sair de si para ver o outro ¢
a realidade segundo seus proprios pontos de vista, segundo sua historia.
S6 podemos olhar o outro e sua historia se temos conosco mesmos uma
abertura de aprendiz que se observa (se estuda) em sua propria historia.

Madalena Freire (1996) nos orientou sobre o “olhar como instrumento da
observagdo”, que ¢ preciso educar o olhar, que o “olhar envolve atencdo e presenca”
(FREIRE, 1996. p.10), notamos claramente que a atencdo que davamos para cada
crianca/aluno era muito importante para eles. Os pedidos de ajuda nos momentos de
tarefa, em que vinham todos juntos, a0 mesmo tempo, entdo enquanto atendiamos um, o
outro ja ficava chateado e queria desistir da atividade. Das vivéncias intensas que tivemos
na escola, a aten¢do que demos a eles fez muita diferenca.

Nossa proposta também se baseou nestes preceitos. O projeto da turma chamava-
se “Liberdade e Cuidado — Eu cuido de mim — Quem cuida de vocé? , e se justificava
pela intencdo de trabalhar o cuidado de si e do outro, a amizade entre as criancas/alunos,
combatendo a discriminacao e a alienacdo e com a finalidade de apontar elementos para

que as criangas possam se tornar mais reflexivas e criticas.
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Na funcao de lidar com as criangas do 5° ano, tomamos emprestadas as palavras

do livro “Gestao do Cuidado: Escola que Protege”, em que ¢ mencionado o seguinte:

[...] a0 assumir como principio o cuidado, ocupa-se antecipadamente
com a acolhida do outro. Ensina que, quando lidamos com cenarios
onde as violéncias tém lugar, € preciso ir além do ato de nomear, de
categorizar ou classificar suas manifestagdes. E fundamental que
saibamos por em pratica o cuidado, como um de acolhida do olhar, que
complexifica os modos de entendimento dessas manifestacdes e
procura contextualiza-las nas redes de relagdes em que estas sdo
produzidas. (SOUSA, 2010, p.14)

A pratica do cuidado e a ternura complementaram-se em resposta as necessidades de
aten¢do e em alguns casos individualizadas para as criangas.

Apbs o periodo de observacdo, buscamos elaborar um planejamento para um
encontro com o mundo conhecido da crianga e assim facilitar tanto a pratica pedagdgica
quanto seus resultados. Fizemos o possivel para promover o entendimento deste mundo
pelo professor, como nos instruiu os textos preparatorios estudados nas disciplinas de
Didatica II e Organizagdo dos processos educativos e através dos pesquisadores como
Dayrell (1996). Este defende que a escola deve ser pensada como espago para uma
educacdo participativa pacifica e livre, sendo assim democratica, sem apagar as
subjetividades dos sujeitos nestas convivéncias, para que haja realmente a educagcdo com
participagdo de todos, seus ideais e motivacdes de vida.

Optamos por manter uma convivéncia baseada na persuasiao, ndo por imposicao,
mas com trocas de aprendizados adquiridos pelos participantes trazendo o educando para
a atividade pedagdgica, seus significados, suas culturas, seus mundos e o didlogo entre
estes mundos. Almejamos, enfim, uma pratica pedagdgica que considerasse a realidade
social dos alunos provenientes de morros e encostas, em que os indices de evasao e da
internalizacao do insucesso escolar sao elevados, demandam uma acdo imediata, uma
escuta sensivel dos problemas e embates nos espagos escolares e na formacao docente
“sem desvincular a intencionalidade dos saberes escolares com as opg¢des politicas
ideoldgicas dos/as educadores/as”. (DANTAS, 2009, p.434)

Dantas (2009) nos fez olhar outros angulos das vidas destas criancas e nos deu
uma possibilidade de pensar a crianga e a escola em um contexto socio histérico, trazendo
assim, uma possibilidade de compreender seus sujeitos e também como institui¢do

constituida, as concepgdes de escola e modelos de formacao que a constitui.
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A instituicao escolar engloba também os processos de ensino e de aprendizagem,

que segundo Vygotsky (1931, p.101),

r

[...] todo aprendizado ¢ necessariamente mediado [...] o primeiro
contato da crianga com novas atividades, habilidades ou informagdes
deve ter a participagdo de um adulto. [...] o ensino deve se antecipar ao
que o aluno ainda ndo sabe nem ¢ capaz de aprender sozinho, porque,
na relagdo entre aprendizado e desenvolvimento, o primeiro vem antes.

Além disso, o processo de ensinar e aprender se constituem mutuamente, ou seja,
a medida que se ensina também se aprende. A escola é também um campo privilegiado,
posto que, ¢ um espaco de formacdo humana e de transmissdo de conhecimentos
historicamente acumulados. E espago de socializa¢io, de transmissdo de valores e
conhecimentos através de um conjunto de forcas, tais como as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), as quais norteiam concepgdes e reproducdes de mundo, configuram os
espagos da escola e o corpo docente.

A instituicdo estabeleceu para o grupo de estagiarios, o seguimento das matérias
programadas para o semestre do 5% ano que cumprimos através de palestras e exposigdes
em video e atividades em grupos. Dentre as palestras, as que tiveram mais €xito foram as
que questionavam os estudantes sobre seus ambientes sociais € sobre o tinham aprendido,
contudo, poucos alunos participaram. Na oficina de contagdo de historia e composi¢do de
musicas obtivemos uma participacdo mais expressiva das criangas. Realizamos ainda,
atividades em equipe que visavam a exploragdo das artes, qualidades encontradas nas
criangas em seus desenhos e colagens, forma considerada a mais eficiente para expressar
o aprendizado dos alunos.

Um dos limites mais evidentes encontrados na turma foi a falta de disciplina, em
que apenas uma minoria ouvia o que era dito pelo professor. Isso significa que um quarto
da turma atentava para aula, enquanto os outros conversavam paralelamente, nao havia
teoria que desce conta de manter a turma em siléncio para o entendimento dos contetidos,
por esse motivo os replanejamentos avolumaram em diferentes jogos, utilizados como
ferramentas pedagbgicas e em atividades que contemplassem de forma ludica e em outras

linguagens as praticas enunciadas para o dia, como sugere Goes (1997, p.27):

O jogo dialdgico entre sujeitos ndo tende a uma so6 dire¢@o; ao contrario,
envolve circunscrigdo, ampliagado, dispersao e estabiliza¢do de sentidos.
Um determinado conhecimento (pretendido, na intencionalidade do
outro; ou previsto, na perspectiva de um observador) pode ou nao ser
construido pelo individuo, mas, em qualquer caso, é na complicada
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dindmica do funcionamento intersubjetivo que devemos examinar o
processo. (GOES, 1997, p. 27)

O trabalho individualizado e por equipes foi uma estratégia que obteve resultado
positivo. As trocas de experiéncias vividas e relatadas em sala do final do semestre,
proporcionaram uma socializagao entre todos € um sentimento de grupo, o que foi muito
bom para a turma. No planejamento consideramos suas diversidades e possibilidades
educativas, exploramos as influéncias sociais que indicavam o grupo e trouxemos para a
pratica pedagdgica esta cultura expressa em linguagem musical.

A atividade em equipe e em diferentes linguagens, isto €, do desenho, musica e
arte foram beneficiadas no replanejamento. Parddias foram criadas em equipes, situacdes
sociais analisadas, temas importantes como racismo, direitos sociais e temas polémicos
como educagdo sexual, foram explicadas e debatidas com as criangas.

Outra ferramenta pedagdgica muito usada nos planejamentos diarios foram as
brincadeiras com intencionalidades pedagdgicas e a contagdo de historias que comegou a
ser um habito na instituicdo e principalmente na 5* série, devido aos seus resultados
positivos em manter a turma altamente concentrada.

A aproximagdo e cooperagdo do corpo docente ajudou, nestas percepgoes, a
entender como podemos avaliar as criancas sobre outros pontos de vistas. Outro fator que
influenciou o nosso planejamento foi o fato da institui¢ao direcionar alguns temas para o
cumprimento do planejamento didatico ja em andamento na escola para a turma do 5°
ano.

Propomos uma pratica que permitisse contemplar ao mesmo tempo os interesses
das criancas, das professoras, da instituicdo e dos documentos oficiais orientadores da
educagdo para a educagdo basica, conforme a Proposta Curricular de Santa Catarina, que
indica que,

Estando a crianca e o adolescente, por definicdo legal e compreensdo
pedagdgica, em processo especifico de desenvolvimento que exige a
protecdo da sociedade, a escola, entendida como lugar de convivéncia
cotidiana de criancas e adolescentes e com a func¢io social de socializar
conhecimentos cientificos em prol da qualificagdo cidada, € 1ocus
privilegiado tanto, para o ensino dos direitos e deveres amplamente
divulgados no Estatuto da Crianca e do Adolescente, quanto de sua

protecgdo intelectual, fisica e emocional. (SANTA CATARINA, 2005,
p-28)

Reafirmamos assim que a escola ¢ um lugar privilegiado para abrir espago para o

dialogo aberto e sem julgamentos, onde a crianga ou o adolescente pode se abrir e falar
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dos seus medos e anseios, sobre questdes que na sua casa, talvez, nao haja abertura, as

Orientagdes Curriculares de Santa Catarina, mais uma vez, nos dizem que,

A escola democratica ¢ antes de tudo um espago aberto em construcao
coletiva que visa a inser¢ao de todos e que sabe que o respeito a
diversidade cultural e étnica enriquecem as relagdes. Entende-se que ¢
na heterogeneidade que reside a melhor produgdo de solugdes sem,
contudo, deixar de combater as diferencas que discriminam e alienam.
(SANTA CATARINA, 2005, p. 28)

O que nos fez refletir sobre a docéncia, além de trazer-nos experiéncias concretas
através de diferentes linguagens e mundos que as criangas vivem e que nos ajudou muito
a entendé-las e fazer dar certo o que pretendiamos, dentro das possibilidades encontradas.

Tanto a escola quanto a professora de sala sempre nos deram abertura para
conversar sobre o planejamento e a avaliagdo. A professora nos indicando o que era
possivel e interessante realizar e, ainda, nos alertando sobre o que talvez nao fosse viavel.
Dessa forma, os desafios nos nossos planejamentos se desenvolveram através de
replanejamentos que os tornaram mais assimilaveis a turma em sua compreensdo. A
escola disponibilizou os espacos, materiais, biblioteca, sala de video. Nossa proposta
pedagogica também seguiu os principios da LDB 9.394/96, que na Secdo III - Do Ensino

Fundamental, assegura que, Art. 32.

O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9(nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera
por objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante: 1 - o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; II - a compreensdo
do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes ¢ dos valores em que se fundamenta a sociedade; III - o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e
valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social. (BRASIL, 1996)

Através destes rumos, podemos promover novas orientagdes entre as atividades
escolares e as suas praticas educacionais, em outros contextos educativos, utilizando
ferramentas novas como as linguagens das midias, comumente usadas na atualidade.
Poderia se conquistar novos espagos para as criangas se colocarmos a educacao também
para fora das escolas e leva-la para os cinemas, teatros, shows, festivais musicais e outras

instituigdes e espagos em que as criancas desenvolvem suas habilidades sociais e porque
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nao, politicas. Como forma de tornar as aulas mais atraentes e assimilaveis e a educagao
de mais qualidade.

Foi uma vivéncia imprescindivel e rica em experiéncias e conhecimentos e
auxiliada pela bagagem teodrica concebida. As teorias concebidas durante o curso nos
proporcionaram um bom embasamento para compreendermos as criangas € seus mundos,
seus ambientes ¢ condigdes soOcio historicas, e ainda o entendimento referente as
concepgoes de educacdo vigentes na atualidade. Compreende-se que aliar teoria e pratica
se trata de uma tarefa complexa, mas de grande relevancia para que possamos enriquecer
os conceitos estudados ao longo da nossa trajetéria académica e profissional, visando
proporcionar uma pratica docente de qualidade, fundamentada no respeito aos direitos
das criangas e as suas singularidades.

Por fim, aprendemos que a Pedagogia ¢ uma area em que tudo esta a se revelar. O
estagio traz a formagdo e o suporte pratico para a observagdo destas teorias e pesquisas

que estdo em plena construgdo com a realidade encontrada nas salas de aulas.
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3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Apoés ter vivenciado e analisado a pratica, faz-se necessario apresentar a
bibliografia que norteou este trabalho de pesquisa. Buscou-se textos académicos da area
da educagdo em meio eletronico que tratassem de discutir a atual condi¢cao dos Estagios
Supervisionados e suas consequéncias na formacao do licenciando, além de analisar as
vivéncias do estagio e explanar as percepgdes sobre esse momento de formacgdo
especialmente no Curso de Pedagogia. Esses temas sdo discutidos através dos trabalhos

académicos expostos no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Trabalhos académicos selecionados que tratam da tematica em estudo neste
TCC, 1990-2014.

Fonte: producdo propria a partir do sistema de busca Scielo ¢ Google Académico.

ANO TIPO TITULO AUTOR(s)
2013 | Trabalho  em | O ensino da Didatica, das metodologias especificas | José Carlos Libaneo
evento e dos contetidos especificos do ensino fundamental
nos curriculos dos Cursos de Pedagogia
2013 | Trabalho  em | A pratica de ensino e o estdgio supervisionado: a | Stela  C.  Bertholo
evento aproximacdo da realidade escolar e a pratica da | Piconez
reflexdo
2012 | Dissertacdo de | Tensdes e possibilidades do estagio curricular | Berenice Lurdes
Mestrado supervisionado como potencializador da | Borssoi
formagdo e da perspectiva politica do
pedagogo
2010 | Dissertacdo de | Estagio supervisionado: espaco e tempo de | Geiza De Aratjo
Mestrado formagdo do pedagogo para a atuagdo
profissional
2009 | Trabalho  em | Atratividade da docéncia limites e possibilidades: | Magna Sales Barreto
evento contributos para uma analise do estado da arte
2009 | Artigo Desmotivagdo: um fator negativo na pratica do | Tuanny Kamila Braga
professor Oliveira
2009 | Trabalho em | A contribui¢do do estagio supervisionado na | Angela Maria Barbosa
evento formacdo do pedagogo
2009 | Relatorio Atratividade da carreira docente no Brasil — | Bernadete A. Gatti
relatorio preliminar Etal.
2006 | Trabalho em | Estagio e docéncia: diferentes concepgdes Selma Garrido
evento Pimenta e Maria
Socorro Lucena Lima
1995 | Trabalho em | O estagio na formac¢do de professores: | Selma Garrido
evento unidade entre teoria e pratica? Pimenta

Esses textos ajudaram na compreensdo da tematica, possibilitando analise
comparativa com os dados encontrados sobre a realidade do campo de estagio vivenciado
pelas/os alunas/os de Pedagogia da UFSC e no estudo quanto aos significados e a
importancia que esta etapa de formagdo promove para quem a vivéncia. Os textos

proporcionaram entendimento acerca de assuntos que vivenciamos no estdgio, como um
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entendimento para as causas da exclusdo e de problemas encontrados em sala de aula,
provocados por uma cultura de um sistema quase imperceptivel e oculto de
competitividade e consumo impostos pelo mesmo sistema que o gera. Em que poucos
alunos conseguem trilhar nesta competitividade produtivista adotado nesta atual
sociedade.

Com intuito de apresentar o material estudado, exponho uma breve sintese dos
textos.

Quanto a atratividade da profissdo de professor os trabalhos de Pimenta (1994;
1995) e os estudos de Gatti et al. (2009) permitem observar alguns fatores ligados a
questdo, destacando que as mudancgas ocorridas no mundo do trabalho, alteraram as
formas ¢ as relagdes de trabalho bem como a educacdo escolar e o trabalho docente.
Complementarmente, o texto de Libaneo (2013) discute a importancia social da profissao
do Professor. Questao que atualmente merece muita atencdo, principalmente daqueles
que pretendem, ou que seguem este ramo profissional, com a finalidade de tornar o
trabalho cotidiano mais atraente e estimulante.

O trabalho de Barreto (2009) “Formacao de professores e praticas pedagogicas:
a atratividade da docéncia limites e possibilidades: contributos para uma analise do estado
da arte”, traz um levantamento sobre a tematica da atratividade docente, com base numa
analise dos artigos apresentados e das dissertacdes publicadas no Brasil, a partir de uma
leitura na integra dos estudos de Gatti et al. (2009), Valle (2006), Lelis (2008), Leme
(2012) Louzano, (2009) Vieira, (2002). Estes trabalhos salientam os fatores que sdo
relevantes na atualidade para a escolha da profissdo: a representagdo social da profissao,
além da desvalorizacgdo, o aspecto salarial e qualidade da formagao.

Entre a relevancia da pesquisa de Barreto (2009) estd a percep¢do do nimero
reduzido de estudos sobre o processo de permanéncia na profissdo e as dificuldades em
atrair novos adeptos a docéncia, e em relagdo a como criar uma “imagem positiva da
carreira docente, contribuindo para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
caminham para a efetivagdo da qualidade do ensino e a superacdo do estigma negativo
quanto ao exercicio da profissdo” (BARRETO, 2009, p.02). As pesquisas da autora,
quanto a atratividade da carreira docente, servem de referéncia para o questionario
realizado com os formandos do 9° semestre de Pedagogia da UFSC sobre as expectativas
dos discentes quanto ao futuro na docéncia. H4 de se refletir sobre o interesse em ser
professor, ou mesmo, sobre o motivo pelo qual ocorre esse desinteresse, 0os poucos

trabalhos encontrados sobre essa temdtica foi também um dos motivos pelos quais
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ocorreu a pretensdo de dissertar sobre o tema. Além da finalidade de trazer a tona a
realidade pratica do cotidiano docente. Seguindo os mesmos principios, Oliveira (2009),
em “Desmotivagdo: um fator negativo na pratica do professor”, demostra uma reflexao
sobre as realidades vividas na sala de aula. Entre as situagdes que geram essa duras
condigdes de trabalho encontradas e a falta de uma reflexdo, a autora considera que isso
acaba “conferindo o depreciativo titulo de “sofredor”, representativo das duras condi¢des
de trabalho e de (des)respeito as quais se submete, mas que pode tornar-se um alibi nas
maos de professores incapazes de refletir sobre sua propria atuagdo” (OLIVEIRA, 2009,
p.75). Esclarece ainda que o professor tem uma missao bastante dificil de ser alcangada
que ¢ tornar os alunos aptos a utilizar as diferentes linguagens — “verbal, matematica,
grafica, plastica e corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias,
interpretar ¢ usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intengdes e situacdes de comunicagdao” (BRASIL, 1997 apud

OLIVEIRA, 2009, p.82). De tal maneira, defende que o professor aprenda a lidar,

com o fracasso ¢ com as frustragdes. Este deve ser um desafio
motivador para melhorar a qualidade do processo ensino- aprendizagem
[...] em um conjunto de lutas politicas, em favor do ensino, em favor da
docéncia enquanto profissdo e ndo sacerddcio. (OLIVEIRA, 2009, p.
82).

Cabe registrar que essa dura realidade foi encontrada por muitas das minhas
colegas e por mim no campo estagiado nos AIEF durante nossa formagao no Curso de
Pedagogia. Em outras palavras, encontra-se na pratica do Estidgio Supervisionado
situagdes que envolvem o conceito de professor sofredor, no qual o professor carrega uma
espécie de fardo, como relatado também por alguns professores das salas estagiadas. Estas
representacdes de um aprendizado corporificado, refletidos em suas praticas pedagdgicas
e situagdes frustrantes durante o periodo de campo e que encontra eco no texto de Oliveira
(2009), nos mostra o que vem sendo explorado na tematica da situagdo dos docentes na
contemporaneidade. Situagdes essas que devem ser contornadas e experienciadas, para
assim tornar-se uma profissdo sempre mais interessante e gratificante, sem passar a
sociedade essa impressdo de sofrimento e tristezas constante, o que acabam por degradar
a imagem da carreira docente.

Nesse sentido, Oliveira (2009) discute em seu texto sobre a realidade atual de
ensino, suas deficiéncias e seus fracassos. Em suma, revela uma necessidade de valorizar

o professor dando-lhe maior atengdo para que transforme seus proprios conceitos
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negativos e assim possa reproduzir nas suas praticas educativas perspectivas para uma
vida melhor para seus alunos, tornando-os participativos e cidaddos conscientes. Esse
olhar deve partir do proprio professor, o qual deve fazer dos fracassos, experiéncias, uma
vez que essa auto depreciagdo, torna a profissao desestimulante e o clima pesado, até
mesmo aos olhos dos alunos, o que cada vez mais dificulta o relacionamento e
consequentemente cria mais empecilhos para dia-a-dia profissional. Essas questdes estdo
diretamente relacionadas a metodologia utilizada.

O ensino da Didatica, das metodologias especificas e dos contetidos especificos
do ensino fundamental nos curriculos dos cursos de Pedagogia, foi discutido no texto de
Libaneo (2013). O autor também analisa em seu texto os curriculos do Curso de
Pedagogia na formagao de professores e, em especial, as acdes que estdo se realizando
para a valorizagdo do curso e sobre as condi¢des do exercicio docente. Por seus estudos,
o autor compreende que o dominio dos saberes disciplinares € o conhecimento

pedagogico do conteudo dependem de duas exigéncias fundamentais:

[...] da formagdo profissional de professores, o que requer deles a
compreensdo da estrutura da matéria ensinada, dos principios de sua
organizacdo conceitual, do caminho investigativo pelo qual vdo se
constituindo os objetos de conhecimento, e, a0 mesmo tempo, o
conhecimento pedagogico do conteudo, ou seja, como temas e
problemas podem ser organizados e trabalhados de modo a serem
aprendidos pelos alunos. (LIBANEO, 2013, p.575)

De tal modo, e como ja anteriormente citado nessa pesquisa, acredita-se que o
estagio deveria ocorrer em fases anteriores do curso, para que aos pouco o licenciando
mantenha contato com essa experiéncia. Quanto aos conhecimentos construidos com os
alunos, estes devem ser muito bem compreendidos pelo professor e adaptados a realidade
da turma, para que o processo de ensino e aprendizagem possa ocorrer. O Professor
contemporaneo precisa ser multicriativo e “pescar” através dos interesses dos alunos, as
possibilidades para o ensino. Libaneo (2013), citando Vygotsky, conclui que a

importancia social da profissdo esta na a¢do docente:

Tal como expressa Vygotsky, trata-se de uma reconstrug¢do individual
da cultura num processo de interagcdo com outros individuos: o que
inicialmente sdo processos interpsiquicos se convertem em processos
intrapsiquicos. Sendo assim, a interven¢do pedagogica pelo ensino €
imprescindivel para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral, por
onde se opera a mediagdo das relagdes do aluno com os objetos de
conhecimento (LIBANEO, 2013, p.576)
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E, assim, explica a complexidade da profissdo em que a ternura funciona como
uma ferramenta nestes processos de intervencdes pedagdgicas ¢ um importante
instrumento no processo de ensino aprendizagem. O texto de Libaneo (2013) ¢
interessante para referenciar as experiéncias encontradas no periodo das vivéncias
pedagdgicas, compreender e valorizar a profissdo docente, através de consideragdes de
seus efeitos sociais positivos para o desenvolvimento dos alunos e da comunidade em que
se inserem. Como em toda profissao, ser professor envolve pontos positivos € negativos,
cabe ao profissional saber relevar e enfrentar as dificuldades impostas, estimular-se com
os acertos de maneira a construir uma carreira de sucesso.

Sobre a contribuicdo do estadgio supervisionado na formagdo do pedagogo,
Barbosa (2009), salienta a formacdo de professores e sua relagdo com o estdgio
supervisionado. Trata-se de um trabalho similar ao que estd sendo realizado nesta
pesquisa por abordar os problemas e enfrentamentos no estdgio nas escolas ¢ a
experiéncia do estdgio na formagao do professor. Barbosa (2009) levantou dados a partir
de um questionario, procurando assim uma discussao de carater qualitativo sobre a
opinido dos alunos do Curso de Pedagogia e, a partir das analises das respostas, conhecer
a opinido dos alunos quanto ao estagio e suas praticas. Este levantamento teve com

retorno no trabalho de Barbosa (2009, p. 3683) que,

E possivel destacar alguns aspectos que ainda precisam ser superados
como, por exemplo, a aceitagdo real do estagiario por parte dos
professores regentes, que em alguns casos, consideram o estagiario um
“intruso”. Vale ressaltar que no caso do grupo que colaborou com a
pesquisa, as maiores dificuldades enfrentadas estio mais ligadas a
organizacdo pessoal do aluno, como por exemplo, o tempo para
preparar aulas e articula¢do do periodo de estagio com o trabalho. Além
dessas questdes hd também a falta de experiéncia em sala, articulagao
entre teoria e pratica, apresentagdo didatica, que sdo aspectos apontados
como dificuldades, mas que representam um processo ainda em
desenvolvimento visto que ainda estdo aprendendo estes instrumentos
na sua formagao.

E possivel observar aqui nas respostas encontradas na pesquisa de Barbosa (2009),
alguns dos questionamentos com respostas que confirmam alguns dos resultados e
perguntas realizadas no meu trabalho quanto ao preparo para a docéncia, em relagdo ao
tempo e suas etapas para esta preparacdo e da articulacdo teoria-pratica entre outras. E

encontra solucdes, qual seja,



42

A solugdo para isto seria uma fundamentagdo tedrica, que propicie
pensar sobre a pratica através de seus pressupostos teoricos. A busca
pela boa qualidade na educagdo em nosso pais esta atrelada, entre tantos
fatores, ao fator da boa qualidade na formagao dos professores. Esse
fator sozinho ndo dard conta de solucionar todos os problemas
educacionais em nosso pais, mas uma formagao de boa qualidade de
nossos professores € também um aspecto que precisa ser levado em
conta. Ele ndo ¢ o inicio nem o fim, mas um aspecto importante do
processo e do contexto. (BARBOSA, 2009, p. 3684)

Barbosa (2009) trata de assuntos que sdo de suma importidncia para a
conscientizagdo do que o estagio proporciona ao educando ao “adotar um olhar de
educador em relacdo as questdes do exercicio da profissao relacionadas a docéncia”
(BARBOSA, 2009, p. 3672). Aqui teco uma critica quanto a este “olhar de educador” ser
apenas vivenciado e proporcionado somente no periodo final da graduacdo e ainda ndo
estar naturalizado para o docente. No seu texto, Barbosa (2009, p. 3674), menciona que
“a formacdao docente faz parte de um processo de viver criativamente ¢ refletir
diariamente sobre sua pratica para assim, garantir a justica na sociedade, tendo a certeza
de que se estd educando para a transformacdo social.” A autora salienta, por fim, a
importancia do professor para a comunidade e, portanto, valoriza a profissdo. A
valoriza¢ao que deveria ocorrer em unanimidade, por parte de toda sociedade, dos pais,
alunos e do proprio professor, o que ja deve ser enfatizado desde o momento do estagio.

O trabalho de Piconez (2013) mostra uma realidade comumente encontrada nas
salas de aula e defende temas recorrentes ao trabalho do Pedagogo. Também sdo
apresentados a partir das contribui¢des dadas pelos discentes entrevistados sobre o que
foi observado nas salas de estagio, referente aos constantes embates entre a teoria e pratica
e dos replanejamentos constantes das praticas pedagogicas através de metodologias
renovadas. A autora descreve como ‘“‘pratica-teoria-pratica” estes replanejamentos. Na
formag¢dao do pedagogo, alerta quanto a necessidade de uma pratica reflexiva desta
contextualizagdo (PICONEZ, 2013).

A autora ainda enfatiza que devemos refletir sobre as experiéncias desta pratica
construida teoricamente, em que “sao abertas perspectivas de futuro proporcionadas pela
postura critica, mais ampliada, que permite perceber que permeiam as atividades e a
fragilidade da pratica” (PICONEZ, 2013, p. 19). Através desses estudos foi possivel
desvendar a origem, comparar e analisar alguns problemas encontrados no campo
estagiado, como, por exemplo, os replanejamentos contextualizados objetivando o aluno

e suas culturas. Situagdo muito importante para o processo de ensino aprendizagem, uma
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vez que nem sempre o que € planejado em teoria funciona na pratica, tendo que haver
assim a reconstruc¢ao do planejamento.

No relatério preliminar, intitulado “Atratividade da carreira docente no Brasil”,
(GATTI et al, 2009) pode-se obter a situagao atual da carreira docente. Trata-se de uma
pesquisa com o objetivo investigar a atratividade da carreira docente no Brasil sob a otica
de alunos concluintes do ensino médio. Ressalta neste trabalho que ha procura e falta de
professor bem formado para o ensino médio. Destaca que a atual situacdo da carreira
docente contribui para que estes nimeros cres¢am. Neste relatorio embasado no “Estudo
da Organizagao para Cooperagao ¢ Desenvolvimento Econdmico” (OCDE, 2005, 2006)
“apresenta as dificuldades de varios paises em atrair professores qualificados, seja para
novos postos, seja para substituir os professores que vao se aposentar na proxima década”.
Aponta acdes referentes ao que pode ser feito para a atratividade da carreira docente.
Apresenta a realidade de cada pais e observa como que essas acoes refletem em cada

contexto. Afirma que,

Na América Latina, [...] a heterogencidade e a desigualdade no
magistério constituem fendmenos objetivos que estdo na base de uma
séric de consequéncias no plano da subjetividade e nas praticas
individuais e coletivas dos docentes. (GATTI et al., 2009, p.155)

Ou seja, sabendo as causas e consequéncias em cada cultura, poderemos lutar para tentar
ameniza-las. O relatdrio de Gatti et al. (2009) serve de base para varias pesquisas na area
pedagbdgica, como também para este trabalho, no que concernem as possiveis
atratividades encontradas no campo de estagio para carreira docente. Contém graficos e
pesquisas que servem para comparagdes com os graficos confeccionados a partir do
questionario aplicado aos estudantes da 9° semestre sobre o periodo do estagio, em que
foi possivel constatar resultados semelhantes aos que o texto de Gatti et al. (2009) carrega.

Na sua dissertacdo de Mestrado denominada, “Estagio supervisionado: espago e
tempo de formacao do pedagogo para a atuagdo profissional”, Aratijo (2010) apresenta o
resultado da sua pesquisa sobre a compreensao dos alunos-professores — académicos — na
pratica das teorias no campo de estidgio e a compreensdo desse processo que se da por
etapa de entendimento. Observa-se que, a partir da pratica e a realidade encontrada na
sala de aula, podemos ter uma analise da teoria a praticar no Estagio Supervisionado do
curso de Pedagogia, como, também, analisar o significado atribuido pelos discentes e
pedagogos da cidade de Juiz de Fora. Para a autora o estdgio supervisionado nesta

pesquisa caracteriza-se enquanto campo de conhecimento e também valiosa oportunidade
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de imersdo no campo profissional favorecendo a construcdo de uma praxis educativa.
Toma como base as principais contribui¢des teoricas de diversos pesquisadores como:
Libaneo (1999), (2004), (2007), (2008) Pimenta (2004), (2005), Franco (2001), (2008),
Tardif, Bourdieu, (1982), (1997), (1998), (2007), Giddens (1991), ( 2002), (2003),
(2005), além de outros. Em resumo, para a sua pesquisa atingir os objetivos, desenvolveu
primeiro trés tipos de procedimentos de coleta e andlise de dados: o primeiro foi uma
analise documental, focalizando a base legal que sustenta as concepgdes sobre o pedagogo
e a sua formagao; o segundo procedimento refere as informagdes usadas e analisadas de
uma pesquisa institucional; e o terceiro foi a coleta e anélise de dados realizados através
de entrevistas com discentes e pedagogos da cidade de Juiz de Fora.

Nestas pesquisas podem-se observar a partir das entrevistas, diversas concepgoes
de estagio. Em um dos relatos descreve-se o Estigio Supervisionado como uma
experiéncia caracterizada pela proposta de observacdo e pratica, numa concepgao
tecnicista da aprendizagem.

Para Araujo (2010, p. 9), “tal levantamento permitiu a sistematizacdo de pistas
sobre os significados construidos a partir da vivéncia dessa atividade no campo
profissional”. Defende o estdgio como campo de conhecimento e eixo curricular central
nos cursos de formacao de professores. Através das observagdes do todo coligido e das
entrevistas realizadas chegou a conclusao que o Estagio Supervisionado “possibilita que
sejam trabalhados aspectos indispensaveis a constru¢do da identidade, dos saberes e das
posturas especificas ao exercicio profissional docente.” (ARAUJO, 2010, p.94). Assim a

autora defende que,

Pode-se inferir a partir deste estudo que a formagdo do Pedagogo,
docente, gestor ou pesquisador mesmo passando por um momento
longo de redefinicdo ou mesmo indefinicdo de sua identidade
profissional ou de suas multiplas identidades precisa que todos os
professores formadores se empenhem na luta por um reconhecimento
do curso e de seu valor enquanto espago de emancipacdo humana.
(ARAUJO, 2010, p. 90)

Aqui, afirma o reconhecimento do curso de Pedagogia como espaco de

emancipa¢do humana e continua afirmando que,

Nesse sentido, a Pedagogia precisa ser percebida como campo do
conhecimento que ao identificar os processos de dominacdo e
reproducdo que envolvem as praticas pedagogicas os denunciem
produzindo um novo conceito de qualidade que permitird o
reconhecimento social do curso e o resgate da valorizagdo do professor.
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Esse processo de redefinigdo do saber pedagogico devera orientar para
a constru¢do de uma identidade emancipadora e de projetos em que o
professor seja o sujeito de sua agdio e de seu saber fazer. (ARAUJO,
2010, p. 90)

Pelo exposto, defende a valorizacdo do profissional através da constru¢do de uma
identidade emancipadora e através de projetos libertadores dentro das condigdes de
trabalho e da sociedade encontrada na atualidade.

Quanto ao estagio, Aratjo (2010, p.9) pondera que “o estagio pode representar um
momento privilegiado de sintese tedrico-pratica, embora nao se constitua o tinico espago
para tal aproximag¢ao”. Defende uma pratica mais realista as condigdes encontradas, uma
proposta de estagio que “a partir da realidade se permita que essa realidade esteja presente
nas reflexdes pode ser a solugdo para romper com a concepcao dicotomizada entre teoria

e pratica e construir novos significados”. (ARAUJO, 2010, p. 09) Para ela,

Os saberes pedagogicos devem ser mobilizados a partir das dificuldades
reais vivenciadas vinculando a essa pratica real a teoria pedagogica
compreendendo que ndo hd uma contraposi¢do entre teoria e prética,
mas sim que uma se constitui a partir da outra. (ARAUJO, 2010, p. 86)

Nesse sentido Aratjo ressalta a importancia de aliar teoria a e pratica no processo
de ensino e aprendizagem, além de trazer a realidade da turma para o que € ensinado, ou
seja, a vinculagdo de teoria, pratica e realidades vivenciadas. Por sua vez, o texto de
Borssoi (2012) observa uma condicao possivel para o estagio supervisionado visando
uma formagdo politica do pedagogo. Seu trabalho de pods-graduacdo defende a
possibilidade de uma reconfiguragdo do processo formativo educacional e das reflexdes
tedricas que permeiam este periodo de formacao no curso de Pedagogia na Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus de Francisco Beltrao. Considera neste
processo de restruturagdo a importancia de se discutir a politica educacional de
professores/Pedagogos e o papel da universidade em uma formagdo ético-politica para
uma visao além da dimensao cientifica, profissional e técnica.

Borssoi (2012, p. 8) encontra nesta pesquisa que o Estagio Supervisionado € “uma
condicdo potencializadora da condi¢do humana: a liberdade de agdo e pensamento no
mundo publico” (grifo da autora). Assim, questiona as concepcdes formativas que o
embasam e percebe que so esta formacdo ndo da conta e ¢ inviavel, colocando em xeque
a fung¢ao social da universidade e a formagao do Pedagogo. Define, por fim, que o “estagio

devido a aproximacao a realidade social/educativa que o caracteriza, pode possibilitar
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espago-tempo para que o académico aprenda a julgar qualquer aspecto relativo a
educacao” (BORSSOI, 2012, p. 271).

O estagio pedagbdgico como pratica profissional para Borssoi (2012) esta
fundamentado em orientagdes praticas na formagao inicial de professores e nos interesses
praticos constitutivos do conhecimento, afirmando que esta concepcao pressupde a
valorizagdo da dimensdo artesanal do ensino. Borssoi (2012, p. 180) entende que “A
reflex@o aparece com finalidade de inquiri¢ao”, e cita Freire (2007, p.12 apud BORSSOI,
2012, p. 182) afirmando que “o professor, ao tomar as decisoes curriculares, parte de uma
auto compreensao das circunstancias existentes para, posteriormente, deliberar sobre a
melhor orientagdo que serve de guia a agao”. Também observa que de técnico, a imagem
do professor “transforma-se em clinico e tendo um papel de diagnosticar os problemas”
dos alunos para assim identificar as a¢cdes mais eficazes (BORSSOIL, 2012, p. 182). Critica
a concepcao de estagio pedagdgico que visa “encorajar a imitacdo e perpetuar praticas
existentes, contribuindo para a manutencdo da estabilidade curricular e o
conservadorismo da atuacao”.

Borssoi (2012, p.194) defende, por fim, que o estagio, além de fazer a mediagdo
entre a Teoria e Pratica, possibilita a promog¢do a formagao humana, ética e politica em
seu processo e salienta que “a integragao dessas dimensdes propicia a conscientizagdo do
Pedagogo, a fim de perceber a intencionalidade das politicas educativas, que se
materializam via escola e universidade, conscientes de que elas representam um proposito
de formagdo”. Define que, “muitos cursos de graduacdo, infelizmente, mantém um
enfoque positivista do conhecimento em que a organizacdo se da de forma linear, do
tedrico para o pratico” (BORSSOI, 2012, p. 17). Compreende-se que teoria e pratica estao
aliadas, e que sdo de extrema importancia para formagao do Pedagogo, entretanto, assim
como mencionado por Borssoi, que nao ha uma linearidade entre ambas, ou seja, uma
busca a outra, e isso quem vai determinar sdo os acontecimentos cotidianos.

Por sua vez, Pimenta e Lima (2006) traz em seus trabalhos uma base académica
que ndo poderia faltar sobre os estudos aqui citados. Ela discute os principais
questionamentos que os estudantes de Pedagogia realizam durante o estdgio docéncia e

apos esta vivéncia de estagio ainda hoje. Segundo ela,

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de
formagdo de profissionais em geral, em contraposi¢do a teoria. Ndo ¢
raro ouvir-se dos alunos que concluem seus cursos se referirem a estes
como ‘tedricos’, que a profissdo se aprende ‘na pratica’, que certos
professores e disciplinas sdo por demais ‘teéricos’. Que ‘na pratica a
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teoria ¢ outra’. No cerne dessa afirmagao popular, estd a constatacao,
no caso da formacao de professores, de que o curso nao fundamenta
teoricamente a atuacao do futuro profissional nem toma a pratica como
referéncia para a fundamentacao tedrica. Ou seja, carece de teoria e de
pratica. (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 06)

A autora toca justamente em muitas das questdes vivenciadas no Estagio
Supervisionado vivenciado pela minha turma e aqui relatado nas respostas das alunas no
questionario aplicado. Defende que o estagio estd mais vinculado a esta relagdo “Teoria-

Pratica” em detrimento de outros, com explica:

Este artigo discute a formagdo de professores e pedagogos a partir da
relacdo teoria e pratica presente nas atividades de estagio. [...] revelam
preocupacao com as praticas que “imitam modelos escolares”, assim
como com as praticas escolares que priorizam a “instrumentalizacao
técnica”. No sentido de superar este extremo/dicotomia, o estagio,
segundo as autoras, ndo € percebido como um apéndice curricular, mas
um instrumento pedagdgico que contribui para a superacdo da
dicotomia teoria&pratica. (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 05)

Assim, defende o estagio que privilegie uma condi¢do para a superacdo da
dicotomia existente entre a teoria e a pratica.

Ja o outro texto de Pimenta (1995), “O estdgio na formagdo de professores:
unidade entre teoria e pratica? ” continua a esclarecer este tema tao questionado durante
o periodo de Estagio Docéncia. Discute os conceitos de pratica e teoria dos alunos de
pedagogia através de andlises e pesquisas de atividades de estagio e conclui, como Araujo
(2010), Borssoi (2012) e outros, que na pratica docente, na sala de aula, em sua realidade
e suas contraditoriedades ha possibilidades de se realizar a referida unidade entre a pratica
e teoria. Pimenta (1995; 1994) traz enfim, uma luz para as questdes encontradas em
solucdes na pratica docente.

Pimenta e Lima (2006) discute problemas importantes na aplica¢do da docéncia

durante o estagio afirmando que,

A pratica como imitacdo de modelos tem sido denominada por alguns
autores de ‘artesanal’, caracterizando o modo tradicional da atuagdo
docente, ainda presente em nossos dias. O pressuposto dessa concepgao
¢ o de que a realidade do ensino ¢ imutavel e os alunos que frequentam
a escola também o sdo. Idealmente concebidos, a escola, competiria
ensina-los, segundo a tradi¢do. N&do cabe, pois, considerar as
transformacdes historicas e sociais decorrentes dos processos de
democratizacdo do acesso, que trouxe para a escola novas demandas e
realidades sociais, com a inclusdo de alunos até entdo marginalizados
do processo de escolarizagdo e dos processos de transformacdo da
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sociedade, de seus valores e das caracteristicas que criangas e jovens
vao adquirindo. Ao valorizar as praticas e os instrumentos consagrados
tradicionalmente como modelos eficientes, a escola resume seu papel a
ensinar; se os alunos n3o aprendem, o problema ¢é deles, de suas
familias, de sua cultura diversa daquela tradicionalmente valorizada
pela escola. (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 08)

Apesar de haverem diferentes pontos de vistas, sobre os diferente temas abordados
neste capitulo, alguns pontos comuns podem ser observados como: a importancia do
Estagio Supervisionado para carreira docente, bem como da profissao docente para a
sociedade e claro, os sofrimentos e problemas enfrentados tanto na carreira docente, como
no estagio, no nosso caso, relatados no capitulo anterior e que transcrevem a realidade da
sala de aula na atualidade; e ainda a ligacdo entre teoria e pratica, tema ao qual nos
ateremos com base dos textos estudados, na sequéncia as consideragdes e importancia

sobre seu entendimento no periodo do estagio e nas praticas docentes.

3.1 TEORIA X PRATICA = TEORIA PRATICADA

Neste subtitulo pretende-se escrever um resumo do que aponta o referencial
teorico coligido sobre a “indissociacdo” de teoria e pratica. Para tanto, inicia-se
explicando o que ¢ a praxis, isto &, teoria e pratica.

Borssoi (2012) evoca Kosik (1976 p. 22) para afirmar que “para que o mundo
possa ser explicado ‘criticamente’, cumpre que a explicagcdo mesma se coloque no
terreno da ‘praxis revoluciondria’”. Assim, em sintese, a praxis (teoria-pratica) ¢ o
trabalho humano que busca a transformacao da natureza (social) e do proprio homem
(sujeito), tendo, portanto, dois aspectos mencionados por Vazquez (2007, p. 17 apud
Borssoi 2012): “um intencional, quando sua atividade se integra com outras praxis do
nivel social, produzindo resultados globais que escapam a sua consciéncia e vontade”.
Revelando Vazquez que “foda a praxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis”.

Borssoi (2012) explica que,

r

O objetivo principal da educacdo ¢ contribuir realmente para a
constru¢do do ser humano dotado de palavra e agdo para atuar na
cidadania. Se almejamos uma cidadania atuante concretamente, alguns
desafios sdo postos a educag@o e aos seus profissionais, principalmente
diante das mutacdes globalizadas que valorizam as competéncias para
o mercado de trabalho, o isolamento e consumismo. Pelo estudo, o que
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se percebe € que as politicas educacionais de formagao dos profissionais
da educacgdo enfatizam a formagao técnica de tal modo que acabam por
fragilizar essa formacdo humana, ética, e politica, pois atende as
emergéncias sociais e aos modelos produtivos que privilegiam o capital,
em detrimento do ser humano. A ldgica social neoliberal vem
sublinhado a competitividade, o individualismo e¢ o consumismo.
(BORSSOI, 2012, p. 268)

Aponta aqui uma das causas principais das diferencas sociais que ¢ provocada pelo
capitalismo que privilegia a produtividade e, em consequéncia, perverte a logica social
para um consumismo ¢ o individualismo encontrado nas escolas atuais.

Na mesma linha, Aratjo (2010, p. 89) alerta ainda para a compreensao da teoria e

pratica afirmando que,

As atividades de estdgio precisam permitir que se amplie essa
percepcao do que ¢ pratica, teoria € da compreensao que teoria e pratica
ndo se contrapdem e muito mesmo se sobrepdem na verdade teoria e
préatica se completam e se constituem. (ARAUJO, 2010, p. 89).

As realidades dos alunos s3o pouco consideradas. As praticas sao
individualizadas. A teoria deve ser compreendida para que a pratica também seja. A teoria
e a pratica se complementam e constituem o ensino. Para Araujo (2010) a articulagdo

teoria e pratica ¢ analisada a partir da pratica do Professor,

Se assumirmos o postulado de que os professores sdo atores
competentes, sujeitos ativos, deveremos admitir que a pratica deles ndo
¢ somente um espago de aplicacdo de saberes provenientes da teoria,
mas também um espago de producdo de saberes especificos oriundos
dessa mesma pratica [...] o trabalho dos professores de profissdo deve
ser considerado como um espago pratico especifico de produgdo,
transformacao e de mobilizagdo de saberes [...] 0 que equivale fazer do
professor, tal como o professor universitario ou o pesquisador da
educacdo, um sujeito do conhecimento, um ator que desenvolve e
possui sempre teorias, conhecimentos e saberes de sua propria agao.
(ARAUJO, 2010, p. 86)

Assim percebe-se que ndo ha uma dissociag¢@o entre teoria e pratica. Segundo a
autora, os cursos de formagdo, a partir do que ja foi apontado neste trabalho quando
apresenta uma visao fragmentada do fazer profissional, descaracteriza o saber pedagdgico
e ndo permite acreditar que “os saberes pedagogicos devem ser mobilizados a partir das
dificuldades reais vivenciadas vinculando a essa pratica real a teoria pedagogica
compreendendo que ndo hd uma contraposi¢ao entre teoria e pratica, mas sim que uma se

constitui a partir da outra” (ARAUJO, 2010, p. 86). Como ja citado, Pimenta e Lima
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esclarece que o estadgio possibilita superar a separacdo entre teoria e a pratica. Nesse
movimento conceitual de estagio, Pimento e Lima (2006, p. 14) apontam duas
perspectivas que procuram suplantar a dicotomia entre atividade tedrica e atividade
pratica. Além disso, € preciso formar esses profissionais a partir da analise critica da
complexidade social, sem dissociar teoria e pratica.

Estes autores trazem aqui uma possibilidade de suplementagdo da dicotomia que,
para alguns estagiarios ¢ dubia na realidade: “teoria e a pratica”. Observa Borssoi (2012,
p. 8) que, “pressupdem o estdgio como emancipagdo profissional, no desenvolvimento de

habilidades investigativas e reflexivas, ou seja, uma posi¢ao critica”. Para ela,

O estagio aponta um fator potencializador da condi¢do humana: a
liberdade de agdo e pensamento no mundo publico. Por isso falar em
estagio como liberdade, que se fundamenta pelo viés da formagao
politica. Essa precisa ser intensificada, ja que as politicas formativas no
Brasil foram constituidas fortemente pela logica neoliberal que
supervaloriza uma forma¢do consumista, imediatista, utilitarista em
detrimento de uma formacdo humana, ética e politica. Nao significa
recusar a formacao de competéncias, mas questionar que concepcao
formativa a embasou, pois somente essa formacdo € inviavel, o que
coloca em xeque a fungdo social da universidade e a formacao dos
Pedagogos. (BORSSOIL, 2012, p. 08.)

Borssoi (2012) explica o que nossa equipe de estadgio encontrou na sala de aula
durante o estagio, com a realidade social da turma. Podemos perceber através das
vivéncias no campo estagiado as consequéncias desta sociedade de consumo que se
constitui neste momento historico e seus efeitos discriminatorios em uma relativa maioria
dos alunos da 5* serie no nosso campo de estdgio, sendo seus efeitos desastrosos para as
criangas dali, na maioria em situacdo de risco social entro outros apontados.

Para Borssoi (2012, p. 8),

O estagio, pela sua caracteristica de aproximacdo a realidade
social/educativa, pode possibilitar espaco-tempo para que o académico
aprenda a julgar aspectos relativos a educagdo. Ademais, ao lado das
atividades de ensino, pesquisas e extensao, a universidade ndo pode se
esquecer de sua responsabilidade formadora das futuras geracdes —
sujeitos humano.

A autora relembra indica¢des prioritdrias da educacdo formativa em que o
académico deve cultivar e aplicar na sala de aula e continuar levando esta formagao para

a universidade, defendendo uma,
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[...] formagdo universitaria que também tenha esse foco — o trabalho
coletivo e a valorizacdo da vida humana (da espécie humana), da
participagdo efetiva e do resgate aos valores éticos — talvez seja a saida,
evitando a excessiva énfase a instrucdo cientifica, técnica e profissional
embasada por uma pedagogia de competéncias, originada com a
acumulagdo flexivel do trabalho na sociedade capitalista, que
individualiza isola ainda mais os sujeitos, considerando-os
produtivistas e consumistas. (BORSSOI, 2012 p. 15)

Para Zanella (1999, p. 10), esta pratica que se refere nas salas de aula, se da:

Na filosofia da praxis, a pratica € produtiva (trabalho), social (poder) e
simbélica (subjetividade/cultura) ao mesmo tempo. E atividade social e
transformadora. Sendo assim, a praxis pode ser revoluciondria, o que,
no entender de Marx, sinaliza “a modificacdo das circunstancias com a
mudanga da atividade humana” (in KONDER, 1992). A palavra
“revolucionaria”, de acordo com Mondolfo, significa que “os homens
s6 modificam as condi¢des exteriores modificando as condi¢des em que
vivem”.

Por sua vez, Araujo (2010) ¢ mais esclarecedor ainda quanto as concepgdes de

estagio na relacdo teoria e pratica. Segunda a autora, ha predominio de,

[...] uma concepcdo de estagio caracterizada por observar e aplicar
fundamentada numa perspectiva de saber compreendido e valorizado
como teodrico “ao passo que a pratica ou € desprovida de saber ou
portadora de um falso saber”, ou ainda de que “o saber € produzido fora
da pratica” (TARDIF, 2003, p.235). (ARAUJO, 2010, p. 88)

Conforme visto na passagem de Araujo, para que se possa desenvolver uma boa
pratica ¢ fundamental que seja baseada em uma teoria ou a mesma seria infundada, nao
ancorada em conhecimentos obtidos fora da pratica. A esse respeito, Tardif (2003)
menciona que no processo de apropriacdo de ideias e nesse periodo de desenvolvimento
profissional o professor pode estabelecer diferentes pontos de relagdo entre teoria e
pratica, ou seja, tudo que permeava as ideias se torna realidade. Da-se inicio no sistema
normativo informal, ocupa-se lugar na hierarquia das escolas e os alunos, cada um com
suas especificidades, s@o conhecidos. Acredita-se que por esse motivo ¢ que o0s
graduandos ficam desorientados durante o processo de compreensdo e importancia na
pratica e pela pratica do ESAIEF.

Frequentemente observa-se que professores ndo t€ém um foco, objetivo que
orientam suas ac¢des, ou mesmo nenhum conhecimento sobre o contexto social em que
seu aluno est4 inserido. Por sua vez, o aluno ndo se situa no que estd sendo ensinado, pois

o professor segue praticas institucionalizadas sem refletir ou a0 menos saber a origem do
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que esta sendo transmitido em aula. Ocorre uma transmissao de conhecimento e ndo a
constru¢do de conhecimento. A luz de uma teoria o professor se tornaria capaz de
questionar as praticas e agdes dos sujeitos e em conjunto com eles construir

conhecimentos. Sobre isso Pimenta e Lima (2006, p.12) afirma o seguinte:

Considerando que nem sempre os professores tém clareza sobre os
objetivos que orientam suas a¢des no contexto escolar € no meio social
onde se inserem, os meios existentes para realiza-los, os caminhos e
procedimentos a seguir, ou seja, os saberes de referéncia de sua acdo
pedagogica, faz sentido investir nos processos de reflexdo na e das
acoes pedagogicas realizadas nos contextos escolares (cf. Navarro,
2000). Nesse processo, o papel das teorias € o de iluminar e oferecer
instrumentos e esquemas para andlise e investiga¢do, que permitam
questionar as praticas institucionalizadas e as agdes dos sujeitos e, ao
mesmo tempo, se colocar elas proprias em questionamento, uma vez
que as teorias sdo explicacdes sempre provisorias da realidade.

A autora supracitada, na tentativa de superar a dicotomia teoria e pratica e a partir
de pesquisas realizadas em escolas de formagao de professores, chega a uma conclusio
interessante sobre a qual atividade (tedrica ou pratica) se refere o estagio, que muito bem
caracteriza essa etapa da graduacdo, e menciona:

nessa perspectiva, ao contrario do que se propugnava, nao ¢ atividade
pratica, mas atividade tedrica, instrumentalizadora da praxis docente,
entendida esta como a atividade de transformagao da realidade. Nesse
sentido, o estagio atividade curricular ¢ atividade teorica de
conhecimento, fundamentacdo, dialogo e intervengao na realidade, este
sim objeto da praxis. (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 14)

Ou seja, € no trabalho docente, do contexto da sala de aula, da escola, do sistema
de ensino e da sociedade, que a praxis se da, no calor da sala de aula, entre as diferentes
culturas encontradas no contexto didrio da pratica escolar. Mas, ¢ através da
instrumentag¢do tedrica no planejado para um trabalho docente que promova uma
transformagdo da realidade que se encontra o objetivo da praxis pedagogica. E necessario
conhecer todo contexto cultural da turma. E importante saber verificar o que com eles
precisa ser construido e para isso ¢ imprescindivel que o professor tenha suporte teorico,
que comprove e baseie o que esta se fazendo, as agdes que estdo sendo tomadas.

Pimenta (2006, p. 16) explica que o papel da teoria &,

oferecer aos professores perspectivas de analise para compreenderem
os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para

neles intervir, transformando-os. Dai, ¢ fundamental o permanente
exercicio da critica das condigdes materiais nas quais o ensino ocorre.



53

No processo de estagio tivemos a oportunidade de viver o que ¢ mencionado pela
autora, isto €, apos observar uma situagdo de discriminacao devido a realidade
sociocultural e historica dos alunos, os graduandos baseando-se em teorias, analisaram e
compreenderam as suas causas € tentaram amenizar, ou mesmo, solucionar, o impasse.
Diante de um fato ocorrido num periodo tao breve como o estagio, ja foi possivel perceber
a complexidade da pratica e, principalmente, como o estudo tedérico das praticas
pedagdgicas se fazem importante para compreendermos e enfrentarmos as circunstancias.
Reforgando a importancia na utilizagdo de teorias nas praticas.

Pimenta e Lima (2006, p.19) apresenta uma sintese de varios autores sobre o

assunto:

Libaneo (1998) destaca a importancia da apropriacao e producdo de
teorias como marco para a melhoria das praticas de ensino e dos seus
resultados. Contreras (1997) chama a atengdo para o fato de que a
pratica dos professores precisa ser analisada, considerando que a
sociedade € plural, no sentido da pluralidade de saberes, mas também
desigual, no sentido das desigualdades sociais, economicas, culturais e
politicas. Assim, concorda com Carr (1995) ao apontar sobre o carater
transitorio e contingente da pratica dos professores ¢ da necessidade da
transformacdo das mesmas numa perspectiva critica.

Através destes estudiosos compreendemos que ndo podemos dissociar a Teoria e
a Prética, tanto na formagao docente quanto no estidgio, como também que as concepgdes
formativas devem privilegiar a constru¢dao da autonomia e proporcionar em suas praticas
pedagdgicas e metodologias, espago para pesquisar a realidade encontrada na sala de aula,
suas culturas trazidas pelos seus alunos e assim democratizar suas praticas educacionais
e junto com os alunos reelaborar novas metodologias e novas praticas pedagogicas.

Por esse motivo, o estagio se faz importante na formagdo académica. E nessa etapa
da graduacdo em que se faz real essa concatenacdo entre teoria e pratica, uma vez que ¢
nesse momento, fundamentados por teorias, que colocamos em pratica tudo que foi
aprendido durante a graduacdo e passamos a ter nog¢ao do que encontraremos na profissao

que escolhemos para nossa vida.
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4 VIVENCIAS E QUESTIONAMENTOS SOBRE O ESTAGIO

O estagio ¢ um momento de formagao do curso de Pedagogia em que entramos
em contato com uma nova realidade, uma nova experiéncia. E, em se tratando da
aquisicdo de conhecimentos, ¢ de extrema importancia explorar a0 maximo esse periodo
e analisa-lo com a finalidade de perceber o que pode ser aproveitado e o que pode ser
descartado em nossa vida profissional e, ainda, verificar como foi essa etapa para os
colegas de graduacdo, havendo deste modo um compartilhamento de informagoes. Para
tanto se realizou uma pesquisa com algumas académicas do curso de Pedagogia, mas
especificamente as que realizaram o ESAIEF no semestre 2014.2.

Esta parte da pesquisa se realizou a partir de um questionario’ contendo perguntas
gerais sobre 0 momento do estdgio, dividido em trés eixos: a preparagdo para o campo,
ou seja, a formacao ofertada no Curso de Pedagogia (eixo 1), a experiéncia no campo do
estagio (2) e a perspectiva e expectativa quanto ao futuro profissional na docéncia (3).
Por meio de uma Planilha do Google, confeccionou-se um questionario contendo 16
perguntas, apresentando questdes objetivas e outras que deveriam ser respondidas
discursivamente. O levantamento de dados com os estudantes que foram convidados a
participar desta pesquisa deu-se a partir do envio do questionario por meio eletronico para
36 discentes que realizaram o Estdgio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no semestre de 2014.2. Apesar do retorno ter sido baixo, a aceitagdo das
académicas em participar da pesquisa foi satisfatoria, pois, mesmo diante de todas a
circunstancias que envolvem a conclusdao da graduacao, retornaram 14 discentes (39%)
dos que fizeram o estagio no periodo citado. Acredita-se que os questiondrios respondidos
representam uma parte dos discentes que desejaram se manifestar e, de alguma maneira,
identificam-se com o tema. Cabe ainda comentar que, de um lado, o questionario foi
respondido individualmente, mas, de outro, € importante também observar que o estagio
foi realizado em dupla e acredito que de alguma forma as respostas dadas refletem e
contemplam esta condigdo.

Para uma organizacdo da exposicdo dos resultados nesta se¢do, as perguntas do
questionario foram divididas em trés eixos que correspondem, respectivamente, no €ixo
1, quanto o que as alunas acharam sobre a preparagdo no curso para a pratica do estagio;

no eixo 2 as respostas concentram uma avaliacdo do estdgio a partir das palavras das

7 Modelo do questionario aplicado esta disponivel no Apéndice A. No B estd o resultado completo de todas
as questdes e respostas, na ordem do questionario.
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alunas; e, por fim, o eixo 3 detendo as perguntas e respostas que versam sobre uma

avaliag¢do da profissdo e do seu futuro na docéncia.

4.1 EIXO 1: O OLHAR SOBRE A FORMACAO E PREPARACAO PARA O ESTAGIO

Este primeiro eixo busca trazer uma avaliag@o sobre a opinido das alunas referente
a preparagao no Curso de Pedagogia para a atuacdo no campo de estagio e engloba quatro
perguntas: “Como vocé avalia o momento desse estagio na grade do curso de Pedagogia?”
“Com relag@o aos fundamentos e as teorias trabalhadas no curso que prepararam para o
estagio? 7, “Conseguiu aplicar os fundamentos/as teorias concebidas para a pratica
pretendida? ” “O que vocé sugere para melhorar os proximos estagios? ”

Na questdo: “Como vocé avalia a duracdo do estdgio? ” a maioria dos que
responderam, isto ¢, 29% tem uma avaliagdo negativa. A andlise qualitativa das
justificativas levam a essa possivel conclusdo devido a maioria dos alunos respoderem
dessa maneira, pois comparado a todo o curso, e diante das inimeras situagdes a serem
enfrentadas na vida profissional, o periodo de estagio foi muito curto. Conforme ¢
possivel perceber no relato das discentes e no Grafico 1, a avaliagdo ndo ¢ unanime, mas

divide no grafico a esquerda como negativa e a direita como positiva:

Grafico 1 — Avaliacdo das
académicas da 8* fase do
Curso de Pedagogia da
UFSC, do semestre 2014.2,
quanto a duragdo do estagio
nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, 2015.

Regular

21% Bom

14%

Fonte: Produgao propria a partir de questionario aplicado com as discentes.

Se analisarmos o grafico percebe-se um empate entre uma avaliacdo positiva
(Otimo, Muito Bom, Bom) e negativa (Ruim, Regular) entre os dicentes questionados se
considerarmos como regular aquilo que precisa ser melhorado. Uma das justificativas

para essa afirmacgao foi:
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“Muito pouco tempo para quem fica quase 5 anos vendo somente a
parte teorica das disciplinas e somente menos de 3 meses na parte
pratica, ou seja, na escola. Também senti MUITO DESPREPARO da
nossa parte enquanto futuras professoras, pois DURANTE O CURSO
NAO NOS ENSINARAM FAZER PLANEJAMENTO e isso ao meu ver
é FUNDAMENTAL para um professor, simplesmente NOS JOGARAM
para dentro da escola e disseram SE VIREM!!!. No decorrer do curso,
GRANDE parte das professoras do curso de PEDAGOGIA, nos diziam
que TUDO NA ESCOLA E POSSIVEL NO QUE TANGE A FALTA DE
MATERIAIS, NO LIDAR COM AS CRIANCAS E CORPO DOCENTE,
mas a realidade é totalmente diferente, em muitos casos ficamos de
MAO ATADAS e em SAIAS JUSTAS, pois buscavamos recursos para
suprir a necessidade de material ou de formas de dar aula, e
simplesmente recebiamos como resposta caras amarradas do corpo
docente da escola e varios ndo pode isso, nao pode aquilo no que tange
na forma de ensinar as criangas, isso tudo porque a propria escola e
professoras dali fecham os olhos para a realidade das criancas, ou
seja, "se a realidade delas ¢ serem burras, tapadas, para que vou
perder meu tempo em preparar aula se eles ndo vdo e ndo querem
aprender?, deixo isso para a outra professora que tiver saco’.
(Ouestionario aplicado, Apéndice B, r. 2.5C 8, 2015)

Ademais, revelam que o tempo dividido em observacdes, registros e
planejamentos poderia ser mais trabalhado em outros momentos do curso, facilitando e
otimizando a pratica de um planejamento final e de um estagio como mais tempo para a
estada em campo e mais tempo para a pratica da docéncia. Outras académicas explicaram
que o tempo de estagio deveria ser bem maior do que tivemos — foi em um semestre e
apenas trés semanas na pratica docente propriamente dita. Em sintese, revelam que
deveria ter mais tempo e haver preparagdo para esta etapa desde o inicio do curso.

Analisando estas descrigdes sobre o tempo do estagio, observa-se que ¢ bem
interessante esta questao de possibilitar o contato com uma pratica-teoria-pratica, ou seja,
uma segunda ida ao campo estagiado possibilitando assim um novo olhar para a a¢do
pedagbgica e confrontagdes das experiéncias entre a teoria e a experiéncia inicial da
pratica docente. Piconez (2013), mencionada na se¢do anterior, observa em seu trabalho

que:

O carater complementar, ou suplementar, conferido a Pratica de
Ensino/Estagio Supervisionado, ou ainda, no dizer de Azevedo, “uma

8 BEssa referéncia indica que no primeiro n° inicial como o nimero da pergunta no questionario. Exemplo
(1.) e suas sequencias (16.). O segundo n° significa a qualificagdo da resposta para esta graduanda “1”
significando “6timo” (1.1), o 2 equivalendo a “muito bom” (1.2) “bom” .3 “regular” .4 e .5 para “ruim”
(exemplo 11.4 = questdo 11, classificada como “regular”’.4). Por tltimo a letra “A” significa que a aluna
“A” respondeu a questdo, sendo que foram aleatoriamente misturadas as respostas de cada pergunta antes
de tabelar e classificar estas respostas.
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teoria colocada no comego dos cursos e uma pratica colocado no final
deles sob a forma de Estdgio Supervisionado constituem a maior
evidencia de dicotomia existente entre teoria e pratica” Dessa forma, as
orientacdes do estagio tém sido dirigidas em funcdo de atividades
programadas a priori, sem que tenham surgido das discussdes entre
educador-educando, no cotidiano de sala de aula, da escola. Assim, o
conhecimento da realidade escolar através dos estagios ndo tem
possibilitado a reconstrugdo ou redefini¢do de teorias que sustenta o
trabalho do professor. (PICONEZ, 2013, p.15)

De acordo com o comentario supracitado (PICONEZ, 2013, p.15), pode-se
evidenciar que toda a teoria sustentada durante todo o curso, acaba por ndo se cumprir,
pois as atividades sdo programadas sem que tenha havido um contato suficiente que
possibilite ao estagiario conhecer seu aluno ou com tempo para amadurecimento tedrico
e revisdo do planejamento. As justificativas, na sua maioria, assemelham-se e se devem
a escola possuir uma programagdo estabelecida. Essa ideia foi defendida por uma das

académicas alegando que:

“Foi um tempo bom, ndo foi longo demais (afinal temos que considerar
que nos introduzimos numa sala de aula que ja tem um cronograma
pré-estabelecido) e nem curto. Tempo suficiente para uma
experiéncia.”. (Questionario aplicado, Apéndice B, r. 2.3A, 2015)

Vé-se que algumas alunas consideraram como aceitavel a dura¢do do estagio.
Entretanto, houve uma controvérsia com relacao a esta opg¢ao, pois embora uma discente

tenha considerado muito bom a sua duragao, justificou da seguinte maneira:

“Na minha opinido o tempo de estdgio deveria ter a duragdo de um ano
em cada fase. E apos a sua formagdo a institui¢do formadora deveria
colocar um profissional para acompanhar o formando no inicio de
carreira durante dois anos”. (Questionario aplicado, Apéndice B, r.
2.1B, 2015)

Mesmo que 50% tenham respondido que a atual duragdo do estagio ¢ suficiente o
resultado que nos chama atencdo foi a outra metade assinalada como insuficiente e
justificado, em sua maioria, devido ao pouco tempo de aulas praticas reservadas na
graduacgdo para a naturalizac¢do da pratica pretendida em seu planejamento.

Quanto a questdo da divisao dos tempos nos cursos de Pedagogia, Libaneo (2012)

mostra que ha uma tendéncia neste curso no Brasil, sendo que:
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A porcentagem apurada por categoria corresponde ao numero de horas
(em média) por bloco de categorias, em relagdo a carga horaria total de
cada curso, que, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, licenciatura (instituidas pela Resolugdo CNE/ CP
n® 1/2006), €, no minimo, de 3.200 horas (sete cursos ultrapassam essa
carga horaria minima, chegando a 3.400/3.700h). Verifica-se que as
disciplinas correspondem a 83,9% da carga horaria, restando 16,1%
para as horas de estagio supervisionado (entre 300h e 450h) e de
atividades teorico-praticas e/ou atividades complementares, conforme
a legislagdo mencionada (com pequenas variagdes em cada instituicao).
Embora em termos proporcionais o bloco “fundamentos tedricos”...
(LIBANEO, 2012, p.567)

Pelo que foi citado, ¢ possivel perceber que o periodo de duragdo do estagio ¢
instituido nacionalmente como a carga horaria multireferencial em suas indicagdes atuais,
mas hd uma tendéncia de ndo ultrapassar muito essa quantidade. Se ndo mudar essa
situacdo, os discentes deverdo usufruir o maximo desse momento tao relevante para sua
carreira académica e profissional, mesmo sendo considerada pouca.

Outra questdo neste eixo foi: “Como vocé avalia o momento desse estagio na
grade do curso de Pedagogia? ”. Nesta questdo 56% a consideraram em uma posi¢ao de

Regular (36%) a Bom (21%), portanto, também uma avaliagdo ndo muito positiva.

Grifico 2 — Avaliagdo das académicas da 8* fase do Curso de Pedagogia da UFSC, do semestre 2014.2,
quanto ao momento do estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na grade do curso, 2015.

m Otimo M Muito Bom ®Bom ®Regular HRuim ®

Fonte: Produgdo propria a partir de questionario aplicado com as discentes.
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As justificativas em sua maioria (57%) circulam entre a falta de entrosamento e o
vinculo entre escola/universidade e retornam a possibilidade de o estagio ser aplicado em
semestres anteriores. Ainda, comparando com os resultados da questdo anterior quanto as
possibilidades que uma mudanga pode proporcionar, respondem: “Esta disciplina poderia
estar locada em semestres anteriores, para que pudéssemos ‘retornar’ a universidade e
ter maior debate/discussao/ reflexoes sobre a pratica e sobre a realidade encontrada’.
(3.44)

Relatam também nesta avaliagdo a falta de aproximagao dos estudantes de

Pedagogia da realidade escolar. Nas palavras das discentes:

“Creio que a Universidade deveria iniciar esse processo de
aproximagdo de forma mais continua no decorrer do curso, para que
no momento da inser¢do dos estudantes, ja temha havido uma
aproximag¢do que visasse a contextualizar e aproximar mais
efetivamente criangas com as estudantes, para que essa inser¢do possa
ser mais significativa e efetiva para todos os sujeitos envolvidos”.
(Questionario aplicado, Apéndice B, 3.4C, 2015)

“Acredito que o estagio deveria ser um pouco mais cedo ou termos
mais atividades onde podiamos estar na escola”. (3.4D)

Isto é, em meio a tanta teoria que versam sobre a aproximagao e interagdo entre
professor-aluno, no momento do estdgio o que ocorre ¢ uma situagdo totalmente diversa
do que estudamos como ideal, pois os estagidrios nao t€ém tempo de captar o perfil exato
da turma e dessa forma, o que ocorre € uma pratica baseada numa adaptagao teorica.

Para uma problematizagdo das recorréncias relatadas, Piconez (2013, p. 23)

explica que:

Pouco espago existe para discussdo e analise dos problemas levantados
da pratica das escolas de pré a 4* série do 1° grau [...] Acreditamos que
a problematizacdo da pratica desenvolvida coletivamente pelas
diferentes disciplinas do curriculo, portanto, articuladas, podem
assegurar a unidade, favorecer a sistematizacdo coletiva de novos
conhecimentos e preparar o futuro professor para compreender os
estruturantes do ensino e os determinantes mais profundos de sua
pratica, com vistas a sua possivel transformacao.

Acredita-se que analisando e problematizando a pratica desenvolvida com base na
interdisciplinaridade, ou seja, com base em outras disciplinas, que ndo apenas o estagio,

haveria o favorecimento da sistematiza¢do dos conhecimentos e prepararia o pedagogo
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para sua vida profissional, capacitando-o perceber quando as transformagdes se fazem
necessarias.

Obteve-se para as respostas afirmativas neste sentido 28%, sendo que, 14% nao
justificaram suas respostas. Em uma sintese das justificativas apresentadas, estdo as
consideragdes de que se tem de lidar com as subjetividades dos alunos e por esse motivo,
o estdgio poderia durar mais tempo e assim seria possivel aprender a lidar com essas
diferentes culturas. E, em contrapartida, outros explicaram que estdo no final do curso e
¢ o momento certo de por em pratica o aprendido. Por fim, os que consideraram o estagio

sob aspectos negativos, justificaram dizendo que:

“Porque somente no final do curso entraremos em contato com a nossa
realidade, a nossa profissio? Acredito que o estagio deveria ser
realizado entre a 3“ e 6° fases do curso e que essa fosse realizada
durante o ano todo e ndo dividida em semestres pois o tempo passa
muito rapido e fora que quase ndo vivenciamos nada”. (Questionario
aplicado, Apéndice B, r. 3.5A, 2015)

Em sintese, podemos concluir que 43% das discentes foram desfavoraveis e que
mudangas no curriculo atual do curso seriam interessantes ¢ de grande valia para estes
graduandos. Por outro lado, os que consideram positivamente o momento do estagio no
curso somam-se 57%.

Caracteriza-se como a quarta pergunta do questionario neste eixo: “Como vocé
avalia seu preparo e atuagdo no estdgio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
realizado no semestre 2014.2? ” Sobre a isso, responderam positivamente 76% das

estagiarias:

Grafico 3 — Avaliag@o das académicas da 8* fase do Curso de Pedagogia da UFSC, do semestre 2014.2,
uanto ao preparo do estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 2015.

m Otimo M Muito Bom ™ Bom Regular ® Ruim

Fonte: Produgdo propria a partir de questionario aplicado com as discentes.
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Pelo exposto, as discentes afirmaram que com a formagao que receberam no curso,
se sentiram preparadas para a pratica docente, mas, justificaram esta escolha com
diferentes diividas e como as descritas abaixo:

“O preparo teorico da UFSC ¢ sem duvida de alta qualidade. Tivemos
teorias diversificadas onde pudemos relacionar, contrapor, defender
ou criticar, para nossa tomada de posi¢do e agdo perante a prdtica,
porém, a realidade conflitua muito a relagdo teoria e pratica. E dentro
desse contexto "realidade”, fiz o melhor possivel. Longe obviamente de
um ideal, poréem o que a realidade permitiu. Como realidade:
fragmentagdo, tempo, espago, diversidade de criangas, formagdo de

professores, burocracias”. (Questionario aplicado, Apéndice B, r.4.14,
2015)

“Dentro da formacdo recebida, realizei o estagio. Mas poderia ter sido
melhor, se tivéssemos mais tempo de discussoes depois da observagdo
e melhor orientagdo”. (4.2B)

“Que serd um grande desafio”. (4.2C)

Observa-se a questdo da realidade encontrada nas escolas como elemento
recorrente nas respostas das discentes. Ainda para os que responderam “Muito bom”, as
justificativas trazem desejos e realidades quando respondem que, “Seria odtimo se
tivessemos mais aulas para essa finalidade”. (Questionario aplicado, Apéndice B, r.
4.2A,2015). O curto periodo de tempo permeia toda a pesquisa. Essa ¢ a reclamacao mais
frequente entre os questionados.

Entre as que consideraram “Bom ", apresenta-se a seguinte justificativa que traduz

a sintese das respostas:

“Ndo me sentia segura para atuar no estagio. Mas isso ndo significa
que a UFSC falhou no processo de formagdo. Mais eu que precisava
de um tempo a mais de preparo. Acredito que a universidade (UFSC)
forma sim profissionais éticos e com potencial de atuar em qualquer
institui¢do”. (Questiondrio aplicado, Apéndice B, r. 4.3B, 2015)

Entre os que responderam opg¢des que indicam uma avaliacdo negativa, isto ¢,
28%, estdo os que justificam que: “Porque passamos praticamente 7 semestres falando
somente sobre Educacgdo Infantil e de repente na 8 fase temos varios textos sobre ensino
fundamental, e logo é o estagio obrigatorio com poucas semanas de pratica docente”.

(Questionario aplicado, Apéndice B, 2015). Além do periodo restrito pode-se notar o
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despreparo devido ao pouco tempo de trabalho em outras disciplinas sobre o ensino
fundamental, e mesmo com as praticas docentes.

Em contraponto, hd quem considera esse tempo escasso favoravel, pois houve
alunos que por meio de pesquisas superaram seus obstaculos, conforme justificado por
uma das académicas: “Acho que bom, pois eu e minha dupla procuramos pesquisar
propostas, observar o que a turma trazia. Utilizamos muito o que aprendemos durante o
estagio da Educacdo Infantil, como o observar, registrar...”. (Questionario aplicado,
Apéndice B, R. 4.3D, 2015)

Quanto a questdo que abordava em relacdo aos fundamentos e as teorias
trabalhadas no curso que prepararam para o estagio, obtivemos como respostas que 29%
das que retornaram o questionario consideraram esse tipo de conteudo como
Suficientemente trabalhados, 50% Relativamente trabalhadas, 14% Pouco

trabalhadas e 7% Insuficientemente trabalhadas.

Grafico 4 — Avaliacdo das académicas da 8* fase do Curso de Pedagogia da UFSC, do semestre
2014.2, quanto relag@o aos fundamentos ¢ as teorias trabalhadas no curso que prepararam para o
estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 2015.

m Suficientemente
trabalhadas

M Relativamente
trabalhadas

M Pouco trabalhadas

Insuficientemente
trabalhadas

Fonte: Produgdo propria a partir de questionario aplicado com as discentes.

Para as que responderam, Relativamente trabalhadas (50%) estdo os
fundamentos que refletem sobre: a diferenca encontrada na realidade da pratica docente,
as teorias concebidas para elas e também a recorréncia ao ensino tradicional, conforme

vemos uma das justificativas:

“Acho que as teorias trabalhadas, sdo bem trabalhadas. Porém a
questdo é que a realidade que encontrei ndo correspondia com a qual
estudamos (tentamos propor diversas prdaticas, mas ao final - deste
pouco tempo de estagio - recorremos ao ensino tradicional e foi o que
nos possibilitou exercer um pouco nossa docéncia) ”. (5.2A)
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“Acho que sao relativamente trabalhadas, porque é um curso de
graduagdo, eu penso que vai do interesse do aluno buscar se
aprofundar no que tem mais interesse em uma especializa¢do”.
(Questionario aplicado, Apéndice B, r.5.2F. 2015)

Também foram mencionadas algumas limitagdes nos fundamentos e teorias dadas

na graduacao:

“Essa questdo é um pouco duvidosa para mim, pois senti falta de
muitas coisas que poderia ter aprendido em algumas dessas
disciplinas”. (5.2B).

“Foram poucas disciplinas voltadas para os anos iniciais do ensino
fundamental. Mais especificamente na oitava fase. Gostaria de ter tido
mais conteudo”. (Questionario aplicado, Apéndice B, r. 5.2E, 2015)

Entre os que responderam Suficientemente trabalhadas (29%) justificam que:

“

sse momento ainda é cheio de incerteza, e em muitas das vezes ndo
tem professor para acompanhar as alunas. Falta campo de estagio. E
a pessoa ndo recebe por esse momento, pois o local de estdgio deveria
ter um vinculo com a institui¢do formadora”. (5.1B)

“Acredito no curriculo do curso”. (Questionario aplicado, Apéndice B,
r. 5.1C, 2015)

Essa resposta demonstra um desabafo das estagiarias quanto ao que enfrentaram
na realidade encontrada. Outra académica, por sua vez, considera que: “Nosso estagio (eu
e minha colega) foi muito bem organizado e planejado. A professora regente é uma
pessoa responsavel e nos apoiou muito”. (Questionario aplicado, Apéndice B, r. 5.2C, p.
08, 2015).

Os que responderam Pouco trabalhadas representam 14% e atribuem a escolha
dessa opg¢do ao fato do curso ndo ser mais voltado ao ensino fundamental: “Em rela¢do
aos anos iniciais acho pouco, o curso de Pedagogia da UFSC ndo foca nos anos
iniciais!”. (Questionario aplicado, anexo 2, r. 5.3A, 2015) Quanto ao Insuficiente
trabalhada se refere a 7% dos questionados, o que corresponde equivalentemente a 1
aluna que assinalou essa resposta. Para esta hd uma justificativa com relagdo as respostas

dos demais discentes:

“Pois mais contraditoria que parecam as respostas, considero
insuficientemente trabalhadas, por considerar que faltou em especial
para esse momento da graduagdo, uma maior preocupagdo em relagdo
as acoes das estudantes dentro da sala de aula da escola real com as
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criancas reais, onde essas acoes deveriam desencadear momentos
significativos de aprendizagem e desenvolvimento humano”.
(Questionario aplicado, Apéndice 2, 1.5.4% 2015).

A partir deste ponto podemos através de reflexdes do encontrado relacionar com
as ponderacdes de Piconez (2013), ao defender que reflitamos as ac¢des praticadas e suas
consequéncias, ou seja, que facamos analise da pratica pedagogica pretendida através de

préaticas reflexivas. Para a autora,

No curso de Pedagogia temos assumido que € precisamente nessa
posicdo que a dialética da teoria-pratica-teoria recriada pode encontrar
sua eficacia. E a pratica da reflexdo torna-se suficiente aberta para
adquirir da experiéncia, determinagdes novas € mesmo novas
explicacdes teoricas.[...] A teoria, com efeito, surge a partir da pratica,
¢ elaborado em fun¢do da pratica, e sua verdade ¢ verificada pela
propria pratica. (PICONES, 2013, p. 24).

A autora mostra que historicamente ha movimentos de educadores que apontam
uma necessidade urgente de “[...] integragao teoria/pratica pedagégica como um dos eixos
nucleares do curso e, portanto, deve ter espaco no interior da carga horéaria total dos
cursos”. (PICONEZ, 2013 p.29)

Na mesma dire¢do, Barbosa (2009, p. 3672-3676) alega que:

[...] o conhecimento pratico, da experiéncia, de relacdes e
autoconhecimento, a fim de que possamos nos perceber ¢ identificar os
aspectos de nossa formagdo que merecem mais atengdo ou
aperfeicoamento. Para isto, faz-se necessario uma reflexao a respeito da
formagdo do profissional e das politicas educacionais existentes que
colaboram para este desenvolvimento. Na verdade, o que se tem notado
¢ que “os docentes universitarios ensinam geralmente como foram
ensinados, garantindo, pela sua pratica, uma transmissao mais ou menos
eficiente de saberes e uma socializagdo idéntica aquela de que eles
proprios foram objetos” (CORTESAO, 2002, p. 40). A formagio do
professor pode estar atrelada a aquisi¢do de técnicas, conhecimento,
estratégias e procedimentos conciliados e relacionados ao contexto
social e histdrico e ao tipo de cidaddo que buscamos formar, visando
sua atuacdo transformadora na sociedade. [..]. Ensinar ndo ¢é sé
transmitir e nem fazer aprender saberes. E sim, por meio dos saberes,
humanizar, socializar, ajudar o sujeito a acontecer através da tomada de
posse de uma parte do patrimonio humano que é o conhecimento. Vale
lembrar que ndo se trata apenas de tomar posse, mas saber o que fazer
com esse conhecimento. E ser vocé mesmo, um homem que ocupa uma
posicdo social, que existe na forma de sujeito singular ¢ plural. O
problema ¢ que para enfrentar essas situagdes algumas instituigdes de
educacdo superior, oferecem aos alunos dos cursos de licenciatura
apenas uma formagdo académica em que predomina o acumulo de
contetdos disciplinares. (BARBOSA, 2009, p. 3672-3676)
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Conforme visto acima, temos que ter no¢do do conhecimento pratico, das
experiéncias, para assim o discente/pedagogo conhecer a si mesmo e saber discernir os
aspectos da formacao que necessitam de mudangas.

Quando perguntadas sobre o que elas sugeriam para melhorar os proximos
estagios as académicas responderam em angulos diversificados. Nesse momento, em uma

tentativa de serem todos representados, cita-se as indicagdes delas:

“Melhorar o curriculo, com disciplinas voltadas para o trabalho com
Anos Iniciais do Ensino Fundamental”. (16E)

“Que entre a observacdo e a docéncia propriamente dita, haja uma
maior discussdo sobre o que foi observado, ndo somente com o

professor orientador, mas com as professoras de Organiza¢do e
Didatica”. (16F)

‘“

aior aten¢do da universidade com esta disciplina; deslocamento da
disciplina para semestre anterior; maior envolvimento de todos os
professores responsdveis por este campo, maior tempo de duragdo
(aproximagdo com o campo)”. (16G)

“Na minha experiéncia, neste estagio, posso dizer que tudo foi otimo.
Entendo que o profissional que nos conduziu era de excelente
qualidade e é o que torna o estagio de nivel alto”. (16H)

“Aproxima¢do mais efetiva com a realidade que nos espera,
estabelecimento mais dindmico entre a teoria e a pratica no decorrer
do curso”. (16N)

Pode-se observar que a maioria das respostas diz sobre o curriculo do curso de
Pedagogia e poucos ficaram satisfeitas com a experiéncia que tiveram. Também foi
possivel notar que a qualidade de um professor no trabalho com seus estagiarios faz muita
diferenca neste periodo.

Por fim, uma preocupag¢do comum a maioria das respostas refere-se a condig@o
nada animadora encontrada no estdgio, e, principalmente sobre a realidade social das
criangas/alunos. O periodo estipulado para realizacdo do estagio deixou a grande maioria
dos graduandos descontentes, assim como a preparagcdo para a docéncia, uma vez que
alguns topicos sdo abordados com frequéncia e outros, ficaram a desejar. E esse desfalque
acaba por fazer falta no momento do estagio, pois, como relatado pelas estudantes,

sentiram-se despreparadas para enfrentar a realidade do dia a dia da escola.

““ . . . . . .
Eu sugiro que os locais sejam mais bem escolhidos mais acho bom
enfrentarmos a realidade das escolas publicas. Foi bem gratificante e
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nos trouxe muitos aprendizados, aprendemos além de ser mais
humanas, enxergar a realidade de cada crianga. A vida ndo é nada facil
para muitos daqueles pequenos...”. (16B)

“Que haja um momento de discussdo entre os alunos que fizeram

estagio e a avaliagdo dos professores supervisores sobre esse
momento”. (16C)

“Que entre a observagdo e a docéncia propriamente dita, haja uma
maior discussdo sobre o que foi observado, ndo somente com o
professor orientador, mas com as professoras de Organizagdo e
Didatica”. (16F)

“Aumentar o tempo em campo. Preparar bem a escola para nos
receber. E orientar e ajudar as estagiarias em relagdo aos conflitos que
podem ocorrer”. (16J)

“

aior atengdo da universidade com esta disciplina;

- Deslocamento da disciplina para semestre anterior;

- Maior envolvimento de todos os professores responsaveis por este
campo;

- Maior tempo de duragdo (aproximagdo com o campo)”. (16L)

4.2 EIXO 2: AVALIACAO DO ESTAGIO

Esse Eixo tratara de uma auto avalia¢ao do estagio e do campo de estagio. Nesse
sentido, a primeira questdo, apresentou-se a pergunta: “Como vocé avalia o local do seu
estagio”?

Grafico 5 — Avaliagao das académicas da 8* fase do Curso de Pedagogia da UFSC, do semestre
2014.2, quato ao campo de estagio.
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Fonte: Produgdo propria a partir de questionario aplicado com as discentes.

Nesta questdo os estagidrios, avaliaram positivamente o campo estagiado. As

justificativas giram em torno da realidade encontrada durante o periodo de estagio:
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e
Pois a institui¢do nos acolheu, e os profissionais nos receberam muito
bem”. (1.3C)

“Confesso que parecia mais uma prisdo do que uma escola. Eram
rodeados de grades, para entrar na escola havia um portdo de grade
que ia do chdo até o teto. Apenas com a libera¢do de uma funciondria
terceirizada poderia entrar na escola. Muitos ambientes eram escuros,
aspecto de "sujo". (1.4C)

Ou seja, apesar de ter havido um bom acolhimento por parte das profissionais da
instituicdo, a parte fisica da escola surpreendeu as estagiarias, com a quantidade excessiva
de grades e pela escuriddo que circundava alguns ambientes e que ndo se caracterizavam
como confortaveis para se estar, aconchegante para estudar.

Entretanto, uma parcela menor, recebeu mais apoio da instituicao estagiada, e 64%
dos discentes fizeram uma avaliagdo positiva do local de estagio, Em suas justificativas,

prevaleceu:

“Considerei otimo porque fomos muito bem recebidas pela escola que
recebe com alegria o trabalho da UFSC. As criangas foram preparadas

para nos receber com carinho”. (Questionario aplicado, Apéndice 2, r.
1.14, 2015)

“Fomos bem recebidas. A professora foi participativa, interferindo
apenas quando solicitavamos apoio. Nos incentivou e preparou a turma
para nos receber. Foi um excelente aprendizado”. (1.24)

“Escola Publica com muitas dificuldades, retratando bem a realidade
do que iremos enfrentar quando formos trabalhar depois de formadas”.
(1.2B)

Como se pode perceber algumas estagidrias enxergaram como positivos 0s
aspectos negativos da escola, e fizeram dessas dificuldades desafios e experiéncias, as
quais funcionaram como aprendizado para a vida profissional. Apenas uma académica
ressaltou as questdes de acessibilidade: “A4 Escola em que estagiei ndo tinha
acessibilidade no prédio para alunos com deficiéncias”. (Questionario aplicado,
Apéndice 2, r. 1.3D, 2015) Essa questao realmente ¢ muito relevante, num momento que
as politicas educacionais e nos curriculos presam a inclusao do aluno com deficiéncia nas
escolas. Essa ¢ uma situacao que realmente deve ser resolvida pela escola. O acesso € o

minimo que uma crianga especial tem direito.
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Ainda sobre o ESAIEF, quando perguntadas sobre a atuacao nelas em campo e a
interagdo com o campo de estagio e o (s) professor (es) regente (s) da turma, 93% das
respostas indicaram uma avaliag@o positiva nesta intera¢ao. Nessa direcdo, observa-se nas
suas justificativas uma tendéncia a valorizar a aprendizagem concebida nesta fase e o
apoio da professora regente considerada prestativa, o que pode ser resumido em algumas
das respostas:

“O professor orientador, a professora da sala, as criangas foram
otimas. O nosso plano de trabalho estava muito bom efetuamos”. (15.1)

“A professora sempre foi muito receptiva, pois viu na dupla de
estagidarias uma "ajuda" para lidar com as questoes que a turma
apresentava”. (6.14)

“Houve parceria, entrosamento, didalogo. Foi uma experiéncia
significativa e repleta de momentos de alegria. Inesquecivel!!”
(Questionario aplicado, Apéndice B, r. 6.1B, 2015).

Justificam aqui que ha falta de cooperagdo referente a necessidade de bancar os
materiais e passeios didaticos para a pratica docente, devido as circunstancias encontradas
na programacao do semestre escolar e, ainda, devido a UFSC nao dispor de recursos para
estas despesas. Ha que se observar que nao houve nenhuma resposta para Ruim,
caracterizando a primeira ocorréncia neste questionario.

Para a sétima pergunta: “Na pratica do estagio como avalia a sua interagdo com o
campo de estagio e a dire¢do, demais funcionarios? ”, a opinido dos discentes variou pois
pode-se observar um decaimento na avaliagao se comparada a questdo anterior. Para estas
justificativas constam, em sintese, o estimulo para a docéncia e agradecimentos ao
aprendizado proporcionados, sendo que 21% nao justificou estas opcoes. E para o grupo
das minorias, as justificativas dos que consideraram positiva esta avaliagdo quanto a
interagdo social (14%), se devem por ndo terem encontrado nenhum problema de

receptividade entre as partes envolvidas.
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Grafico 6 — Avaliagdo das académicas da 8 fase do Curso de Pedagogia da UFSC, do semestre
2014.2, quanto a sua interacdo com o campo de estdgio e a dire¢do, demais funcionarios.

m Otimo ® Muito Bom Bom M Regular M Ruim

Fonte: Produgéo propria a partir de questionario aplicado com as discentes.

Nas justificativas que apontaram ressalvas, os argumentos foram:

“Acho que poderia ser melhor, pois queriamos uma conversa mais
aberta e entender porque algumas coisas aconteciam de uma certa
maneira no ambiente escolar”. (Questionario aplicado, Apéndice B, r.
7.34)

“Todos sabiam quem éramos mais ndo conversdavamos muito ndo,
apenas nos cumprimentavamos.”. (7.3B)

“Houve pouco interesse no dialogo por parte da institui¢do”. (7.44)

Nesta questdo também se observa como o apoio das instituigdes e dos
profissionais que nela atuam sao importantes neste periodo para as alunas.

Na oitava pergunta “Na pratica do estagio como avalia a sua interagdo com o
campo de estagio e as criangas/alunas?” encontra-se 0 maior consenso nas respostas deste
questionario, tendo assinalado positivamente esta interacdo por 86% dos discentes e
justificam essa resposta com a receptividade das criangas, as vivéncias realizadas nas
praticas pedagogicas, a ternura encontrada nas criangas e a troca de aprendizado.

A pergunta 13 questionava sobre “Quais didaticas, estratégias ou experiéncias
vivenciadas durante o estagio ajudaram no processo de inclusdo das criancas? ”. A partir
desta pergunta, apresentam-se aqui, na integra, as respostas, devido a serem singulares
em seus pontos de vistas e como uma maneira de serem representadas em suas vivéncias

através de seus proprios relatos:
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“Todas que vivenciei em minha formagdo, trata-se de uma formagdo
que vai sendo construida e que nos faz perceber que existe uma
exclusdo que deve ser combatida com nossa a¢do pedagogica”. (13L)

“Roda, sentar no chdo. Ouvir as vozes das criangas, participagdo...”.
(13B)

“Montagem de um terrario em que as proprias criangas fizeram a
confec¢do do mesmo a partir da explicagbes e pesquisas feitas em
sala”. (13C)

“Utilizamos recursos variados: Brincadeiras, videos, textos, rodas de
conversa, etc. Em todos houve participagdo da maioria das criangas”.
(13D)

“Quando partiamos do que elas gostavam. E quando explicavamos um
conteudo de uma forma mais dindmica e interativa. Todos
participavam”. (13E)

“Didlogo”. (13F)

“A mais forte foi a que aprendemos no curso que todo aprendizado tem
que partir do conhecimento, vivéncia da crianga”. (13G)

“A de reconhecer a criangas com sujeito de direito se constitui dentro
dessa sociedade com falhas e acertos. Nesse contexto o profissional de
educagdo passa a dar voz a esse sujeito, aproveitando o conhecimento
que essa crianga traz de sua casa”. (131)

“Acolher a todos indistintamente. Tratar de maneira igualitaria.
Ajudar e dar o melhor de si para todos. A piedade ndo pode ter espago
no momento de ensinar”. (13J)

“Procurar planejar atividades com recursos que despertem o interesse
das criangas, sair da rotina didria que podemos observar no periodo
de observagdo”. (13N)

A partir dos trechos mencionados pelos graduandos, pode-se observar a tentativa
de construir os conhecimentos junto com os alunos, houve o reconhecimento dos alunos
e cada estagiaria procurou despertar o interesse nelas, deixando-as se expressar e as
tornando, dessa forma, um cidaddo um pouco mais critico.

Para Barbosa (2009, p.567):

Torna-se cada vez mais evidente a necessidade da articulacdo de
contetidos especificos das disciplinas nos cursos de formagdo docente
com os conteudos pedagogicos a fim de dar significado a docéncia para
que o professor seja capaz de interagir com os demais agentes
educacionais, tornando a pratica com seus alunos ponto de superagéo
de uma posi¢do passiva — social para uma posi¢do ativa — consciente,
transformadora da sociedade. Os periodos de estidgio supervisionado
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possibilitam essa articulagdo propiciando atividades complementares
de ensino e aprendizagem aos futuros professores por meio da vivéncia
de situacdes reais de trabalho em diferentes contextos com
acompanhamento de um professor orientador.

Podemos entender a necessidade de aproveitar toda experiéncia do estagio através
das vivéncias que serdao comumente enfrentadas pelo futuro professor e que ¢ adquirida
nesta aprendizagem e através de sua preparagao nas diversas matérias do curso, € no caso
do curriculo atual, possiveis nas varias matérias dos semestre anteriores a este.

A 14? pergunta do questionario “Indique quais foram os aspectos positivos do seu

estagio”, em relagdo aos aspectos positivos, as académicas indicaram:

“Vivenciar a realidade, poder refletir sobre a educagdo a partir de uma
experiéncia minha e ndo somente de relatos de outras pessoas”. (144)

“Uma reflexdo teorica que teve como ponto de partida a prdtica
pedagogica no estagio. Durante o periodo do estagio, almejamos
construir uma relagdo de protagonismo compartilhado entre o adulto
e a crianga para o cumprimento de seus direitos”. (14B)

“Quando querem as criangas nos surpreendem com sua capacidade de
imaginagdo, raciocinio logico, espirito de equipe e amor/protecdo por
quem ¢ menos capaz”. (14C)

“Escola publica, apoio da UFSC, apoio da Professora orientadora’.
(14D)

“As criancgas. As criangas nos surpreendem”. (14E)

“A sensag¢do de ter feito o melhor dentro de uma realidade
apavorante”. (14F)

“Aprendizagem, vivéncia dentro da escola, experiéncias com as
criangas, a troca com a professora regente, com o grupo de estagiarias
e a excelente convivéncia com o orientador”. (14G)

“Alegria das criangas. Suporte da prof.“ responsavel pelo estdgio.
Acolhimento da escola”. (14H)

“Reconhecer a crian¢a como sujeito de direito. A professora da sala
sempre nos apoiou, nos amparou, acolheu e nos auxiliou no que
precisavamos”. (141)

“A sorte de ficar na sala de uma professora super querida, atenciosa e
que nos ajudou muito. e de as criangas serem maravilhosas e nos
aceitarem e aceitarem tudo que propomos”. (14J)

"Todos, mas destaco: — Observacdo (saber ouvir e saber olhar).
Planejar (ter sempre um plano B ou C) - Confian¢a em si mesmo. Sem
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isso ndo hda como desenvolver nenhuma proposicdo que envolva
principalmente criangas”. (14L)

“«

do consigo me lembrar de quase nada.... Mas um aspecto é que com
vontade, persisténcia, paciéncia e Amor a profissdo, é possivel
alcangar os objetivos planejados, ou alguns deles”. (14M)

Nestas respostas percebemos a preocupa¢do com os seres criancas, a educacao
concebida para estes e aqui através do vivenciado no estagio, apontados importantes
questdes sobre os reforgos psicoldgico através de incentivos e propostas positivas que
promovem uma boa convivéncia e possibilidades para a aplicacdo do planejamento
pedagdgico dentro do que apreendemos nas diferentes fases do Curso.

A 15% pergunta € oposta a anterior: “Indique quais foram os aspectos negativos do

seu estagio” e em relacdo aos aspectos negativos, as respostas foram:

"Senti falta de materiais teoricos e praticos sobre algumas disciplinas
de metodologia. Sendo bem sincera: ndo sei como se alfabetiza. A
melhor maneira, sem ser o tradicional método silabico. Senti falta pois
quando terminaram os seminarios de apresenta¢do dos estdagios, ndo
podemos participar da avaliagdo dos professores e discutir sobre isso,
sobre essas experiéncias vividas, sobre possiveis novas ideias...". (15B)

“

as condigoes das estruturas da escola”. (15D)

“Questoes de problemas estruturais e falta de suporte para o professor.
A formagdo do professor da escola é defasada”. (15E)

“Falta de material, maior conhecimento da escola...”. (15G)
“Perceber que as criangas ndo sdo ouvidas”. (15H)

“Alguns aspectos estruturais que nos impediram de algumas atividades
e 0 modo como alguns funcionarios tratam os alunos”. (15J)

“A total decep¢do com a rede estadual, um descaso absoluto tanto com
os profissionais que trabalham la, quanto com as criangas.”. (15N)

A situacdo encontrada influenciou muito as respostas dos discentes, mas esta

realidade ndo diz respeito apenas das escolas estagiadas. Para Barbosa (2009, p.3682):

A educagdo ¢ influenciada pela politica e pela ideologia presente na
formagdo deste professor ¢ na sua concepgdo de sociedade. Faz-se
importante perceber, a servigo de quem, estdo a politica e a ideologia.
No decorrer da historia, a educagdo passou por inimeras reformas
buscando adapta-la ao contexto social, politico e econdmico e, na
maioria das vezes, estando sempre a mercé do interesse do Estado. E
ele quem regula, estabelece padrdes e dita as regras através dos
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investimentos que faz.[..] Sendo assim, a politica e a ideologia néo
podem ser separadas do processo de formagéo e nem da pratica docente.
O equilibrio ainda ndo foi encontrado, mas uma via importante do
processo de formacdo do professor continua sendo o estagio
supervisionado. Ele é um elemento constituinte da grade curricular dos
cursos que propicia aos alunos a relagdo entre a teoria e a pratica bem
como a reflex@o sobre as forcas motrizes da ideologia, da politica na
constituigdo da sociedade.

Segundo Barbosa (2009) o campo de estagio propicia aos alunos a vivéncia desta
relacdo entre a teoria e a pratica e uma realidade historica-social que nos faz meditar sobre

estas condicoes de sociedade.

4.3 EIXO 3: UMA AVALIACAO DA PROFISSAO E DO SEU FUTURO

Neste Eixo 3, se abordard questdes que se referem ao futuro profissional dos
graduandos. Esse eixo iniciou com a seguinte pergunta: “Vocé pretende atuar como
docente nos Anos Iniciais apds formada(o)?”, questdo essa que se refere a uma das
preocupacdes nas politicas publicas relativas a educacdo no Brasil e no mundo e, aqui

respondido positivamente que sim (53%) e que ndo 20% das respostas obtidas.

Grafico 7 — Avaliagdo das académicas da 8* fase do Curso de Pedagogia da UFSC, do semestre 2014.2,
quanto a sua pretensdo para a atuagdo como docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Talvez
27%

Fonte: Produg@o propria a partir de questionario aplicado com as discentes.
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Percebe-se assim um alto indice de discentes que declararam nao quere exercer a
docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Também para 14% estdo os que se
decidiram e anteriormente a pesquisa a docéncia na Educagao Infantil.

Para os que responderam Sim, as justificativas demonstram que as experiéncias
(embora nem sempre bem sucedidas) deste periodo, refletiram positivamente para a
decisdo. As possiveis descobertas e aprendizados que a docéncia podem proporcionar,
bem como a identificagdo com a docéncia, sdo alguns entre outros motivos apontados.

Para os Talvez (27%), permeia a indecisdo e a dependéncia de oportunidades
atraentes. E para os que responderam Ndo, as justificativas sdo uma tendéncia nas
respostas para uma certa violéncia institucionalizada que afasta os discentes de
Pedagogia: “Porque eu me decepcionei MUITO com o ensino fundamental ESTADUAL,
de repente eu aceitaria a possibilidade de trabalhar no ensino fundamental, mas somente
na rede municipal”. (Questionario aplicado, Apéndice B, r. 9.2A, 2015)

Ao se analisar os que responderam negativamente ao Sim e os que responderam
Talvez, percebemos que somados perfazem 47% e que podemos em um arredondamento
comparar que ha quase um empate em relagao aos que pretendem exercer a profissao, os
quais somam 53%.

Para a ultima pergunta, com respostas objetivas, encontra-se a de nimero dez, “As
condig¢des encontradas no campo e sua atuagdo no estagio nos Anos Iniciais contribuiram
para sua decisdo e motivagdo para a futura atuacdo na pratica docente e para a carreira de
professor? ” A maioria expressou-se pela seguinte resposta: Ndo influenciou, pois, a
decisdo ja era anterior ao estdagio. (36%), justificando que: “Quando eu fui para o
estagio nos Anos Iniciais eu ja sabia o que eu queria: Eu quero ser professora de bebés.
Assim eu ja tinha minha opinido formada. Mesmo assim escolhi estagio com os alunos
do primeiro ano”. (Questionario aplicado, Apéndice B, r. 9.2B, 2015)

Para os que responderam Sim, totalmente, sendo esta a segunda opcdo mais
avaliada embora metade dos que responderam assim (29%) ndo justificaram e as que o
fizeram, estdo com justificativas que apontam a influéncia ndo foi agradavel ou positiva

nesta experiéncia da pratica docente:

“Porque faltava material, faltava professores, faltava organizagdo,
faltava motivagdo...”. (Questionario aplicado, Apéndice B, r. 10.14,
2015)
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“E pela escola piiblica que devemos lutar, dizer que tudo estd perfeito
ndo posso, mas, sei que posso contribuir nesta luta de décadas”.
(10.1B)

Nessas passagens podem ser observados dois pontos de vistas diferentes, em que
a graduanda apenas reclama de sua experiéncia pratica, € no segundo comentario, sob
uma perspectiva mais idealizadora, a futura pedagoga encara a realidade e tem a pretensao
de contribuir com a realidade em questdo. E aqui aparece a imagem do professor como
“martires sociais”. Também teve a mesma porcentagem a resposta: Sim, mas s6 em
partes (14%). Todavia, as explicacdes referentes a essa resposta versam sobre as
dificuldades encontradas: “Sim, mas em algumas questoes ndo, como materiais didaticos
tive que pagar com meu proprio dinheiro, o numero de criangas por turma era muito alto
e isso me desestimulava”. (Questionario aplicado, Apéndice B, r.10.3B, 2015). A opg¢ao
Sim em sua maioria (14%), em suas justificativas, ¢ notoério um receio da realidade
encontrada na sala de aula. A opcao Teve pouca influéncia foi respondida pela minoria
de 7%, como esperado: “Como disse, fiz o curso com esse objetivo, o estagio so refor¢ou
minha vontade”. (Questionario aplicado, Apéndice B, r. 10.4A, 2015)

Percebemos que o trabalho de um pedagogo ndo ¢ facil, a remuneracdo de um
professor ¢ baixa e ter que comprar material, realmente pode ser encarado para alguns
como um desestimulo pelo futuro profissional da Pedagogia. Observa-se pelas respostas
coligidas até agora, a importancia que ¢ dada ao Estagio do curso de Pedagogia.

Na pergunta de numero 11 fez-se o seguinte questionamento: “Que
representacdo/imagem vocé construiu da escola apos o estagio? ” Em relagdo aos pontos
comuns das justificativas consideradas positivas, podemos classifica-las por um padrao

como segue para cada pergunta e comegando com as dificuldades que as escolas tém:

“E uma escola que atende a comunidade do Macico do Morro da Cruz.

Ha muitos problemas nessa comunidade e as criangas ndo estdo imunes
a isso. E um trabalho lento, mas que pode render bons frutos. O papel
da escola ¢é acolher e fazer o seu melhor. Acredito que a escola que
atuamos esta fazendo isso”. (11N)

Mostra que consideram que muito ainda tera que ser mudado durante a pratica docente e
que demorara tempo para surgir efeitos.

Em relagdo a boa vontade dos profissionais (justificativas positiva) afirma-se que:

“Como toda escola publica tem muitas dificuldades. Mas também tem
um discurso que esconde a md vontade de certos profissionais de
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cumprir sua fung¢do dentro da escola. Discurso que muitas vezes
contagia a pessoa que entra”. (11J)

Considero como positivo este alerta devido a ser uma percep¢ao de mudanga que
devera ser empreendida nos campos de estagio e que influencia em diversas maneiras a
pratica pedagbgica pretendida.

Entre as necessidades de mudancas encontra-se (justificativas positiva) as que
segue:

“A escola real, e nossa agdo real dentro dela precisam ser
preferencialmente destacados na formacdo de professores. E preciso
sair da Graduagdo melhor preparado para os desafios dessa escola
real”. (111)

“Que a educacgdo ainda precisa mudar muito e os modos de gestdo
também. Talvez a escola esteja linda e tudo funcionando aparentemente
mais cadé o papel do banheiro? Olha o jeito que o diretor fala com os
alunos... Olha a merenda como é servida, como as criangas sdo
tratadas na escola”. (11M)

Aqui fica a critica a falta de condi¢des materiais observadas nas escolas e denunciadas as
vezes pelos proprios alunos. Entretanto, considerado criticas positivas para realizagao de
mudangas desta situacao.

Ademais conferem a importancia da formagao humana nesse processo e justificam

positivamente:

“Lugar de formag¢do humana”. (11G)

“A escola ¢é o lugar das resisténcias, de travar lutas por uma sociedade
mais justa”. (114)
Percebe-se aqui a importancia dada a esta etapa no curso de Pedagogia da UFSC,
indicando-se possibilidades de transformagdes sociais que a escola pode propiciar.
Analisam o cuidado com os seres que se estd lidando, isto é, as criangas

(justificativas positivas):

“Que a escola ¢ aléem de um lugar conteudista, é um espac¢o de
formagdo humana. Um lugar coletivo, de relagbes sociais
diversificadas, de ampliacdo de experiéncias. Um lugar para cultivar
a infancia. (11D)

Percebem assim que se pode cultivar em um espaco coletivo a promogado das atividades

sociais, da infincia e caréncias de transformacgdes que a educacdo necessita. Uma das

académicas afirma que:
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€ L] 14 ~ .
‘Acredito que nos estamos sempre em transformagdo. Sendo assim

porque ndo acreditar na escola? Eu acredito que estamos matando a

vontade que as criangas tém de estar na escola. Nao podemos continuar

com essa logica perversa que a sociedade capitalista nos empoem”.
(11L)

Nestas respostas vemos avaliagdes consideradas positivas devido as suas
conclusdes serem possiveis solugdes dos dilemas apontados.

Salientam nas respostas aspectos negativos em comum encontrados pelos
discentes seguindo a mesma classificagao nas justificagdes, comecando pelas dificuldades

que a escola tem:

“Professores despreparados, escola suja, velha. Alunos insatisfeitos
com outros objetivos. Ndo querem estudar”. (11E)

“O que eu ja conhecia. Estudei a minha vida inteira em escola publica
e ndo mudou em nada”. (11H)

Percebem uma realidade que algumas alunas ja tinham experienciada durante as
suas formacgdes. Entre as observacdes negativas nas suas relagdes durante o estagio,

encontra-se:

“A escola como organizagdo? Acho que me decepcionei com o sistema
educacional. Encontramos uma realidade muito abandonada, na qual
os proprios profissionais ja ndo acreditam mais na educagdo”. (11C)

E percebem assim outras necessidades de mudangas (justificativas negativas):

“A escola ainda é local de deposito apesar de querer ensinar e educar,
mas para algumas familias e professores é essa impressdo que
passaram”. (11F)

“Imagem de descaso com criangas que tem o mesmo direito que as
criangas que estudam em escolas particulares, onde ndo falta

professores, nem materiais, nem interesse e motiva¢do por parte dos
professores”. (11B)

Como foi possivel perceber, de alguma forma concatenavam as opinides da grande
parte dos graduandos, seja positiva ou negativamente € mostram que as novas vivéncias
neste periodo, produziram compreensdes € novas possibilidades para superar as

realidades encontradas.
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A pergunta 12 tratou sobre: “que representagdo da profissdo docente tem apos o
estagio? ”. Em relacdo aos pontos comuns das justificativas consideradas positivas,
podemos classifica-las, segundo o padrdo da questdo acima, a partir dos relatos das

dificuldades que a escola apresenta:

“Ser docente hoje é uma luta, tem que enfrentar muitas dificuldades,
mas é possivel sim fazer a diferenga, ndo se pode deixar envolver com
certos falsos discursos”. (12H)

“Profissdo extremamente importante”. (12C)

Aqui mostram a aceitagdo de uma realidade dificil que ¢ a da pratica docente,
embora consideram a importancia da profissao de educador e sua relagao a boa vontade
dos profissionais em exercé-la. Ainda encontramos as seguintes respostas para essa

questdo:

“Amor a profissdo e a delicia de ensinar e aprender, com quem quer
aprender”. (12D)

[0 ~ . ~ r a
‘A representagdo que levo para minha formagdo é o exemplo da prof.
responsavel pelo meu estagio nas séries iniciais, ‘responsabilidade e

amor’”. (121)

Percebem que os incentivos dos formadores destas alunas sdo importantes nesta
aventura, cheia de emogdes, que perpassa a profissdo e para sua construcao. Nessa

direcdo, uma discente faz a seguinte ponderagao:

“Dificil, trabalhosa, mal remunerada e desvalorizada. Porém, qual o
bom profissional que ndo gosta de desafios? Hoje vejo que a profissdo
docente é um desafio e que é necessario ter muito amor pelo trabalho
para permanecer nessa darea”. (12M)

Salientam o cuidado que devemos ter com os seres que se estd lidando, isto €, as

criangas.

“Que ser professor é ter nas maos, um trabalho relacional. Relacdo
com o outro”. (12B)

“Muito boa! Pois a professora respeitava o sujeito crianga e chamava
atengdo das criangas quando tinha que chamar”. (120)

Ademais, denunciam aqui caréncias de transformagdes que a educagao necessita

atualmente, afirmando-se que o docente € visto como um martir:



79

“De guerreiro, pois tem que ser muito guerreiro para acordar cedo
todos os dias e enfrentar todas as precariedades que existem nas
escolas da de rede estadual, alem do péssimo salario”. (12L)

Quanto aos aspectos negativos em comum encontrados nas respostas das
discentes, seguindo a mesma classificagcdo nas justificagdes, comego pelas dificuldades

que a escola tem, segundo as académicas:

“A pior possivel, mas ja era de se esperar. Se na graduacdo os
professores ja “empurram com a barriga” alunos despreparados, que
ndo tem a minima condi¢do de seguir em frente, nos anos iniciais/
ensino fundamental ndo seria diferente”. (124)

“De pessoas guerreiras e de pessoas desmotivadas e o quanto isso
influencia no ensino das criangas”. (12J)

Em uma sintese generalizada para estas perguntas percebe-se as caréncias de
transformagdes que a educacao necessita e uma realidade considerada por algumas como
gratificante, mas nada agradavel devido a desvalorizagdo e problemas percebidos na

profissdo. A docéncia ¢ assim descrita por uma das académicas:

“Uma carreira muito gratificante. E muito gratificante ver os alunos
aprendendo. Mas também tem a visdo negativa de professores que nao
sdo valorizados e professores que acabam ficando doentes diante de
tantos problemas na educagdo publica. ” (12F)
Diante do exposto refletiu-se sobre o qudo complexo ¢ a experiéncia do estagio
em meio as dificuldades, estimulos e conquistas encontradas durante este percurso.
Notamos o que precisa ser transformado para a melhor compreensdo das praticas
pedagogicas e sua assimilagdo. Fica evidente a importancia desta etapa na formacgao, que
esclarece para os graduandos a imensa complexidade que envolve este periodo de grande
valia para experienciar e aprender a selecionar as agoes, contetido, metodologias e
comportamentos em relacdo aos alunos.
A partir do que podemos avaliar aqui neste trabalho percebe-se esta etapa do curso
de Pedagogia como importante e extremamente enriquecedor para a formagdo docente.
Nao se pode desconsiderar que muitas respostas quantitativas predominaram entre regular

e bom o que demonstra a necessidade de melhorias na formagao e nos campos estagiados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As andlises feitas sobre o Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, das alunas do 8° semestre, 2014.2, do Curso de Pedagogia da UFSC
mostraram as consideracdes tanto quantitativamente quanto qualitativamente das
vivéncias adquiridas neste periodo pelas estudantes nesta dificil conjuntura social,
trazendo em suas palavras, como ¢ percebida a pratica deste estagio. Consideram-no
como “Bom” nestas circunstancias atuais embora por outro angulo devido ao pouco
tempo reservado para a pratica do ensino propriamente dito, o consideram em geral de
“Regular a Ruim”.

Também se observou o embate na compreensao da pratica de novas teorias e das
possibilidades que este periodo proporcionou e que, no todo, nos fizeram re-planejar
continuamente para o afinamento das praticas educativas. Também se mostrou como
consenso o fato dessa etapa ser “importantissima na formagao”. As respostas em relagdo
a influéncia do estagio para a sua permanéncia na docéncia, a maioria respondeu que ndo
influenciou para a tomada de decisdo, pois a decisdo ja estava tomada. Temos também
nesse ultimo caso, graduandas que preferem atuar na Educacdo Infantil e que ndo
contempla a resposta “Sim” e marcardo como “Nao”, influenciando negativamente na
avaliacdo e que devemos entender que querem lecionar, mas ndo para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Os relatos trazidos mostram que héa déficit de materiais didaticos e passeios
culturais na organizacao dos planejamentos escolares anuais para adequar os planos de
aulas trabalhados e que na maioria das vezes eram supridos pelos proprios estagiarios.
Mostra a contribuigdo que promoveu para o entendimento da “Teoria Praticada”,
compreender que nao podemos dissociar a Teoria e a Pratica, tanto na formagado docente,
quanto no estagio.

O estagio também possibilitou o exercicio do que se deve observar, a teoria a se
utilizar, a forma de analisar e, principalmente, o modo de agir. A teoria deve ser praticada
para que a aprendizagem se faca em um processo de construgdo € com a percep¢ao de
novas possibilidades para uma educagdo mais participativa, qualitativa e democratica.

Ademais, um desafio que se mostrou presente na minha experiéncia e nas das
colegas ¢ o fato de que mesmo que haja um professor e dois estagiarios por turma nas

escolas do Brasil, ndo dariamos conta de tanta diversidade encontrada nas salas de aulas,
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dos conhecimentos trazidos por cada aluno, de suas diferentes educagdes, culturas e dos
problemas criados pela sociedade capitalista que refle nas vidas da maioria dos alunos
dos campos de estdgios, excluindo e alimentando esta exclusdo provocando respostas
negativas as metodologias convencionais aplicadas.

Observou-se ainda que as discentes avaliaram positivamente a preparagdo na
graduacdo para este periodo de formacao, em relacdo as bases tedricas e metodologicas,
embora tardiamente em relacdo ao contato com a realidade escolar do Ensino
Fundamental. Fui alertado da realidade social encontrada no Ensino Fundamental durante
o inicio do semestre do mesmo estagio, em que esta preparacao se deu em leitura e
discussdo. Parecia que se nos contasse antes poderiamos desistir da carreira ou algo
semelhante, coisa que esta pesquisa prova que ndo ¢ verdade esta possibilidade. Assim
para os que ainda ndo tinham entrado em contato com a docéncia em um grupo de alunos
como eu, foi um momento que trouxe um aprendizado que proporcionou novos angulos
de visdo de nossa situacao socio historica como educador. Neste estdgio adquirimos uma
nog¢ao mais sélida do que encontraremos na profissdo que escolhemos para nossa vida.

Por fim, para o fechamento desta pesquisa, gostaria de deixar registrado aqui o
quanto foi prazeroso a confec¢ao deste trabalho, que possibilitou reunides e estudos para
analises, que foi dando forma a este, esclarecendo e lapidando os problemas encontrados
no tema, facilitados com o entendimento e a paciéncia de minha orientadora. Foi um
aprendizado desde seu esbogo com as pesquisas nos meios eletronicos, com a confec¢do
do questionario, com as respostas das discentes, na observacdo de variantes de outras
possibilidades de se analisar fatos que discordava ou ignorava ou necessitava/necessitam
de esclarecimento. Estes foram, entre muitos, os principais aprendizados que recebi com

este trabalho.
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APENDICE A — Questionario aplicado com alunas da 9* fase no semestre 2015.1 que

cursaram o ESAIEF em 2014.2. Instrumento para coleta de dados para a pesquisa.

QUESTIONARIO PARA PESQUISA DE TCC, INTITULADA “OBSERVACOES
DISCENTES SOBRE O ESTAGIO DOCENTE SUPERVISIONADO NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFSC,
SEMESTRE 2014.2"

ESCLARECIMENTOS INICIAIS

Eu, Jos¢ Maria Alves Dias Junior, tenho por objetivo nesta pesquisa de Trabalho de
Conclusao de Curso, compreender a partir da visdo dos estagiarias/os, a realidade que
encontraram durante o periodo de campo. Meu foco é a experiéncia de estagio
supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, realizada pelas(os) discentes
no semestre 2014.2. O motivo desse recorte se deve por encontrar nas salas estagiadas
criancas com uma diversidade cultural que demandava constantes reflexdes e
replanejamentos das praticas nos planejamentos. Esta vivéncia contribuiu, de um lado,
para a formacdo pessoal enquanto educador e, de outro, gerou inquietagdes sobre a
importancia do estagio nos Cursos de Pedagogia e quanto este pode influenciar na decisao
da permanéncia nesta carreira, possibilitando presente pesquisa. Para tanto, além de
leituras bibliograficas que discutem a importancia do estagio na formacdo docente,
produzi um questionario buscando informagdes de como se deu essa fase da formagao
para essas/es académicas/os. Assim, conto com a sua colaboracdo nesta pesquisa,

preenchendo o aceite para o uso do questionario e respondendo as questdes levantadas.

Atenciosamente,

JOSE MARIA ALVES DIAS JUNIOR

Or. Jocemara Triches
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APENDICE A — Continuacio

QUESTIONARIO

1 Como voce avalia o local do seu estagio?

() Otimo ( ) Muito bom () Bom () Regular () Ruim
1.1 Justificativas relacionadas a escolha:

2 Como vocé avalia a duracio do estagio?

() Otimo () Muito bom () Bom ( ) Regular ( ) Ruim
2.1 Justificativas relacionadas a escolha:

3 Como vocé avalia 0 momento desse estagio na grade do curso de Pedagogia?

() Otimo () Muito bom () Bom ( ) Regular () Ruim
3.1 Justificativas relacionadas a escolha:

4 Como vocé avalia seu preparo e atuaciio no estiagio nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental realizado no semestre 2014.2?
() Otimo () Muito bom ( ) Bom () Regular () Ruim

4.1 Justificativas relacionadas a escolha:

5 Com relacio aos fundamentos/ teorias trabalhadas no curso que preparam
para o estagio, vocé considera:
() Suficientemente trabalhadas ( ) Relativamente trabalhadas
() Pouco trabalhadas () Insuficientemente trabalhadas

5.1 Justificativas relacionadas a escolha:

6 Na pratica do estagio como avalia a sua interacdo com o campo de estagio o o/s
professor/es regente/s da/e turma?
() Otima () Muito bom ( ) Bom () Regular () Ruim

7 Na pratica do estagio como avalia a sua interagdo com o campo de estigio e a
direcio, demais funcionarios, etc.?
() Otima ( ) Muito bom ( ) Bom () Regular ( ) Ruim

7.1 Justificativas relacionadas a escolha:

8 Na pratica do estagio como avalia a sua interacdo com o campo de estagio e
as criancas/alunas?

() Otima ( ) Muito bom ( ) Bom () Regular ( ) Ruim
8.1 Justificativas relacionadas a escolha:

9 Voceé pretende atuar como docente nos Anos Iniciais apos formada(o)?
() Sim () Nao () Talvez
9.1 Justificativas relacionadas a escolha:
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10 As condicdes encontradas no campo e sua atuaciao no estagio nos Anos Iniciais
contribuiram para sua decisdo e motivaciao para a futura atuacio na pratica
docente e para a carreira de professor?

() Sim, totalmente ( ) Sim, em sua maioria

() Sim, mas s6 em partes ( ) Teve pouca influéncia

() Nao influenciou, pois a decisdo ja era anterior ao estagio
10.1 Justificativas relacionadas a escolha:

11 Que representacio da profissdo docente tem apos o estagio?

12 Quais didaticas, estratégias ou experiéncias vivenciadas durante o estagio
ajudaram no processo de inclusio das criancas?

13 Indique quais foram os aspectos positivos do seu estagio:

14 Indique quais foram os aspectos negativos do seu estagio:

15 O que vocé sugere para melhorar os proximos estagios?

16 Vocé pretende atuar como docente nos Anos Iniciais ap6s formada(o)?

() Sim () Nao () Talvez
16.1 Justificativas relacionada a escolha:
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APENDICE B - RESULTADO COMPLETO DO QUESTIONADO APLICADO
COM AS DISCENTES QUE FIZERAM O ESTAGIO SUPERVISIONADO EM
2014.2.

1 Como vocé avalia o local do seu estagio?

Ruim

7% 0%

Otimo
21%

Regular
29%

Muito Bom

14%

Bom

29%
Otimo 3 21%
Muito Bom 2 14%
Bom 4 29%
Regular 4 29%
Ruim 1 7%

1.1 Justificativas para os Otimos:

1.1A: Considerei 6timo porque fomos muito bem recebidas pela escola que recebe com alegria
o trabalho da UFSC. As criangas foram preparadas para nos receber com carinho

1.1B: Proporcionou experiéncias marcantes.

1.1C: s/r

1.2 Justificativas para os Muito Bons:

1.2A: Fomos bem recebidas. A professora foi participativa, interferindo apenas quando
solicitivamos apoio. Nos incentivou e preparou a turma para nos receber. Foi um excelente
aprendizado.

1.2B: Escola Publica com muitas dificuldades, retratando bem a realidade do que iremos
enfrentar quando formos trabalhar depois de formadas.

1.3Justificativas para os Bons:

1.3A: Professores despreparados, escola suja, velha. Alunos insatisfeitos com outros objetivos.
Nao querem estudar. Professores despreparados, escola suja, velha. Alunos insatisfeitos com
outros objetivos. Ndo querem estudar.

1.3B: Foi um local bom, nos que escolhemos a escola. Tinha algumas questdes que
presenciamos que nio concorddvamos mais...

1.3C: Pois a institui¢do nos acolheu, e os profissionais nos receberam muito bem.
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| 1.3D: A Escola em que estagiei ndo tinha acessibilidade no prédio para alunos com deficiéncias |

1.4 Justificativas para os Regulares:
1.4.A: COLOCAR os estagios nas primeiras fases ¢ com dois semestres para cada estagio
(educacdo infantil e ensino fundamental)
1.4B: Regular, pois, a experiéncia com a professora oficial da turma, ndo nos queria em sala de
aula, tanto que a mesma nos falou isso pessoalmente, fora que achei uma falta de respeito com
as criancas a professora passar um filme qualquer para poder DORMIR em sala de aula.
Também me decepcionei com a realidade de ver criancas que NAO SABIAM LER E
ESCREVER direito ou quase NADA e irem para ao término do semestre para uma série acima
do que estava matriculada, ou seja, sem saber ler e escrever essa crianga passariam para o 5%
ano ¢ o pior de tudo, com a mesma professora. Apesar da escola ser grande, com amplas salas,
quadra, cantina, biblioteca e sala de informatica, durante a nossa permanéncia l1a, ndo podemos
usar os materiais disponiveis pois esses ficavam restritos a professora, fora que era escasso os
materiais disponiveis.
1.4C: Confesso que parecia mais uma prisao do que uma escola. Eram rodeados de grades, para
entrar na escola havia um portdo de grade que ia do chao até o teto. Apenas com a liberacao de
uma funcionaria terceirizada poderia entrar na escola. Muitos ambientes eram escuros, aspecto
de "sujo"...
1.4D: A professora responsavel pela disciplina foi contratada somente apds o inicio do semestre
e assim o campo de estagio s6 contactado ap6s um més do inicio. A escola na qual o estagio
foi realizado foi a Gnica que se disp0s a aceitar a turma em virtude do curto prazo.

1.5. Justificativas para os Ruins:

| 1L.5A: s/r
2 Como vocé avalia a duracio do estagio?
m Otimo ™ Muito Bom Bom Regular ®Ruim
Regular
21%
14%
Otimo 3 22%
Muito Bom 2 14%
Bom 2 14%
Regular 3 21%
Ruim 4 29%

2.1. Justificativas para os Otimos:
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2.1A: Suficiente para aprender o necessario.

2.1B: Na minha opinido o tempo de estagio deveria ter a duracdo de um ano em cada fase. E
apods a sua formacao a instituicdo formadora deveria colocar um profissional para acompanhar
o formando no inicio de carreira durante dois anos.

2.1C: s/t

2.2. Justificativas para os Muito Bons:

2.2A: Devido a fase ter um tempo de duragdo de quatro meses, ndo teria como ser maior. Pois
temos que fazer observacao, planejamento, relatorio, socializagao....

2.2B: Penso que tivemos tempo suficiente para observar e planejar as proposi¢cdes que
apresentamos

2.3. Justificativas para os Bons:

2.3A: Foi um tempo bom, ndo foi longo demais (afinal temos que considerar que nos
introduzimos numa sala de aula que ja tem um cronograma pré-estabelecido) e nem curto.
Tempo suficiente para uma experiéncia.

2.3B: s/t

2.4, Justificativas para os Regulares:

2.4A: Acredito que € um periodo muito rapido e no meu campo de estagio ainda tivemos uma
semana a menos devido a organiza¢cdo da semana da crianga, programada antecipadamente pela
escola. Realizamos a docéncia nessa semana, porém no meu grupo de gincana a maior parte
ndo eram de criangas da turma que tinha observado.

2.4B: As relagdes teoria e pratica pouco se estabelecem por causa do tempo e da fragmentacao
que permeia esse momento da graduagdo.

2.4C: Comparado a outros estagios de outras universidades o nosso ¢ um periodo bem bom.

2.5. Justificativas para os Ruins:
2.5A: Porque observar, planejar e realizar a pratica docente necessita de pelo menos dois
semestres em vez de apenas um.

2.5B: Para se ter uma nogdo do que ¢ escola, de como funciona a organiza¢do da escola,
conhecer as criangas para depois planejar para elas precisa de muito mais tempo. E tudo muito
corrido com esse tempo.

2.5.C: Muito pouco tempo para quem fica quase 5 anos vendo somente a parte tedrica das
disciplinas e somente menos de 3 meses na parte pratica, ou seja, na escola. Também senti
MUITO DESPREPARO da nossa parte enquanto futuras professoras, pois DURANTE O
CURSO NAO NOS ENSINARAM FAZER PLANEJAMENTO e isso ao meu ver ¢
FUNDAMENTAL para um professor, simplesmente NOS JOGARAM para dentro da escola
e disseram SE VIREM!!!. No decorrer do curso, GRANDE parte das professoras do curso de
PEDAGOGIA, nos diziam que TUDO NA ESCOLA E POSSIVEL NO QUE TANGE A
FALTA DE MATERIAIS, NO LIDAR COM AS CRIANCAS E CORPO DOCENTE, mas a
realidade é totalmente diferente, em muitos casos ficamos de MAO ATADAS e em SAIAS
JUSTAS, pois buscavamos recursos para suprir a necessidade de material ou de forma de dar
aula, e simplesmente recebiamos como resposta caras amarradas do corpo docente da escola e
varios ndo pode isso, ndo pode aquilo no que tange na forma de ensinar as criangas, isso tudo
porque a propria escola e professoras dali fecham os olhos para a realidade das criangas, ou
seja, "se arealidade delas é serem burras, tapadas, para que vou perder meu tempo em preparar
aula se eles ndo vao e ndo querem aprender?, deixo isso para a outra professora que tiver saco".

2.5D: O tempo de observacgdo, planejamento e exercicio da docéncia é muito curto para que
possamos praticar, refletir e dialogar sobre o que aprendemos na universidade (praticas
alternativas, que considerem os sujeitos, seus contextos, que dialoguem entre teoria e pratica)
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3 Como vocé avalia 0 momento desse estagio na grade do curso de Pedagogia?

Otimo 4 29%

Muito Bom 1 7%
Bom 3 21%
Regular 5 36%
Ruim 1 7%

m Otimo M Muito Bom MBom MRegular M Ruim

3.1. Justificativas para os Otimos:

3.1A: Se tivesse ocorrido nas primeiras fases, talvez eu ndo continuasse no curso.

3.1B: Ha uma expectativa para a realizacdo das proposi¢des, mas a sala de aula é composta por
sujeitos de diferentes culturas. Sdo criancas e ¢ normal ndo querer part1c1par ou atrapalhar os
colegas. E necessario paciéncia, firmeza e determinagio para lidar com isso. E um aprendizado
¢ uma certeza de que esses pequenos problemas sempre surgirdo no cotidiano escola

3.1C: s/t

3.2. Justificativas para os Muito Bons:

3.2A: E o momento certo, a final estamos terminando o curso, temos que pdr em pratica tudo
0 que aprendemos.

3.3. Justificativas para os Bons:

3.3A: Esse momento ainda é cheio de incerteza, e em muitas das vezes ndo tem professor para
acompanhar as alunas. Falta campo de estdgio. E a pessoa ndo recebe por esse momento, pois
o local de estagio deveria ter um vinculo com a instituigdo formadora.

3.3B: Bom, porque precisamos de alguns conhecimentos prévios para entrar na escola.
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3.3C: s/t
3.3D: s/t

3.4. Justificativas para os Regulares:

3.4A: Esta disciplina poderia estar locada em semestres anteriores, para que pudéssemos
"retornar" a universidade e ter maior debate/discussdo/ reflexdes sobre a pratica e sobre a
realidade encontrada.

3.4B: Creio que ha um espago de tempo muito grande entre as disciplinas de metodologia para
0s anos inicias € o estagio.

3.4C: Creio que a Universidade deveria iniciar esse processo de aproximag@o de forma mais
continua no decorrer do curso, para que no momento da inser¢do dos estudantes, ja tenha
havido uma aproximagao que visasse a contextualizar e aproximar mais efetivamente criangas
com as estudantes, para que essa insercdo possa ser mais significativa e efetiva para todos os
sujeitos envolvidos.

3.4D: Acredito que o estagio deveria ser um pouco mais cedo ou termos mais atividades onde
podiamos estar na escola.

3.4E: Teria que ser nas primeiras fases (3a. ou 4a)

3.5. Justificativas para os Ruins:

3.5A: Por que somente no final do curso entraremos em contato com a nossa realidade, a nossa
profissdo? Acredito que o estagio deveria ser realizado entre a 3* e 6 fases do curso e que essa
fosse realizada durante o ano todo e ndo dividida em semestres pois o tempo passa muito rapido
e fora que quase ndo vivenciamos nada.

4 Como vocé avalia seu preparo e atuacio no estagio nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental realizado no semestre 2014.2?

Otimo 3 22%
Muito Bom 3 21%
Bom 5 36%
Regular 1 7%
Ruim 2 14%

m Otimo

B Muito Bom

B Bom

 Regular

B Ruim
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4.1. Justificativas para os Otimos:

4.1A: O preparo tedrico da UFSC ¢é sem duvida de alta qualidade. Tivemos teorias
diversificadas onde pudemos relacionar, contrapor, defender ou criticar, para nossa tomada de
posi¢do e agdo perante a pratica, porém, a realidade conflitua muito a relagdo teoria e pratica.
E dentro desse contexto "realidade", fiz o melhor possivel. Longe obviamente de um ideal,
porém o que a realidade permitiu. Como realidade: fragmentagdo, tempo, espaco, diversidade
de criangas, formag¢ao de professores, burocracias.

4.1B: Fui feliz nesse tempo e consegui alcangar a meta estabelecida

4.1C: s/t

4.2. Justificativas para os Muito Bons:

4.2A: Seria 6timo se tivéssemos mais aulas para essa finalidade. O curriculo prepara mais para
o trabalho com educagao infantil.

4.2B: Dentro da formacdo recebida, realizei o estagio. Mas poderia ter sido melhor, se
tivéssemos mais tempo de discussdes depois da observagdo e melhor orientagdo.

4.2C: Que serd um grande desafio.

4.3. Justificativas para os Bons:

4.3A: Nos saimos muito bem apesar das especifidades...

4.3B: Nao me sentia segura para atuar no estagio. Mas isso nao significa que a UFSC falhou
no processo de formagdo. Mais eu que precisava de um tempo a mais de preparo. Acredito que
a universidade (UFSC) forma sim profissionais éticos ¢ com potencial de atuar em qualquer
instituigao.

4.3C: Apliquei o que aprendi no curso.

4.3D: Acho que bom, pois eu e minha dupla procuramos pesquisar propostas, observar o que a
turma trazia. Utilizamos muito o que aprendemos durante o estagio da Educacdo Infantil, como
0 observar, registrar...

4.3E: s/t

4.4. Justificativas para os Regulares:

4.4A: Meu preparo de discussoes teoricas no semestre foi bom, mas no curso ndo nos preparam
muito bem para a pratica, principalmente nos anos iniciais que quase ndo tivemos disciplinas
focada nessa etapa de ensino.

4.4B: s/t

4.5. Justificativas para os Ruins:

4.5A: Porque passamos praticamente 7 semestres falando somente sobre educagao infantil e de
repente na 8a.Fase temos varios textos sobre ensino fundamental, e logo € o estagio obrigatdrio
com poucas SEMANAS de pratica docente.

5. Com relaciio aos fundamentos e as teorias trabalhadas no curso que preparam para o

estagio, considera:

Suficientemente trabalhadas 4 29%

Relativamente trabalhadas 7 50%




94

Pouco trabalhadas 2 14%

Insuficientemente trabalhadas 1 7%

m Suficientemente trabalhadas ® Relativamente trabalhadas

 Pouco trabalhadas Insuficientemente trabalhadas

5.1. Justificativas para os “Suficientemente trabalhadas”:

5.1A: Nosso estagio (eu e minha colega) foi muito bem organizado e planejado. A prof.?
responsdvel € uma pessoa responsavel e nos apoiou muito.

5.1B: Esse momento ainda ¢ cheio de incerteza, e em muitas das vezes ndo tem professor para
acompanhar as alunas. Falta campo de estagio. E a pessoa ndo recebe por esse momento, pois
o local de estagio deveria ter um vinculo com a institui¢do formadora.

5.1C: Acredito no curriculo do curso.

5.1D: s/t

5.2. Justificativas para os “Relativamente trabalhadas”:

5.2A: Acho que as teorias trabalhadas, sdo bem trabalhadas. Porém a questdo ¢ que a realidade
que encontrei ndo correspondia com a qual estudamos (tentamos propor diversas praticas, mas
ao final - deste pouco tempo de estagio - recorremos ao ensino tradicional e foi 0o que nos
possibilitou exercer um pouco nossa docéncia).

5.2B: Essa questdo ¢ um pouco duvidosa para mim, pois senti falta de muitas coisas que poderia
ter aprendido em algumas dessas disciplinas.

5.2C: Os fundamentos e as teorias sdo dadas muito artificialmente. As disciplinas para os anos
iniciais foram poucas e a que tivemos foram mais metodologias.

5.2D: Acredito que o estagio deveria ser um pouco mais cedo ou termos mais atividades onde
podiamos estar na escola.

5.2E: Foram poucas disciplinas voltadas para os anos iniciais do ensino fundamental. Mais
especificamente na oitava fase. Gostaria de ter tido mais conteudo.

5.2F: Acho que sao relativamente trabalhadas, porque é um curso de graduacgdo, eu penso que
vai do interesse do aluno buscar se aprofundar no que tem mais interesse em uma
especializagdo.

5.2C: Nosso estagio (eu e minha colega) foi muito bem organizado e planejado. A professora
regente ¢ uma pessoa responsavel e nos apoiou muito.

5.3 Justificativas para os “Pouco trabalhadas”:
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5.3A: Em relagdo aos anos iniciais acho pouco, o curso de Pedagogia da UFSC nao foca nos
anos iniciais!
5.3B: s/t

5.4 Justificativas para os “Insuficientemente trabalhadas™:

5.4A: Pois mais contraditéoria que parecam as respostas, considero insuficientemente
trabalhadas, por considerar que faltou em especial para esse momento da graduag@o, uma maior
preocupacao em relagdo as agoes das estudantes dentro da sala de aula da escola real com as
criangas reais, onde essas agdes deveriam desencadear momentos significativos de
aprendizagem e desenvolvimento humanos.

6. Na pratica do estagio como avalia a sua interacao com o campo de
estagio o o/s professor/es regente/s da/e turma?

Otimo 7 53%
Muito Bom 5 33%
Bom 1 7%
Regular 1 7%
Ruim 0 0%

m Otimo ™ Muito Bom ®Bom ®Regular HRuim

6.1. Justificativas para os Otimos:

6.1A: A professora sempre foi muito receptiva, pois viu na dupla de estagiarias uma "ajuda"”
para lidar com as questdes que a turma apresentava.

6.1B: Houve parceria, entrosamento, dialogo. Foi uma experiéncia significativa e repleta de
momentos de alegria. Inesquecivel!!

6.1C: Neste estagio, em especifico, houve trocas de saberes de forma cooperativa.

6.1D: Nossa interagdo com a professora e com a turma foi 6tima ela estava a todo momento
nos auxiliando

6.1E: Tive um profissional 6timo, pois em todos os momentos ele nos auxiliou. Ndo s6 com
conteudo, mas também na parte psicoldgica para nossa carreia.

6.1F: Tivemos um relacionamento aberto com a professora da sala e com toda a instituigao.
6.1G: s/t
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6.2. Justificativas para os Muito Bons:

6.2A: Foi muito bom, pois a nossa professora regente era uma recém-formada em Pedagogia,
na UFSC (apenas dois anos) e aprendemos muito com ela e trouxemos também coisas novas
para ela.

6.2B: Muito boa, sem problema nenhum, com muita abertura de ambas as partes.

6.2C: Muito bom porque ndo tive nenhum problema nem com minha professora orientadora de
estagio e nem com a professora regente da turma que realizei o estagio.

6.2D: s/t

6.2E: s/t

6.3. Justificativas para os Bons:

6.3A: Tirando o fato que a professora regente da turma deixou bem claro que ndo nos queria
na sala dela, consegui realizar o meu planejamento, com as criangas pois tivemos acesso aos
demais espagos disponiveis fora da sala de aula para realizar as atividades com as criangas,
porém aos MATERIAIS USADOS TIVEMOS QUE DAR DO NOSSO BOLSO POIS A
ESCOLA NAO FORNECE OU NAO TEM. E COMO SOMOS ESTUDANTES QUE NA
SUA MAIORIA NAO TRABALHA, POIS, O CURSO E VESPERTINO, FICA MUITO
PESADO COMPRARMOS MATERIAIS QUE NAO RETORNAM PARA NOS, A ESCOLA
EXIGE QUE FIQUE COM ELA.

6.4. Justificativas para os Regulares:

| 6.4A: s/t

7. Na pratica do estagio como avalia a sua interacdo com o campo de estagio e a direcio,

demais funcionarios, etc.?

Otimo 4 34%
Muito Bom 2 13%
Bom 6 40%
Regular 2 13%
Ruim 0 0%
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®m mOtimo ™ Muito Bom Bom M Regular M Ruim

7.1. Justificativas para os Otimos:

7.1A: Durante este tempo fui respeitada e estimulada por aqueles que direcionam este trabalho
7.1B: Todos foram prestativos e acolhedores. Ficamos muito agradecidas pela oportunidade de
apresentarmos nosso trabalho e pelo aprendizado que nos foi proporcionado.

7.1C: s/t

7.1D: s/t

7.2. Justificativas para os Muito Bons:

7.2A: Muito bom porque ndo tive nenhum problema nem com a dire¢do da escola e nem com
os demais funcionarios.

7.2B: Muito boa, sem problema nenhum, com muita abertura de ambas as partes.

7.3. Justificativas para os Bons:

7.3A: Acho que poderia ser melhor, pois queriamos uma conversa mais aberta ¢ entender
porque algumas coisas aconteciam de uma certa maneira no ambiente escolar.

7.3B: Todos sabiam quem éramos mais ndo conversivamos muito ndo, apenas nos
cumprimentadvamos.

7.3C: Na medida do possivel, boa.

7.3D: Otimo sem problemas, fomos bem recebidos pelos profissionais da instituigio e também
pelos profissionais da escola. Na hora do intervalo os profissionais da institui¢do chegaram a
nos elogiar. Pois segundo elas nos fomos as primeiras a ficar juntos delas e ndo na sala dos
professores. Isso e muito bom de ouvir, tratar outro como igual a nos eles ndo soa diferente foi
so escolha as pessoas escolhe outros caminhos e se sente feliz na quilo que escolhe para fazer.
7.3E: Todos foram prestativos e nos receberam bem apesar dos pesares.

7.3F: s/t

7.4. Justificativas para os Regulares:
7.4A: Houve pouco interesse no dialogo por parte da institui¢ao.
7.4B: s/t
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8. Na pratica do estigio como avalia a sua interacio com o campo de estagio e as

criancas/alunas?
Otimo 8 57%
Muito Bom 4 29%
Bom 1 7%
Regular 0 0%
Ruim 1 7%

m Otimo M Muito Bom ®Bom ®Regular M Ruim

8.1. Justificativas para os Otimos:

8.1A: As criangas/alunos foram receptivos e atenciosos.

8.1B: As criangas nos surpreendem todos os dias. Podem aprontar tudo, mas no momento
seguinte demonstram uma ternura impar. Foi uma experiéncia gratificante.

8.1C: Otimo porque tanto eu quanto minha dupla tivemos uma 6tima relagdo com as criancas
da turma qual realizamos o estagio.

8.1D: Minha interacdo com o aluno foi muito boa. Teve bons momentos como 0s momentos
de contar Historias, e as criangas adoravam esses momentos.

8.1E: Como citei anteriormente a escola como todo estava preparada para nos receber.
Compartilhamos alegrias e tristezas.

8.1F: Falavamos com todas as criangas da escola mais principalmente as da nossa turma foi
uma interagdo otima

8.1G: s/t

8.1H: s/t

8.2. Justificativas para os Muito Bons:

8.2A: Foi muito bom também, pois desde o periodo de observacao tivemos uma aproximagao
muito grande com as criancas. Ndo era uma mera observagdo, mas ja tinha virado uma
observagao participativa. E na docéncia continuou sendo assim.

8.2B: As criangas sdo muito receptivas
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8.2:Cs/r
8.2D: s/t

8.3. Justificativas para os Bons:

8.3A: Tentamos estabelecer uma conexdo afetiva (que aconteceu efetivamente). Porém, a
relagdo professoras/criangas foi mais complexa, pois as proprias criancas ja ndo tinham
construido esta relagdo anteriormente.

8.4. Justificativas para os Ruins:

8.4A: Fui criada e educada em uma época em que respeitivamos os professores por serem mais
velhos, por deixarem suas casas e familias para nos ensinarem, por tentar fazer a diferenga em
nossas vidas.

9 Vocé pretende atuar como docente nos Anos Iniciais apds formada (0)?

Sim 7 53%
Nio 3 20%
Talvez 4 27%

9.1. Justificativas para os Sins:

9.1A: Acredito que minha experiéncia no estagio ndo tenha sido bem-sucedida, entre outros
fatores, por falta de tempo para construir maior conexao com a turma.

9.1B: Se depender de mim ndo, mas nunca podemos dizer que dessa agua ndo beberei, para
mim ndo foi uma experiéncia muito agradavel.

9.1C: Eu gosto dessa etapa, gosto de lidar diretamente com os conhecimentos sistematizados.
9.1D: Fico feliz em me imaginar em uma turma de criancas loucas para aprender, onde eu
aprenderei mais ainda na busca por essas descobertas. Me parece um cenario mais facil de
visualizar para os anos iniciais.
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9.1E: Sempre me identifiquei com essa area. O processo de alfabetizagdo e a descobertas que
as criangas vao fazendo dia a dia sdo fascinantes.

9.1F: Sinto-me em divida com a sociedade, afinal usei de valores publicos para minha
formagdo. Me sinto no dever de ir para a escola publica.

9.1G: s/t

9.2. Justificativas para os Nios:

9.2A: Porque eu me decepcionei MUITO com o ensino fundamental ESTADUAL, de repente
eu aceitaria a possibilidade de trabalhar no ensino fundamental, mas somente na rede
municipal.

9.2B: No momento ndo, mas tarde se eu tiver a oportunidade de atuar como auxiliar de sala
quem sabe eu nao me torne uma professora alfabetizadora. Eu quero trabalha com os pequemos.
Sou apaixonada por criancas pequenas elas veem a vida como ela realmente e, como diz o
grande poeta Manoel de Barros em sua incompletude.

9.2C: Se depender de mim ndo, mas nunca podemos dizer que dessa agua nao beberei, para
mim nao foi uma experiéncia muito agradavel.

9.3. Justificativas para os Talvez:

9.3A: Ainda ndo tenho uma opinido sobre isso, mas talvez.

9.3B: Ainda ndo decidi. Quero me formar primeiro e ver que concursos farei no futuro.
Depende da necessidade.

9.3C: Depende muito das oportunidades e das voltas que o mundo pode dar.

9.3D: s/t

10. As condicdes encontradas no campo e sua atuacio no estagio nos Anos Iniciais
contribuiram para sua decisdo e motivagao para a futura atuacio na pratica docente e

para a carreira de professor?

Sim, totalmente 4 22%
Sim, em sua maioria 2 14%
Sim, mas s6 em partes 2 14%
Teve pouca influéncia 1 7%
Nao influenciou, pois, a decisao ja era anterior ao 5 439
estagio °
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Sim, totalmente

N3o influénciou

Sim, em sua
maioria

Teve pouca Sim, mas s6 em
influéncia partes

10.1. Justificativas para os “Sim, totalmente”:

10.1A: Porque faltava material, faltava professores, faltava organizacdo, faltava motivagao...
10.1B: E pela escola publica que devemos lutar, dizer que tudo esta perfeito nio posso, mas,
sei que posso contribuir nesta luta de décadas.

10.1C: s/r

10.1D: s/t

10.2. Justificativas “Sim, em sua maioria”:
10.2A: Sim, acredito que ter essa pratica ¢ realmente importante pra saber se vou querer estar

em sala ou ndo.
10.2B: A realidade daquela escola ndo me agradou muito mais gostei de trabalhar com criancas

maiores.

10.3. Justificativas “Sim, mas s6 em partes”:

10.3A: Antes de encontrar esse lugar real, j& o havia escolhido, por conta de algumas
significacdes atribuidas por mim referente a sala de aula, as criangas, a escola, o professor, o
ensino, a aprendizagem, a democracia de conhecimentos. O estagio serviu para demonstrar que
todos esses significados existem.

10.3B: Sim, mas em algumas questdes ndo, como materiais didaticos tive que pagar com meu
proprio dinheiro, o nimero de criangas por turma era muito alto e isso me desestimulava.

10.4. Justificativas “Teve pouca influéncia”:

| 10.4A: Como disse fiz o curso com esse objetivo, o estagio so reforgcou minha vontade.

10.5. Justificativas “Nao influenciou, pois, a decisdo ja era anterior ao estagio”:

10.5A: Ja atuei nessa area da educag@o. Sempre foi meu foco.

10.5B: Quando eu fui para o estagio nos anos inicias eu ja sabia o que eu queria. Eu quero ser
professora de bebés. Assim eu ja tinha minha opinido formada. Mesmo assim escolher estagio
com os alunos do primeiro ano.

10.5C: Nao. Ja entrei no curso sabendo o que eu quero. O estagio foi uma etapa necessaria e
cumprida.

10.5D: Ja pensava em ndo atuar nos anos iniciais antes do estagio.

10.5E: nada a declarar
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11 Que representacio/imagem vocé construiu da escola apos o estagio?

11A: A escola ¢ o lugar das resisténcias, de travar lutas por uma sociedade mais justa

11B: Imagem de descaso com criangas que tem o mesmo direito que as criangas que estudam
em escolas particulares, onde nao falta professores, nem materiais, nem interesse € motivagao
por parte dos professores.

11C: A escola como organizacdo? Acho que me decepcionei com o sistema educacional.
Encontramos uma realidade muito abandonada, na qual os proprios profissionais ja nao
acreditam mais na educacao

11D: Que a escola ¢ além de um lugar conteudista, ¢ um espago de formacdo humana. Um
lugar coletivo, de relagdes sociais diversificadas, de ampliacdo de experiéncias. Um lugar
para cultivar a infincia.

11E: Professores despreparados,, escola suja, velha. Alunos insatisfeitos com outros
objetivos. Nao querem estudar.

11F: A escola ainda ¢ local de deposito apesar de querer ensinar e educar, mas para algumas
familias e professores € essa impressao que passaram.

11G: Lugar de formag@o humana.

11H: O que eu ja conhecia. Estudei a minha vida inteira em escola publica e ndo mudou em
nada

111: A escola real, e nossa agao real dentro dela precisam ser preferencialmente destacados
na formagdo de professores. E preciso sair da Graduagio melhor preparado para os desafios
dessa escola real.

11J: Como toda escola publica tem muitas dificuldades. Mas também tem um discurso que
esconde a ma vontade de certos profissionais de cumprir sua fun¢do dentro da escola.
Discurso que muitas vezes contagia a pessoa que entra.

11L: Acredito que nos estamos sempre em transformacdo. Sendo assim porque ndo acreditar
na escola? Eu acredito que estamos matando a vontade que as criangas tém de estar na escola.
Nao podemos continuar com essa logica perversa que a sociedade capitalista nos empoem.
11M: Que a educagdo ainda precisa mudar muito ¢ os modos de gestdo também. Talvez a
escola esteja linda e tudo funcionando aparentemente mais cadé o papel do banheiro? Olha o
jeito que o diretor fala com os alunos... olha a merenda como ¢ servida, como as criangas sdo
tratadas na escola

11N: E uma escola que atende a comunidade do Maci¢co do Morro da Cruz. Ha muitos
problemas nessa comunidade e as criangas nio estdo imunes a isso. E um trabalho lento, mas
que pode render bons frutos. O papel da escola ¢ acolher e fazer o seu melhor. Acredito que
a escola que atuamos esta fazendo isso.

110: s/t

12 Que representacio da profissiao docente tem apos o estagio?

12A: A pior possivel, mas ja era de se esperar. Se na graduago os professores ja “empurram
com a barriga” alunos despreparados, que ndo tem a minima condig@o de seguir em frente, nos
anos iniciais/ ensino fundamental ndo seria diferente.

12B: Que ser professor ¢ ter nas maos, um trabalho relacional. Relagdo com o outro.

12C: Profissdo extremamente importante.

12D: Amor a profissdo e a delicia de ensinar e aprender, com quem quer aprender.

12E: Profissdo extremamente importante.
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12F: Uma carreira que tem muito gratificante. E muito gratificante ver os alunos aprendendo.
Mas também tem a visdo negativa de professores que nao sdo valorizados e professores que
acabam ficando doentes diante de tantos problemas na educagao publica.

12G: A formagdo ¢ a base.

12H: Ser docente hoje € uma luta, tem que enfrentar muitas dificuldades, mas ¢ possivel sim
fazer a diferenca, ndo se pode deixar envolver com certos falsos discursos.

12I: A representacdo que levo para minha formacao ¢ o exemplo da prof.* responsavel pelo
meu estagio nas séries iniciais, responsabilidade e amor.

12J: De pessoas guerreiras e de pessoas desmotivadas e o quanto isso influencia no ensino das
criangas

12L: De guerreiro, pois tem que ser muito guerreiro para acordar cedo todos os dias e enfrentar
todas as precariedades que existem nas escolas da de rede estadual, além do péssimo salario.
12M: Dificil, trabalhosa, mal remunerada e desvalorizada. Porém, qual o bom profissional que
nao gosta de desafios?? Hoje vejo que a profissdo docente € um desafio e que € necessario ter
muito amor pelo trabalho para permanecer nessa area

12N: Que sera um grande desafio.

120: Muito boa! Pois a professora respeitava o sujeito crianga e chamava atencao das criancas
quando tinha que chamar.

13 Quais didaticas, estratégias ou experiéncias vivenciadas durante o estigio ajudaram no

processo de inclusiao das criangas?

13A: Nao sei responder
13B: Roda, sentar no chio. Ouvir as vozes das criangas, participagao...
13C: Montagem de um terrario em que as proprias criangas fizeram a confecgdo do mesmo a
partir da explicagdes e pesquisas feitas em sala.

13D: Utilizamos recursos variados: Brincadeiras, videos, textos, rodas de conversa, etc. Em
todos houve participacdo da maioria das criangas.

13E: Quando partiamos do que elas gostavam. E quando explicavamos um contetido de uma
forma mais dindmica e interativa. Todos participavam!

13F: Dialogo.

13G: A mais forte foi a que aprendemos no curso que todo aprendizado tem que partir do
conhecimento, vivéncia da crianga.

131: A de reconhecer a criangas com sujeito de direito se constitui dentro dessa sociedade
com falhas e acertos. Nesse contexto o profissional de educacdo passa a dar voz a esse
sujeito, aproveitando o conhecimento que essa crianga traz de sua casa.

13J: Acolher a todos indistintamente. Tratar de maneira igualitaria. Ajudar e dar o melhor de
si para todos. A piedade ndo pode ter espago no momento de ensinar.

13L: Todas que vivenciei em minha formacdo, trata-se de uma formagdo que vai sendo
construida e que nos faz perceber que existe uma exclusdao que deve ser combatida com nossa
acdo pedagogica.

13M: Foi inviavel.

13N: Procurar planejar atividades com recursos que despertem o interesse das criangas, sair
da rotina didria que podemos observar no periodo de observagao.

13.0: s/t

14 Indique quais foram os aspectos positivos do seu estagio:

14A: Vivenciar a realidade, poder refletir sobre a educagdo a partir de uma experiéncia minha
¢ ndo somente de relatos de outras pessoas.

14B: Uma reflexao tedrica que teve como ponto de partida a pratica pedagogica no estagio.
Durante o periodo do estagio, almejamos construir uma relagdo de protagonismo
compartilhado entre o adulto e a crianca para o cumprimento de seus direitos
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14C: Quando querem as criangas nos surpreendem com sua capacidade de imaginagao,
raciocinio l6gico, espirito de equipe e amor/protecdo por quem ¢ menos capaz.

14D: Escola publica, apoio da UFSC, apoio da Professora orientadora.

14E: As criangas. As criangas nos surpreendem.

14F: A sensagdo de ter feito o melhor dentro de uma realidade apavorante.

14G: Aprendizagem, vivéncia dentro da escola, experiéncias com as criangas, a troca com a
professora regente, com o grupo de estagiarias e a excelente convivéncia com o orientador.

14H: “ - Alegria das criangas - Suporte da prof.? responsavel pelo estagio - Acolhimento da
escola"

141: Reconhecer a crianga como sujeito de direito. A professora da sala sempre nos apoiou, nos
amparou, acolheu e nos auxilio no que precisavamos.

14J: A sorte de ficar na sala de uma professora super querida, atenciosa e que nos ajudou muito.
e de as criancas serem maravilhosas e nos aceitarem e aceitarem tudo que propomos.

14L: "Todos, mas destaco: Observacdo (saber ouvir e saber olhar) . Planejar (ter sempre um
plano B ou C) - Confianca em si mesmo. Sem isso ndo hd como desenvolver nenhuma
proposicdo que envolva principalmente criangas."

14M: Nio consigo me lembrar de quase nada... Mas um aspecto ¢ que com vontade,
persisténcia, paciéncia e Amor a profissdo, ¢ possivel alcancar os objetivos planejados, ou
alguns deles.

14N: s/t

140: s/t

15 Indique quais foram os aspectos negativos do seu estagio:

15A: Foram muitos, comecando pelo descaso da institui¢do universitaria com a turma na qual
fiz parte (sem professora orientadora, campo de estagio, didlogo da area para chegar a uma
solugdo). Estes fatos influenciaram nossas expectativas com esta disciplina e,
consequentemente, nossa "chegada" a escola. Outro aspecto relevante foi a chegada tardia no
campo de estagio e a falta de preparo da instituicdo para nos receber (mesmo que tenham
"aberto as portas", ndo havia um didlogo anterior com a escola referente ao estigio e isso
prejudica a relacdo escola x universidade).

15B: "Senti falta de materiais tedricos e praticos sobre algumas disciplinas de metodologia.
Sendo bem sincera: ndo sei como se alfabetiza. A melhor maneira, sem ser o tradicional método
silabico. Senti falta pois quando terminaram os seminarios de apresentacdo dos estagios, nao
podemos participar da avaliagcdo dos professores e discutir sobre isso, sobre essas experiéncias
vividas, sobre possiveis novas ideias..."

15C: Todos os ditos anteriormente.

15D: Mas condi¢Oes das estruturas da escola.

15E: Questdes de problemas estruturais e falta de suporte para o professor. Questdes de
problemas estruturais e falta de suporte para o professor. A formagao do professor da escola ¢
defasada.

15F: A escola dentro de uma perspectiva historico cultural, identifica os aspectos.

15G: Falta de material, maior conhecimento da escola...

15H: Perceber que as criangas ndo sdo ouvidas

15I: O professor orientado, a professora da sala, as criangas foram 6timas. O nosso plano de
trabalho estava muito bom efetuamos

15J: Alguns aspectos estruturais que nos impediram de algumas atividades e o0 modo como
alguns funcionarios tratam os alunos.

15L: Problemas de satide na familia (dificil separar as coisas quando se trata da vida humana).

15M: Perceber que as criangas ndo sdo ouvidas

15N: A total decepgdo com a rede estadual, um descaso absoluto tanto com os profissionais
que trabalham 14, quanto com as criangas.

150:s/r
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16 O que voce sugere para melhorar os proximos estagios?

16A: O periodo de estagio deveria ser mais longo. Um ano para cada faze

16B: Eu sugiro que os locais sejam mais bem escolhidos mais acho bom enfrentarmos a
realidade das escolas publicas. Foi bem gratificante e nos trouxe muitos aprendizados,
aprendemos além de ser mais humanas e enxergar a realidade de cada crianga. A vida ndo ¢
nada facil para muito daqueles pequenos...

16C: Que haja um momento de discussao entre os alunos que fizeram estagio e a avaliacdo dos
professores supervisores sobre esse momento.

Pois considero que isso seja importante para o proprio curso de Pedagogia, os alunos e os
professores.

16D: - COLOCAR os estagio nas primeiras fases e com dois semestres para cada estagio (
educacdo infantil e ensino fundamental)

16E: Melhorar o curriculo, com disciplinas voltadas para o trabalho com Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

16F: Que entre a observacdo e a docéncia propriamente dita, haja uma maior discussao sobre
o que foi observado, ndo somente com o professor orientador mas com as professoras de
Organizagdo e Didatica.

16G: - maior atencdo da universidade com esta disciplina;

- deslocamento da disciplina para semestre anterior;

- maior envolvimento de todos os professores responsaveis por este campo;

- maior tempo de duracdo (aproximag¢ao com o campo).

16H: -Na minha experiéncia, neste estagio, posso dizer que tudo foi 6timo. Entendo que o
profissional que nos conduziu era de excelente qualidade e é o que torna o estagio de nivel alto.
161: Esta tudo maravilhoso. Que continue como esta.

16J: Aumentar o tempo em campo. Preparar bem a escola para nos receber. E orientar e ajudar
as estagiarias em relacdo aos conflitos que podem ocorrer.

16L: maior aten¢do da universidade com esta disciplina;

- deslocamento da disciplina para semestre anterior;

- maior envolvimento de todos os professores responsaveis por este campo;

- maior tempo de duracdo (aproximagdo com o campo).

16M: Penso que as proximas turma ndao podem entrar em sala de aula sem saber como fazer
um planejamento, em vivenciar esses planejamentos, seja na elaboragdo como na pratica das
atividades desse planejamento, isso vale para TODAS as matérias/disciplinas. Também penso
que o prazo de realizagdo do estagio na escola deve ser maior, ter mais tempo para vivenciar a
escola, disponibilidade de materiais DADOS pela escola ou pela UFSC, afinal ndo somo
RICAS para bancar o estagio. Penso que o estagio deve ser realizado NO COLEGIO
APLICACAO uma vez que entendo que ESSE DEVE SER O NOSSO (CURSO DE
PEDAGOGIA) LABORATORIO E NAO LABORATORIO DE OUTROS CURSO.

16N: Aproximagdo mais efetiva com a realidade que nos espera, estabelecimento mais
dindmico entre a teoria e a pratica no decorrer do curso.

160: s/r




