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RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar caracteristicas de uma tarefa sobre Educagdo Financeira que possibilita a
produgdo de significados na perspectiva do Modelo dos Campos Semanticos, do educador matematico Rémulo
Campos Lins. A tarefa foi elaborada por Malheiros (2022) para estudantes do Ensino Médio e faz parte de um
conjunto de tarefas que abordam a Educagdo Financeira de forma contextualizada e buscam desenvolver com os
estudantes reflexdes sobre as decisdes financeiras a serem tomadas e os possiveis impactos nos contextos
economico, social e ambiental. Especificamente, sdo voltadas para o Planejamento Financeiro e abrangem
endividamento, investimentos, organizac¢ao, planejamento, uso do cartdo de crédito, financiamentos, ferramentas
digitais, poupanga, inflagdo, consumismo e sustentabilidade. A partir da tarefa selecionada foi possivel identificar
quatro categorias que indicam um significativo potencial para que os estudantes produzam significados
matematicos e ndo matematicos no contexto da Educacao Financeira.

Palavras-chave: Educagdo Financeira; Planejamento Financeiro; Modelo dos Campos Semanticos; Tomada de
decisao.

ABSTRACT

This paper aims to present characteristics of a task on Financial Education that enables the production of meanings
from the perspective of the Model of Semantic Fields, by mathematical educator Romulo Campos Lins. The task
was developed by Malheiros (2022) for high school students and is part of a set of tasks that address Financial
Education in a contextualized way and seek to develop with student’s reflections on the financial decisions to be
taken and the possible impacts on contexts economic, social and environmental. Specifically, they are focused on
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Financial Planning and cover indebtedness, investments, organization, planning, credit card use, financing, digital
tools, savings, inflation, consumerism and sustainability. From the selected task, it was possible to identify four
categories that indicate a significant potential for students to produce mathematical and non-mathematical
meanings in the context of Financial Education.

Keywords: Financial Education, Financial Planning, Semantic Fields Model, decision making.

INTRODUCAO

Quando falamos de pesquisas em Educagdo Matemadtica que valorizam os processos
interativos e sociais e se baseiam na fala dos estudantes encontramos uma forte referéncia no
Modelo dos Campos Semanticos (MCS). O MCS busca compreender o que os estudantes sabem
acerca de algum assunto, valorizando sua produgdo. Uma reflexdo importante acerca da
utilizagcdo desse modelo ¢ sobre as tarefas propostas aos estudantes, ou seja, de que maneira
podemos elaborar propostas de forma a contribuir para a fala, para a producao de significados
sobre o que foi proposto. No MSC toda “fala legitima”.

Para dialogar sobre a producdo de tarefas que se adequem a estimular a produgdo de
significados trazemos a Educagdo Financeira em situacdes que levam em conta o universo em
que o estudante esta inserido e os desdobramentos de suas ac¢des nas areas financeira, politica,
social e ambiental. Especificamente, vamos nos debrucar sobre o Planejamento Financeiro em
uma perspectiva sociocultural a partir das tarefas propostas por Malheiros (2022).

Os apelos midiaticos de consumo exagerado, o crescimento relevante da quantidade de
produtos financeiros, o numero de pessoas endividadas e inadimplentes e o desfavoravel
panorama econdmico tornam urgente proporcionar uma Educa¢do Financeira que va além de
resolver questdes sobre porcentagem, aumentos e descontos sucessivos, juros simples ou
compostos. Uma Educacdo Financeira que traga reflexdo e conhecimento para a tomada de
decisdes que afetardo o presente e o futuro de nossos estudantes.

Para Domingos (2013), a falta de conhecimentos financeiros pode levar as pessoas mais

comumente a situagdes de consumo bastante prejudiciais:

Armadilhas disfarcadas de felicidade nos chegam a todo o momento em forma de
empréstimos bancarios e prestacdes a perder de vista que aparentemente se justificam
para chegarmos mais rapido ao que desejamos. No entanto, serd que o atalho ¢ o
melhor caminho? (DOMINGOS, 2013, p. 45).

Pensando no universo dos adolescentes e jovens, pode-se dizer que hd uma consideravel

parte desses que tém atitudes de consumo impulsivo. Além de ndo apresentarem, em geral,
-
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consciéncia de como lidar com seu dinheiro, sdo influenciados tanto pelas propagandas, quase
irresistiveis, que aumentam o desejo de adquirir produtos e mais produtos, muitas vezes com
precos ndo condizentes com suas realidades, quanto pela necessidade de se sentirem aceitos em
seus grupos de convivéncia. Tais atitudes de consumo ndo planejado podem acarretar
consequéncias comportamentais, pois 0s jovens precisam se sentir parte de seu grupo, e gerar
conflitos familiares, endividamento e desequilibrio financeiro.

Este artigo tem como objetivo apresentar, a partir de uma tarefa sobre Planejamento
Financeiro para as aulas de Matematica do Ensino Médio, caracteristicas e elementos relevantes
de sua constituicdo que podem favorecer a producdo de significados (matematicos e nao
matematicos) pelos estudantes, na perspectiva do MCS, no contexto da Educacdo Financeira.
A tarefa foi elaborada por Malheiros (2022) e faz parte de um conjunto de tarefas sobre
planejamento financeiro.

Ressaltamos que o foco da tarefa proposta ndo ¢ promover um conhecimento
aprofundado sobre investimentos ou sobre o mercado financeiro, mas conscientizar o0s
estudantes sobre a importancia da organizacdo e Planejamento Financeiro ao longo de suas
vidas. Consideramos de extrema importancia que o Planejamento Financeiro seja um tema de
destaque dentro das salas de aula, pois ¢ relevante aos estudantes e a suas familias para pensar

e organizar suas finangas. Como afirma Campos (2012), procuramos

discutir uma proposta que respeite os diferentes pontos de vista e concepgdes que as
pessoas tém em relagdo ao dinheiro. Nao é nossa pretensdo, portanto, emitir juizo de
valor a partir das tomadas de decisdes dos estudantes em situagdes reais ou ficticias.
(CAMPOS, 2012, p. 49).

Entendemos que cada situacdo apresentada nas tarefas possibilita que os estudantes
reflitam sobre as decisdes que sdo tomadas no presente e serdo tomadas no futuro.

As temadticas presentes ao longo das tarefas sdo: organizagdo e planejamento,
investimentos, consumismo, endividamento, impostos, inflagdo, ferramentas tecnolodgicas,
dentre outras. A seguir vamos apresentar algumas reflexdes sobre o referencial teodrico utilizado,

0 Modelo dos Campos Semanticos, para identificar aspectos relevantes nas tarefas.
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REFERENCIAL TEORICO

O Modelo dos Campos Semanticos, a partir das indaga¢des de Romulo Campos Lins,
procurou “dar conta de caracterizar o que os alunos estavam pensando quando “erravam”, mas
sem recorrer a ideia de erro” (LINS, 2012, p.11, grifos nossos). Lins buscou compreender as
respostas tomadas como “erradas” da mesma forma como as “certas”.

Campo Semantico, segundo Lins (2012, p. 17), ¢ “um processo de producdo de
significado, em relagdo a um nticleo, no interior de uma atividade”. Por ser um processo, esta
sempre acontecendo, em movimento continuo, e¢ “indica um modo legitimo de produzir
significados” (LINS, 2012, p. 18).

Lins (2012) afirma que a producdo de significados é “o aspecto central de toda
aprendizagem — em verdade o aspecto central de toda a cogni¢do humana.” (LINS, 1999, p.86)
e define o significado como “aquilo que se pode, e, efetivamente se diz a respeito de um objeto,
no interior de uma atividade” (LINS, 2012, p.28). Sendo assim, entendemos que produzir
significado, na perspectiva do MCS, ¢ constituir objetos a partir da fala.

Nesse modelo epistemologico, o conhecimento € “uma crenga-afirmagao junto com uma
justificacdo para que eu possa produzir esta enunciagdo”. (LINS, 2012, p. 12). A justificacao
ndo tem a fungdo de explicar, mas sim de legitimar um sujeito a dizer aquilo que acredita e,
segundo o0 MCS, o conhecimento ¢ produzido no interior de um campo semantico, logo ¢
constituido a partir da producao de significados.

Em relacdo ao ntcleo, Silva e Lins (2013) destacam que

No processo de produgdo de significados, existem algumas afirmagdes que a pessoa
faz e que, tomando-as como absolutamente validas, ndo sente necessidade de justifica-
las. A essas crengas-afirmacdes, chamaremos de estipulagdes locais. E ao conjunto
das estipulagdes locais constituidas no interior de uma atividade denominamos nucleo.
(SILVA; LINS, 2013, p. 6).
Os autores completam ainda, afirmando que “na observacao dos nucleos, numa dada
atividade, podemos identificar a maneira de operar dos sujeitos bem como a ldgica das
operacdes ligadas ao processo de producdo de significados para um texto” (SILVA; LINS,

2013, p. 6).
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No MCS, o espaco comunicativo que, diferente da configuracdo tradicional de
comunica¢do em que duas pessoas falam uma em dire¢do a outra, tem-se dois seres cognitivos

falando na dire¢ao de um mesmo interlocutor, conforme ilustrado na Figura 1.

Figura 1 - Espa¢o comunicativo

—

COMUNICACAD
CLASSICA

-

COMUNICACAO
MCS

Fonte: (Lins, 2012, p. 24).

Nesse contexto, o autor define interlocutor como “uma dire¢do na qual se fala". “Quando
falo na direcdo de um interlocutor € porque acredito que este (...) diria o que estou dizendo e
aceitaria/adotaria a justificacdo que me autoriza a dizer o que estou dizendo” (LINS, 2012, p.
19). O autor deixa claro que o interlocutor é um ser cognitivo, portanto ndo deve ser tomado
como alguém com quem se possa estabelecer um dialogo. Diz ainda que o interlocutor ¢ uma
legitimidade.

De acordo com SILVA (2022, p. 93), na triade autor-texto-leitor, o autor produz uma
enuncia¢do, enquanto o leitor se propde a produzir significado para os residuos da enunciagao.
O texto pode ser interpretado como “qualquer residuo de enunciacdo para o qual o leitor
produza algum significado” (SILVA; LINS, 2013, p. 7), englobando, além de textos
propriamente ditos, figuras, desenhos, expressdes corporais. Podemos considerar, entdo, que as
tarefas elaboradas para a dissertacdo sdo residuos de enunciagdo criados para possibilitar que
os estudantes produzam significados a partir delas.

Uma perspectiva muito relevante dentro do MCS ¢é considerar que as pessoas sdo
diferentes e podem produzir significados distintos para um mesmo objeto. Utilizando-se das

nogoes do MCS, Chaves, Sad e Zocolotti (2018) ressaltam que
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Quando tratados de forma adequada, o “erro”, a duivida, a incerteza constituem-se
como pontos relevantes para que possamos produzir conhecimento, estabelecendo
assim interlocugoes a partir do compartilhamento de espagos comunicativos. Nao € o
resultado de uma questdo, o “acerto” de uma demonstracao, que nos leva a producao
de conhecimento a respeito de um procedimento ou de uma teoria, mas o
questionamento, a analise do processo, a justificacdo de uma crenga-afirmagao, o
confronto com o erro que nos possibilita tal produgdo. (CHAVES; SAD;
ZOCOLOTTI, 2018, p. 25).

Partindo da ideia de que os individuos se diferem cognitivamente, dentro do MCS nao
se deve focar naquilo que o aluno ndo sabe ainda, mas em perceber o lugar (cognitivo) em que

ele se encontra, buscando assim que a aprendizagem ocorra. Sobre isso, Lins (2008) afirma que:

No compartilhamento da diferenga estd, eu penso, a mais intensa oportunidade de
aprendizagem (para ambos): ¢ apenas no momento em que posso dizer “eu acho que
entendo como vocé estd pensando” que se torna legitimo e simétrico dizer, a
continuagao, “pois eu estou pensando diferente, e gostaria que vocé tentasse entender
como eu estou pensando” (LINS, 2008, p. 543).

A sala de aula deve ser um lugar de reflexdo e dinamismo. Concordamos com Vital

(2014), quando fala sobre o0 MCS, declarando que tal referencial

nos permite criar um espago comunicativo dentro da sala de aula de tal forma que
possibilita ao professor compreender melhor o que esta acontecendo com seus alunos
e de que maneira eles estdo operando. Lins propde que a teorizagdo do MCS seja usada
principalmente em agdo, ou seja, na sala de aula real (VITAL, 2014, p. 43).

Ou seja, em nossa visdo, o MCS nao somente pode proporcionar mudangas no processo
de aprendizagem dos estudantes, mas permite um novo olhar para o professor em relagao ao
ensino, as suas praticas e seu papel em sala de aula.

A tarefa que sera apresentada neste artigo foi produzida por Malheiros (2022) e sua
elaboracdo considerou a possibilidade de que, em sua aplicagdo, os estudantes produzissem

significados sobre planejamento financeiro na perspectiva do MSC.

EDUCACAO FINANCEIRA E PLANEJAMENTO FINANCEIRO

A Educagdo Financeira tem um papel fundamental em oferecer ferramentas que
auxiliam a sociedade a lidar com situacdes que envolvem decisdes financeiras. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao - LDB (BRASIL, 1996), preconiza a importancia de uma

formacao escolar que prepare o estudante para o universo de trabalho e exercicio da cidadania.
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Os temas transversais dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), (BRASIL, 1998),
abrem um caminho em que questdes relacionadas as finangas, economia e consumo podem ser
discutidas. Apesar de esses documentos ndo tratarem especificamente de Educagdo Financeira,
vislumbravam o papel da escola como fundamental no desenvolvimento pleno do aluno.

Norteado pelos Projetos da Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), o governo brasileiro criou, em 2010, a Estratégia Nacional de Educagao
Financeira (ENEF), a qual ¢ estruturada por 6rgdos governamentais e institui¢des financeiras e
promove diversas agdes em Educagdo Financeira e nas areas de seguro e previdéncia a
populacdo em geral, incluindo materiais didaticos e a formacdo de professores de escolas
publicas.

Uma das acdes da ENEF foi criar o Programa Educag¢do Financeira nas Escolas, com
a coordenagao da AEF-Brasil (Associagdo de Educacao Financeira do Brasil). O programa foi
implementado em 2010/2011 como um projeto piloto em escolas de Ensino Médio, com o
intuito de avaliar o material criado; seu principal objetivo foi “contribuir para o
desenvolvimento da cultura de planejamento, preven¢do, poupanca, investimento € consumo
consciente”. (BRASIL, 2010).

Em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) inseriu efetivamente a
Educacao Financeira como uma tematica a ser trabalhada nos curriculos brasileiros. A BNCC
recomenda que a Educacdo Financeira transcorra por outras areas de conhecimento além da

Matematica, ampliando o desenvolvimento da tematica na formagao plena do aluno.

Outro aspecto a ser considerado nessa unidade tematica ¢ o estudo de conceitos
basicos de economia e finangas, visando a Educa¢do Financeira dos alunos. Assim,
podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflag@o, aplica¢des financeiras
(rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos. Essa unidade tematica
favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensdes culturais, sociais,
politicas e psicologicas, além da econdmica, sobre as questdes do consumo, trabalho
e dinheiro (BRASIL, 2018, p. 269).

Em 2021, o Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com a Comissdo de Valores
Mobiliarios (CVM), langou o Programa Educagdo Financeira na Escola, que visa,
inicialmente, capacitar docentes (na modalidade EAD) sobre temas da Educa¢do Financeira,
como poupanga; consumo consciente; investimentos, sustentabilidade, dentre outros. A pagina

do Programa frisa que essa formagao tem a finalidade de ensinar os estudantes a
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Desenvolver uma cultura de planejamento, prevengdo, poupanga, investimento e
consumo consciente. A meta ¢ atingir mais de 25 milhdes de estudantes da educacao
basica. A ideia é que eles cresgcam sabendo de onde vem o dinheiro, como funciona o
cartdo de crédito, a poupanga, os investimentos e os juros e, assim, planejar o seu
futuro. (BRASIL, 2021).

As propostas voltadas para Educac¢do Financeira da OCDE e do governo brasileiro
focam, de maneira geral, na vida financeira do individuo como consumidor/investidor, € nao
especificamente na formagdo dos estudantes.

Silva e Powell (2013) trazem uma perspectiva sobre Educagdo Financeira mais ampla,
aprofundada e bastante adequada para o ensino nas escolas. Em seu artigo Um Programa de
Educacdo Financeira Para a Matematica Escolar da Educac¢do Basica, analisam, dentre outros
documentos relativos ao tema, relatorios langados pela OCDE e apontam uma concepg¢do de
Educacao Financeira na qual nosso trabalho esta apoiado.

Os autores acreditam em uma Educacdo Financeira que va além da obtencdo e
acumulacdo de saberes que podem auxiliar as pessoas a poupar para o futuro, investir e obter
sucesso financeiro; devem ser levados em consideracdo os ambientes familiar e social em que
os estudantes estdo inseridos. Eles também apontam que o tema deve ser parte de sua educacao

matematica:

Com isso queremos dizer que propomos uma Educagao Financeira, cuja analise de
situagdes problemas que os estudantes vivenciardo tenha fundamentacdo matematica
como auxiliar na tomada de decisdes. Por outro lado, ndo queremos dizer que o
assunto deva ser explorado apenas como parte da disciplina Matematica, pois
acreditamos que o efeito do ensino do assunto serd tdo mais amplo quanto mais
diversidade de enfoques ele tiver. (SILVA; POWELL, 2013, p. 12).

Segundo Silva e Powell (2013), ¢ necessario que o curriculo de Educacdo Financeira
acompanhe a realidade atual e, desta maneira, ndo seja estatico, mas aberto a mudangas que se
facam necessarias frente aos cendrios vivenciados. O proposito central ¢ de “educar
financeiramente os estudantes ao longo da Educagdo Basica”. Esses autores caracterizam um

estudante como educado financeiramente quando:

a) Frente a uma demanda de consumo ou de alguma questio financeira a ser resolvida,
o estudante analisa e avalia a situagdo de maneira fundamentada, orientando sua tomada
de decisdo valendo-se de conhecimentos de finangas, economia e matematica;
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b) Opera segundo um Planejamento Financeiro e uma metodologia de gestao financeira
para orientar suas ac¢des (de consumo, de investimento, ...) ¢ a tomada de decisdes
financeiras a curto, médio e longo prazo;

¢) Desenvolveu uma leitura critica das informagdes financeiras veiculadas na sociedade.
(SILVA; POWELL, 2013, p. 12).

Eles defendem uma Educac¢do Financeira que seja centrada no estudante e na escola, e

a definem como:

[...] um conjunto de informagdes através do qual os estudantes sdo introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensdo sobre finangas e
economia, através de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer
julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posigdes criticas sobre questdes
financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que vivem.
(SILVA; POWELL, 2013, p. 12-13).

A escola tem um papel fundamental no desenvolvimento e preenchimento dessas
lacunas na sociedade e, apesar das iniciativas e programas governamentais envolvendo
Educacdo Financeira no Brasil, a sua pratica ainda ¢ muito timida e associada quase que
exclusivamente a disciplina Matematica ou ao conteido de Matematica Financeira, além de
haver uma escassez de oferta de formagdes para professores na area de Educagdo Financeira.

A fim de sanar tais dificuldades, Silva e Powell (2013) propdem que o desenvolvimento

do pensamento financeiro devera levar os alunos a:

- compreender as nogdes basicas de finangas e economia para que desenvolvam uma
leitura critica das informagdes financeiras presentes na sociedade;

- aprender a utilizar os conhecimentos de matematica (escolar e financeira) para
fundamentar a tomada de decisdes em questdes financeiras;

- desenvolver um pensamento analitico sobre questdes financeiras, isto ¢, um
pensamento que permita avaliar oportunidades, riscos e as armadilhas em questdes
financeiras;

- desenvolver uma metodologia de planejamento, administragdo e investimento de
suas finangas através da tomada de decisoes fundamentadas matematicamente em sua
vida pessoal e no auxilio ao seu nucleo familiar;

- analisar criticamente os temas atuais da sociedade de consumo.

(SILVA; POWELL, 2013, p. 13).

A Educac¢ao Financeira no universo educacional constitui-se um meio de orientar e
conscientizar os estudantes sobre o uso adequado do dinheiro e ajuda-los a perceber os impactos
de suas decisdes na sua vida individual e coletiva para os tempos presente e futuro, sendo o

Planejamento Financeiro uma parte fundamental dentro dessa tematica.
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Como professores, quando fazemos o planejamento anual, objetivamos que a disposi¢ao
dos contetdos e as ferramentas disponibilizadas gerem um ambiente favoravel a aprendizagem,
e esse precisa ser repensado e reformulado continuamente. De forma resumida, o Planejamento
Financeiro busca estratégias que viabilizem uma vida financeira equilibrada, possibilitando o
cumprimento de metas pessoais e a realizacao de sonhos.

A ENEF (2011) destaca a importancia do Planejamento Financeiro dentro da Educacao

Financeira. Em seu Plano Diretor, estabelece que

O Planejamento Financeiro pessoal ¢ o processo pelo qual o individuo desenvolve
estratégia de decisdes de consumo, poupanga, investimento e prote¢do contra riscos,
que aumenta a probabilidade de dispor dos recursos financeiros necessarios ao
financiamento de suas necessidades e a realizagdo de seus objetivos de vida (BRASIL,
2011, p. 22).

As perspectivas e os passos do Planejamento Financeiro defendidos pela ENEF e pelos
autores pesquisados trazem ideias que colaboram para a organizagdo da vida financeira do
individuo de forma geral. Partindo de algumas dessas nogdes e pensando em estudantes de
Ensino Médio, apresentamos a nossa propria perspectiva, que contempla alguns estdgios que
julgamos apropriados para a execugdo de um Planejamento Financeiro, os quais estao ilustrados

na Figura 2.

Figura 2 - Etapas do Planejamento Financeiro

PLANEJAMENTO FINANCEIRO

Ralo X da Estratéglas e Sonhos e ~ Poupare
sltuagdo atual organizagdo Metas Investir
- Orgamento - Economizar - Listar sonhos e - Criar o hébito de
- Entradas - Cortar gastos objetivos poupar
Despesas fixas e supérfluos - Criar métodos mensalmente
variaveis - Quitar dividas para alcanga-los - Estudar para

investir pensando
no futuro

] ¢ F

e
@)

Fonte: Malheiros, 2022.
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O héabito de organizar a vida financeira precocemente podera trazer muitos beneficios a
vida futura. Investir € a “ultima instancia” de um Planejamento Financeiro e deve ocorrer apos
o equilibrio do or¢amento, a quitacdo de dividas, possiveis cortes de gastos e cumprimento de
metas. E necessario considerar que as realizagdes almejadas poderdo exigir algumas
adequagdes ou cortes orcamentarios no presente, em prol de se conquistar um bem mais adiante.
Nao hé como realizar todos os desejos de uma vez sem que haja implicagcdes no or¢amento.

Nao existe uma formula pronta: para pessoas e familias com realidades e objetivos
distintos, ha planejamentos distintos. Pensamos que um Planejamento Financeiro precisa ser
executado de acordo com a realidade pessoal, sendo necessario que o estudante atualize e
revise-o periodicamente, ajustando-o conforme a ocorréncia de mudangas financeiras pessoais
ou familiares como, por exemplo, um aumento de saldrio, a perda de um emprego ou um gasto
emergencial com uma situagdo inesperada.

O exercicio de pensar em atitudes que, a longo prazo, podem gerar uma diminui¢do de
despesas e trazer beneficios pessoais, como economizar agua, cancelar algum servigo que €
pouco utilizado, comparar precos antes de fazer uma compra etc. ¢ relevante em um
Planejamento Financeiro, demandando disciplina e paciéncia.

O Planejamento Financeiro ndo se limita a cortar gastos, poupar ou investir dinheiro; a
execucao de suas etapas possibilitara o desenvolvimento de atitudes e a¢des que auxiliardo os
individuos a melhorar o uso do dinheiro a partir de escolhas analisadas com criticidade, levando
a realiza¢do de sonhos e objetivos pessoais de curto, médio e longo prazo e a tranquilidade

financeira, especialmente no que se refere a questdo de futuro e aposentadoria.

TAREFAS SOBRE PLANEJAMENTO FINANCEIRO NA PERSPECTIVA DO MCS

Educar financeiramente os estudantes concerne em ampliar suas visdes em relagdo ao
gerenciamento e uso de seu proprio dinheiro, auxiliando-os em suas tomadas de decisdo através
da aplicacdo das tarefas que abordam temdticas do universo da Educacdo Financeira:
endividamento, poupanga, investimentos planejamento financeiro, or¢amento, ferramentas
digitais, cartdo de crédito, inflagdo, imposto de renda, consumismo e sustentabilidade, nas quais
serdo trabalhados, a partir desses assuntos, aspectos matematicos e ndo matematicos. Conforme
discorrem Loth e Silva (2013), a luz do MCS:

-
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Uma “boa” tarefa deveria permitir ao professor:

(a) observar os diversos significados sendo produzidos pelos alunos ¢ incentivar que
esses significados se tornassem objeto de atengdo deles;

(b) deixar claro que os significados produzidos por eles e/ou os significados oficiais
da matematica sdo alguns entre os varios significados que podem ser produzidos a
partir de uma tarefa;

(c) tratar do que ¢ matematico, junto com os significados ndo matematicos que,
possivelmente, estejam presentes naquele espago comunicativo.

(LOTH; SILVA, 2013, p. 456).

Muniz (2018) fala sobre a importancia de considerar aspectos ndo matematicos, além
dos matematicos, em situagdes de tomada de decisdo e de como tais aspectos se entrelagam na

vida cotidiana e na sala de aula.

Assim, além dos aspectos matematicos ja identificados até aqui na tomada de decisdo,
tais como o valor do desconto, a taxa de juros embutida, alternativas financeiras
envolvendo parcelas e taxas, e também aos ndo matematicos, tais como vontade de
comprar, capacidade de se planejar, paciéncia etc., emergem nesse momento mais um
aspecto ndo matematico (...): vantagem no desconto, ou cobranga de juros no
parcelamento, ¢ como essa “simples” mudanca na formulagdo e apresentagdo das
informagdes pode influenciar o comportamento do consumidor diante dessa situagao.
(MUNIZ, 2018, p. 17).

As tarefas da dissertacdo de Malheiros (2022) foram produzidas de modo a permitir que
os estudantes integrem suas vivéncias em situagcdes do dia a dia, gerando reflexdes sobre
caminhos a serem escolhidos a partir dos contextos trabalhados.

A proposta apresentada na dissertacdo ¢ composta por um conjunto de treze tarefas, nas
quais o estudante ¢ desafiado a refletir e realizar a tomada de decisdes financeiras. De fato,
todas as atividades foram desenvolvidas tendo como eixo central o Planejamento Financeiro,
para o presente e, o futuro, as quais podem ser distribuidas em cinco grandes blocos tematicos,

conforme descrito no Quadro 1 abaixo:
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Quadro 1 - Tematicas das tarefas
TAREFAS

TEMATICA PRINCIPAL
nimero titulo

8 Consumo e sustentabilidade

Consumismo

Bancos digitais

Ferramentas Digitais

Ferramentas tecnoldgicas de movimentagao financeira

Fonte: MALHEIROS, 2022.

Na elaboragdo das tarefas cujo foco principal era Planejamento Financeiro, outros
aspectos relacionados foram considerados. Esses aspectos foram indicados como tematicas
principais por Malheiros (2022), construidos previamente: Consumismo, Endividamento,
Ferramentas Digitais, Investimento e Pensar sobre o futuro.

Para este artigo elaboramos 4 categorias que representam ampliacdes das articulagdes

entre 0 MSC e a tarefa apresentada na dissertagao.

Categorias
C1. Aspectos matematicos e ndo matemdticos

Esse aspecto dialoga diretamente com a proposta do MCS, pois na proposi¢dao das
tarefas sdo considerados contextos matematicos e ndo matematicos, entendendo que a producao
de significados que ¢ do sujeito ndo suporta apenas conhecimentos matematicos.
C2. Diferentes géneros de texto

A utilizacdo de diferentes géneros de textos dialoga com a multiplicidade de formas de
dialogar com o estudante e apresenta uma linguagem familiar a eles, o que favorece a criagao
de um espago comunicativo. Foram utilizados: infograficos, musicas, videos, acesso a
simuladores, acesso a site e textos escritos.

C3. Criagdo de Espa¢o Comunicativo
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A partir das apresentacdes das tarefas foram feitas perguntas que convidam os
estudantes a pensar e falar sobre os assuntos pautados nas informacgdes apresentadas em didlogo
com sua propria experiéncia, além disso, sdo propostas perguntas que utilizam o conhecimento
matematico.

C4. Convite a produgdo de significados

Um outro aspecto relevante sdo as perguntas que solicitam que os estudantes também
utilizem diferentes géneros de textos em suas respostas: musica, video, calculos, analise sobre
os calculos. Desta forma, estabelecemos uma relagdo entre a apresentacdo das tarefas e as
respostas dos estudantes no que tange a forma, mas também dialogamos com o MCS quando
entendemos que a produgdo de significados ¢ do sujeito que “fala”.

Destacamos a Tarefa 1, tarefa na qual vamos apresentar uma reflexdo sobre a presenga
dos aspectos dessas categorias, mas ressaltamos que elas também estdo presentes nas demais
tarefas®.

A seguir iremos destacar da Tarefa 1, trechos que identifiquem cada uma das categorias
apresentadas e apresentar uma breve analise.

Com relacdo as categorias C/ e C2, na apresentacao da tarefa, Figura 4, temos um texto

de comando e dois infograficos.

4 As 13 tarefas podem ser visitadas pelo leitor no arquivo

httgs://driVe.%OO%IG.COIH/ﬁle/d/ 1ccHoGinEiIZrB}'5OALmV9KZFthNNLWView?usg:sharin%, Béginas 10 a 53.
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Figura 4 - Apresentacio da Tarefa
Organizar as financas nao é uma tarefa facil, mas é fundamental para quem
deseja conquistar objetivos e realizar sonhos. A seguir, temos alguns dados retirados
de pesquisas sobre o comportamento dos brasileiros em relacdo a planejamento

financeiro a longo prazo. Apds realizar a leitura das noticias apresentadas, responda

as questoes.

Brasileiro pensa mais nas férias do que na
aposentadoria

61% apontaram “melhorar a qualidade de vida” como a principal meta.
“Ter um bom periodo de férias” vem em segundo lugar, com 55% dos votos.

Metas Prioridade Prioridade

Brasil Global
12 - Ter mais dinheiro para melhorar a qualidade de vida 61% e
2° - Ter férias boas 55% 3
3* - Manter o mesmo padrao de vida na aposentadoria 48% 2z
4® - Comprar ou renovar um imovel 42% 4*
5% - Preparar-se para a aposentadoria 42% 6*
6* - Quitar dividas com cartao e empréstimos 39% s
72 - Investir em um negécio 36% 15°
8% - Comprar um carro novo 36% 9*
92 - Juntar dinheiro suficiente para a aposentadoria 32% 5*
10? - Pagar a educagéao dos filhos 32% 8*

Fonte:https//valorinveste.globo.com/objetivo/qastar-bem/noticia/2019/05/22/brasileiro-pensa-
mais-nas-ferias-do-que-na-aposentadoria.ghtm! . Adaptado. Acesso: 9 de agosto de 2021.

Seis em cada dez brasileiros nao se
preparam para aposentadoria

O aumento da expectativa de vida do brasileiro impse
desatios, principalmente porque a maioria ainda nao se
planeja para garantir um futuro financeiro. Serd cada vez
mais |mp0rt0nte Come(;ur a pensar em uma Comp|ementu(;ﬁo
ainda jovem.

Entre os c\ue né&o planejam o futuro financeiro
*» 36% alegam n&o sobrar dinheiro no orcamento

» 17% dizem né&o valer a pena guardar o pouco dinheiro que
sobra no fim do més

« 16% dizem que depender&o de conjugss, filhos ou outras
pessoas da familia.

* 37% declaram que, ao se aposentar, pretendem continuar
ativos no mercado de trabalho.

Fonte: https://www _spcbrasil.org.br/pesquisas/pesquisa/6088. Adaptado. Acesso: 9 de agosto
de 2021.
Fonte: MALHEIROS, 2022.

Os infograficos foram elaborados a partir de duas reportagens sobre o pensamento do

brasileiro sobre a aposentadoria. As informagdes trazem dados numéricos e qualitativos em
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paralelo; embora para os jovens aposentadoria seja um evento que possa estar distante
temporalmente, a aproxima¢do com o tema podera acontecer por ter alguém da familia que
esteja proximo deste evento. As regras da aposentadoria para os jovens que ingressam
atualmente no mercado de trabalho sdo desestimulantes, ja4 que aumentaram a idade minima e
o tempo total de contribuicdo. Nesse contexto, faz-se ainda mais importante uma discussao
sobre a tematica “Pensar sobre o futuro”, onde outras iniciativas, para além da Previdéncia
Social, devem ser planejadas. Portanto, consideramos que a apresentacao da tarefa podera gerar
debates e consequentemente producdo de significados matematicos e ndo matematicos sobre o
evento aposentadoria pelos estudantes.

As perguntas feitas aos estudantes, Figura 5, possibilitam criar oportunidades para que
os estudantes produzam significados (C4) e criem em sala de aula um espago comunicativo

(C3), procurando articular o conhecimento matematico e a sua vivéncia.

Figura 5 - Perguntas da Tarefa
a) Em sua opinido, por que “juntar dinheiro suficiente para a aposentadoria” esta em

9° lugar como prioridade entre os brasileiros?
b) A meta “ter boas férias” foi a 22 mais votada. Vocé concorda com essa escolha?
c) Como seria o seu ranking de prioridades das metas financeiras? Por que vocé faria

essas escolhas?
a) Os gastos de uma pessoa aumentam, diminuem ou permanecem iguais quando ela

se aposenta? Quais despesas vocé acredita que aumentam ou que diminuem?

b) Na pesquisa, quase 40% dos entrevistados devem continuar trabalhando, mesmo
depois de aposentados. Por que motivos uma parcela tdo grande de pessoas ira se
manter no mercado de trabalho?

c) Suponha que dentre os 17% que afirmam que “ndo vale a pena guardar o pouco
dinheiro que sobra no fim do més” haja uma pessoa da sua familia que ira se
aposentar somente daqui a 20 anos, e que percebe que sobra R$ 70,00 todo més.
Ajude seu familiar a perceber a importancia de guardar essa quantia mensal,
calculando o total acumulado. Para isso, use uma calculadora ou utilize o simulador
de juros compostos disponivel no link https://clubedospoupadores.com/simulador-de-juros-
compostos.

Fonte: (MALHEIROS, 2022).

A forma como foram elaboradas as perguntas pode possibilitar ao estudante elaborar

falas que articulam sua vivéncia com os dados da reportagem. Nessa perspectiva, as
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justificativas para as respostas serdo de acordo com esses significados e podem mobilizar
conhecimentos matematicos diferentes. A proposicao da utilizagdo de um simulador, oferece
ao estudante a possibilidade de explorar conhecimentos matematicos envolvendo valores e
graficos, onde € possivel comparar situagdes para poder fazer escolhas conscientes.

No conjunto de tarefas produzidas foi possivel identificar uma diversidade de contextos
atuais e relevantes para a constru¢do da perspectiva de Planejamento Financeiro que
defendemos. Além disso, esses contextos também dialogam com questdes que permeiam a
vivéncia dos jovens. Dentre eles podemos citar: banco digital, sustentabilidade, picpay, SPC,
poupanga, cashback, cheque especial, empréstimo pessoal, cartdo de crédito, inflacdo e custo
de vida; as tarefas trazem contextos ndo usuais e procuram trazer familiaridade de diversos
assuntos para os estudantes.

De forma geral, as tarefas buscaram valorizar os saberes e vivéncias dos estudantes,
estimulando investiga¢des, debates, simulacdes e acdes colaborativas, possibilitando
resolugdes, respostas e conclusdes refletidas e construidas com autonomia, trabalhando
aspectos matematicos, como calculo de porcentagens e juros, equilibrio de or¢gamento, € nao
matematicos, como agdes em prol da sustentabilidade e do consumo consciente, englobando

temas que possam dialogar com outras areas de conhecimento.

REFLEXOES FINAIS

A elaboragdo de tarefas que se adequem a proposta do MCS ¢ um importante desafio
para professores e educadores matematicos.

Ao produzir tarefas associadas as diferentes realidades dos estudantes, embasados nas
concepgdes de Educagdo Financeira utilizadas e sob a otica do MCS, podemos favorecer que
lidem com mais seguranca com questdes referentes a poupanga, investimentos, taxas de juros
empregadas por instituigdes financeiras, levando-os a analisar criticamente as armadilhas de
marketing que apelam para o consumismo exagerado e obtengdo de produtos financeiros que
podem gerar endividamento, contribuindo na constru¢do de significados na esfera da educagao
financeira e na formacao de individuos mais alertas sobre sua relagdo com o dinheiro.

O Planejamento Financeiro, tema geral escolhido para elaboragdo das tarefas, precisou

dialogar com outras tematicas principais que foram abordadas para que “falar” sobre
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planejamento financeiro ndo fosse distante das vivéncias dos estudantes. Por isso, ao abordar
tematicas como consumismo, o jovem que busca a aceitagdo do grupo, valoriza, por exemplo,
0 uso de roupas de marca, mesmo quando sua condi¢do financeira ndo permite adquirir seu
objeto de desejo. O consumismo pode levar ao uso do cartdo de crédito sem critério, a pedir
empréstimo pessoal ou usar o cheque especial. Todas essas alternativas, se ndo utilizadas de
forma adequada, levam ao endividamento, condi¢do que ndo ¢ simples de reverter. Conhecer
as possibilidades de investimento, utilizar as ferramentas digitais a seu favor sdo formas de
construir um futuro com maior qualidade de vida.

Ao abragar o Modelo dos Campos Semanticos como fundamentagdo tedrica, abrimos
novos horizontes educacionais, pois tal Modelo estimula um olhar diferenciado sobre os
processos de ensino e de aprendizagem, os quais sdo focados no aluno, em sua autonomia, nas
tomadas de decisdes, proporcionando producdes de significados e gerando um ambiente
favoravel ao seu desenvolvimento cognitivo e pessoal, perpassando pelos campos familiar,

social e econdomico em que ele esta inserido.
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