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A Educacéo pela Pedra

Uma educacgao pela pedra: por licdes;
para aprender da pedra, freqlienta-la;
captar sua voz inenfatica, impessoal

(pela de dicgao ela comecga as aulas).
A licdo de moral, sua resisténcia fria

ao que flui e a fluir, a ser maleada;

a de economia, seu adensar-se compacta:
licoes de pedra (de fora para dentro,
cartilha muda), para quem soletra-la.

Outra educacao pela pedra: no Sertao

(de dentro para fora, e pré-didatica).

No Sertdo a pedra nao sabe lecionar,
e se lecionasse ndo ensinaria nada;

la ndo se aprende a pedra: |a a pedra,

uma pedra de nascencga, entranha a alma.
Jodo Cabral de Melo Neto, 1966.

RESUMO — Este trabalho apresenta a experiéncia da Universidade Es-
tadual de Feira de Santana (UEFS), sediada em Feira de Santana, Bahia,
no campo da formagdo de professores em servico, pela via da realizacdo
do Curso de Licenciatura em Pedagogia, voltado para as Séries Iniciais

*Prof. Adjunto (DEDU/UEFS). Mestre em Educacao (UFRGS).
E-mail: npitombo@terrra.com.br

**Prof. Adjunto (DEDU/UEFS). Mestre em Educacéao (PUC-
Sao Paulo). E-mail: colensfund@yahoo.com.br

**Prof. Adjunto (DEDU/UEFS). Doutora em Educacao (USP).
E-mail: maria.besnosik@terra.com.br

Universidade Estadual de Feira de Santana — Dep. de
Educacéo. Tel./Fax (75) 3224-8084 - BR 116 — KM 03, Campus -
Feira de Santana/BA — CEP 44031-460. E-mail: edu@uefs.br

Sitientibus, Feira de Santana, n.36, p.53-72, jan./jun. 2007



54

do Ensino Fundamental, em treze municipios da regido de influéncia de
Feira de Santana. Essa experiéncia teve inicio em 1998 e foi reestruturada
em 2002, de modo a atender aos professores da rede piiblica nos seus
proprios municipios. Denominada de Oferta Descentralizada, o curso tem
a organizac¢do curricular assentada em trés dimensées que correspondem
aos componentes curriculares definidos pelo Parecer CNE/CP n. 2/2002
e representou um desafio para a UEFS. Uma avaliagcdo realizada durante
o curso, aponta que os efeitos do curriculo na formagdo dos professores
incidem na possibilidade de exercer a docéncia com mais autonomia e
consisténcia, tornando o professor mais capaz para agir sobre a multiplicidade
de problemas que circunscrevem o ensino, nas séries iniciais do ensino
fundamental, ampliando sua capacidade de decisdo e intervengdo.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Formagdo de professores. Ensino Fun-
damental.

As politicas publicas para a escola basica e as praticas
curriculares tém sido objeto de reflexdo e debates nos ambi-
entes académicos de diversas instituicbes de ensino superior.

No ambito da formacdo de professores, muito se tem
discutido a respeito das estratégias de formacao e suas cone-
x06es com os trabalhos da docéncia em sala de aula, como
também das implicacdes socio-politicas nas acdes de gerenciamento
e nas praticas pedagdgicas que se dao dentro dos sistemas de
ensino.

A discussédo tem se estendido, ainda, para outros efeitos
do curriculo, considerando-se a pertinéncia de construtos como
literacia, letramento cientifico, alfabetizacdo, etc. Sao repre-
sentantes desses marcos conceituais, autores como André
(2002), Brandt e Gurgel (2002), Therrien (2002), Villas Boas
(2002), Imbernén (2000), Marim (2002) e Correia (2003), den-
tre outros’.

No que se relaciona com o Programa de Formacao de
Professores — Oferta Descentralizada®, do Departamento de
Educacao da Universidade Estadual de Feira de Santana, a
Coordenagao Central vem, desde ha muito, refletindo sobre os
possiveis resultados do curriculo, seus direcionamentos e perspectivas,
tendo em vista a concepcdo do curriculo planejado e suas
interfaces na acdo do cotidiano, tomando-se como pauta os
curriculos consolidados no ambito da cultura oficial — Secre-
tarias de Educacao, Livros Didaticos, Referenciais Curriculares,
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Parametros Curriculares —, seja em nivel local ou nacional, com
seus alcances e influéncias na cultura organizacional da ins-
tituicdo escolar e na subjetivacdo de modelos de acao profis-
sional do professor. Nesse sentido, os autores citados se
constituem em suportes para a (re)leitura do curriculo de
formacdo de professores, nessa totalidade de referéncias e
marcos conceituais.

Temos a clareza da abordagem consistente de Imbernén
(2000) quando perquire sobre a necessaria redefinicdo da
docéncia como profissdo, sobretudo diante da complexa rede
de problemas que se tem a enfrentar em situagcdes como a do
Brasil e pelas circunstancias do atual ordenamento da escola
basicabrasileira, no estagio presente das transformacgdes politicas,
econdmicas e culturais. Ha que se assinalar as poucas mudan-
cas significativas ocorridas na organizacao da rede fisica das
escolas publicas municipais, ao longo desses Ultimos trinta
anos, ressaltando-se, em alguns casos, a depreciacdo decor-
rente do uso sem conservacgao apropriada ou mesmo do menoscabo
oficial.

De igual modo, os estudos de caso de André (2002), de
Ferrago (2001)% e Barbosa (2002)* investem na revelagao dos
efeitos de programas de formacédo de professores, apontando
os beneficios e contradicbes que processos como esses trazem
no seu bojo, objetos de algumas reflexdes pertinentes como as
de Therrien (op.cit.); alias, pode-se perceber pela ultima frase
do seu texto citado, o alcance desses mencionados processos:

Essa trajetéria de formacao deve resultar na forma-
cao real para uma competéncia, muito além da
mera qualificacdo conferida por diploma.
(THERRIEN, 2002, p.113).

Com isso, assinala-se a relevancia das conclu-
soes retiradas dos trabalhos de Meirieu (1997),
Perrenoud (1999) e Machado (2000)%, a respeito do
significado conceitual de competéncia, posta nos
termos do saber agir, conforme revela Perrenoud
(2000, p.13), ao afirmar que um individuo compe-
tente é aquele que julga, avalia e pondera; acha a
solugcédo e decide, depois de examinar e discutir
determinada situacdo, de forma conveniente e
adequada.
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Nao obstante, como diz Machado (2000., p. 137), ha que
se ressaltar o fato deste conceito envolver muitas possibilida-
des de criticas, como se vé em trabalhos de varios pesquisa-
dores brasileiros, a exemplo de Maués (2002) e Dias e Lopes
(2003)°5.

De per si, o conceito de competéncia tem como base a
teoria dos esquemas cognitivos, fundamentada em Piaget e
seus colaboradores posteriores, de modo a se definir um es-
quema cognitivo como uma “totalidade constituida”, isto é, uma
estrutura da inteligéncia responsavel por fazer acontecer o
aumento das conexdes entre idéias e nogbdes, emocdes e
atitudes, raciocinios e pensamentos, com énfase na ampliacao
da capacidade de saber agir, como se depreende de Cerqueira
e Santos (2001, p.99)’, ao ponderarem sobre a nocéo de
competéncias na formacdo de professores, caracterizando-a
como a capacidade de agir eficazmente, em um determinado
tipo de situacdo, apoiada no conhecimento, mas sem limitar-
se a ele.

Sao estas autoras que traduzem em uma forma grafica, a
trajetéria de transformagao de um esquema cognitivo, como se
vé na Figura 1.
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Fonte: Sitientibus, Feira de Santana, BA: UEFS, n.25, p.104, jul./
dez. 2001.
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Infere-se, pois, que é por meio dessas alteragcdes ocorri-
das nos esquemas cognitivos que um individuo mostra sua
capacidade de intervir acertadamente em determinada situa-
cao, a fim de obter um resultado com eficacia, economia de
meios e levando em consideragao seu repertério experiencial,
suas capacidades atitudinais, emocionais e cognoscitivas, tomando
decisbes corretas e pertinentes e avaliando contextos com
precisao e sensibilidade. A conseqliéncia disso, na maior parte
das vezes, parece mostrar que o individuo tem possibilidade
de modificar um elemento do seu repertério de vivéncias e
combinar varios esquemas preexistentes, a depender das si-
tuacdes, de modo a ampliar suas préprias capacidades de acao
e mobilizar conhecimentos e atitudes para realizar agées cada
vez mais congruentes.

Essa é uma das nocdes que balizam o desafio de ampliar
e reconfigurar o Programa de Formacdo de Professores, em
servico, aqui na UEFS, por meio da Oferta Descentralizada. A
convivéncia diuturna com o desenvolvimento do Programa nos
tem feito refletir sobre duas questdes decorrentes do desafio:
a primeira é relativa ao reordenamento do curriculo (mantendo-
se os principais focos do projeto anterior, de 1998) e a segunda
concerne ao cotidiano da sua realizagcdo. Esse Programa se
concretiza por meio da oferta do Curso de Licenciatura em
Pedagogia — Séries Iniciais do Ensino Fundamental, em 13
municipios baianos que mantém convénio com a UEFS?8, cujo
comego ocorreu no ano de 2002, com aula inaugural realizada
em 10 de outubro deste mesmo ano.

No que tange a primeira questdo, podemos dizer que as
discussdes nos levaram a reorientagdo do curriculo original,
com a prerrogativa de manter a idéia da universidade como
espaco de critica a realidade e, ao mesmo tempo, contribuir
para instrumentalizar a formacao profissional dos professores
tendo em vista a revisdo dos seus procedimentos de trabalho.

Para cumprir essa perspectiva, a organizacao curricular
esta assentada em trés dimensdes que correspondem aos
componentes curriculares definidos pelo Parecer CNE/CP
N.2 2/2002, a saber:
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1. Formacgéao Cientifico — cultural: constituida dos
contelidos essenciais a formagao do professor.
2. Préatica Educativa: se insere no campo do conhe-
cimento da pratica docente, que deve aprofundar
e consolidar a formagéo basica, por intermédio
da chamada integracao teoria/pratica, incluido o
estagio supervisionado nesse campo.
3. Atividades académico-cientifico-culturais (Ativi-
dades Complementares)®: pretendem valorizar o
protagonismo e a iniciativa individual de cada
professor, estudante do curso, por meio da
participacdo em eventos técnico-cientifico-cul-
turais.
Quanto a segunda questao, o cotidiano da realizagdo do
projeto nos mostrou muitas surpresas, no sentido de:

(a) Perceber a dedicagcao dos professores dos municipios,
alunos do curso, ao realizarem suas atividades de estudantes
ao lado das suas dificuldades em operacionalizar processos de
sistematizacdo de estudos mais freqlentes e formais;

(b) Articular a capacidade de organizacéo dos professores
da UEFS ou de outras instituicdes de ensino superior, mas
participantes do Programa, no planejamento prévio das disci-
plinas;

(c) Constatar a dificil tarefa de lidar com os sistemas
municipais de educacéo;

(d) Conviver com a caréncia de recursos municipais para
dar conta das necessidades infra-estruturais da manutencéo
do curso;

(e) Lidar com a permanente tensdo em manter a qualidade
do curso em situacdes incomuns;

(f) Reassegurar a perseverante revisao do curriculo.

Esses pontos, em seu conjunto, sublinharam a recursividade
dos problemas adstritos a realidade do ensino fundamental de
12 3 42 séries, intensificando na universidade a reflexao sobre
os efeitos da racionalidade técnica contraposta a racionalidade

pratica, que persiste na organizacdao dos curriculos de forma-
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cdo de professores. Veja-se a citacdo seguinte, que explica a
compreensdo que se tem do confronto racionalidade técnica e
racionalidade instrumental.

Segundo essa visdo, uma das principais causas
dos problemas no trato com as questdes da pratica
na formagao de professores deriva da influéncia e
dos pressupostos que o paradigmadaracionalidade
técnica ainda exerce em muitas universidades no
mundo. Com visivel influéncia humanista nas suas
concepgoes de sujeito e de pratica, mas principal-
mente respaldados nos filésofos da teoria critica,
alguns autores, especialmente Habermas, mos-
tram como a racionalidade técnica nos orienta a ver
a pratica como um momento de aplicacdo dos
principios, técnicas e normas derivados da ciéncia,
sendo, portanto, terminal e subsidiaria em relagao
a teoria cientifica. O proéprio fato de o practicum
(momentos estruturados da pratica pedagdgica:
aula pratica, estagio, tirocinio) ser ministrado no
fim dos cursos indicaria o carater secundario e
aplicado da pratica. Ao contrario, os autores pro-
poéem que os cursos de formagado de professores
estejam centrados no practicum, que pode, inclu-
sive, estar no comego dos cursos. (MOGILKA,
2003)1°

Essa discussdo é reveladora em muitos sentidos: o da
configuracdo da subjetividade do professor, o da percepcéo do
limite da sociologia do curriculo, o da tensdo entre “0 mundo
sistémico e o mundo vivido”, o da “face oculta da escola”, o da
l6gica recorrente do “discurso pedagégico”, o da dificuldade de
“tornar visivel o invisivel”, o instigante contexto da nocédo do
“professor como construtor do saber”, o da reconciliagdo entre
o “total e o particular’'.

Partimos da idéia do curriculo como pratica, constatando
as premissas de Michael Young'?, ao destacar o carater soci-
almente construido das formas de consciéncia e de conheci-
mento, na sua obra dedicada ao estudo dos processos de
interacdo e comunicacao em sala de aula e, também, daqueles
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pelos quais os atores sociais como professores e alunos com-
partilham uma realidade social que é construida e permanen-
temente negociada na interacdo social.

Com todas as dificuldades que enfrentamos — principal-
mente a de ultrapassar os muros da universidade e salvaguar-
dar seu sentido e significado em espacos institucionais que néo
Ihe sdo préprios, podemos afirmar que a experiéncia nos tem
oportunizado a realizacdo de uma analise sobre a formacao de
professores, que toma como referéncia o espaco da sala de
aula como local de trabalho profissional (professores) e o
espaco da sala de aula como local de reflexdo teoria-pratica
(estudantes). Esse movimento de “idas e vindas”— professores/
estudantes — esse misto de profissional e aprendiz, que tem
que lidar dialeticamente com um saber, torna essa experiéncia
singular para todos aqueles que participam do projeto.

Esse curso se iniciou em 1998, na prépria universidade,
por iniciativa do Departamento de Educacdo, com 80 vagas
distribuidas em dois turnos: o vespertino e o noturno. Com base
nessa experiéncia se ampliou a oferta para 100 vagas em cada
um dos treze municipios conveniados, para onde se dirige a
equipe dos professores e coordenadores municipais, em um
intrincado ordenamento que envolve cronograma de horarios
de viagens, translado de professores e coordenadores para os
municipios, sistematizagdo de horarios de aulas semanais,
remessa de documentos referentes a administracdo académica
do curso, selecao/reproducao/distribuicdo de materiais dida-
ticos, reunides de planejamento académico e continuos con-
tatos com as Secretarias Municipais de Educacéo.

O projeto pedagoégico do curso, remetido ao Conselho
Estadual de Educacdao — CEE para autorizacdo de funciona-
mento de cursos fora de sede, foi concebido de modo a des-
tacar a valorizacdo do desenvolvimento pessoal e autonomia
intelectual do professor, o dominio de conteddos especificos
necessarios a significacao social da escola basica e a conso-
lidacdo da competéncia metodolégica, tornando a reflexdo
sobre o cotidiano escolar um principio no processo de forma-
cao do professor. Assim, o curriculo planejado para o curso,
tem como meta o debrucar-se sobre os seguintes focos:
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¢ A compreensdo dialética da relacao teoria/pratica;

e A formacdo em servico como um continuum a partir de
praticas reflexivas;

¢« O incentivo a correlagcdo entre ensino e investigacao
sobre o desenvolvimento do préprio ensino;

o Os aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos da
realidade da escola, do aluno e do professor e a pertinéncia
desses aspectos na escolarizacao;

¢ A construcdo da competéncia pedagdgica, articulando as
dimensbes técnica, afetiva, ética e politica, subjacentes a
pratica docente;

¢ A linguagem como matriz da expresséo de percepgdes e
conhecimentos's.

Contudo, como lastro para o envolvimento e convivéncia
com esses focos, ha que se registrar a percepcdo agucada de
Novoa (2002), em que se assume a dificuldade em definir o
conhecimento profissional visto que este deve ter uma dimen-
sao tedrica, apesar de ndo se ater s6 ao tedrico; uma dimensao
pratica, que nao se consubstancia apenas no préatico e uma
dimensao experiencial ndo unicamente fundamentada na expe-
riéncia'®.

Assim, parece evidente que ao se definir o conhecimento
profissional nos situamos perante um conjunto de saberes, de
competéncias e de atitudes além de sua mobilizagdo rumo a
uma determinada acao, reconhecendo que, por um lado, ha
certo consenso quanto a importancia deste conhecimento e,
por outro, ha, também, uma enorme dificuldade na suaformalizagao
e conceituacgéo.

Diante de tal reflexdo, os autores deste texto ndo sé
consideram a necessidade de reconhecer essa dificuldade,
mas, também, a complexidade operacional de se redefinir o
conhecimento profissional no contexto interno do curriculo do
curso, ao longo do seu desenvolvimento, fato que hoje em dia
vem preocupando programas de formacédo de professores em
varias partes do pais.

Entretanto, a experiéncia de um curso fora dos muros da
universidade, nos tem colocado frente a uma realidade téo
complexa e desconhecida que traz muitos obstaculos a viabilizagao
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de iniciativas que procuram reforcar o papel dos professores
como “investigadores” da sua prépria acdo, desde as estraté-
gias utilizadas pelos professores que ministram as diversas
disciplinas a organizacao e operacionalizagcdao da dimenséo da
pratica educativa — incluindo o estagio supervisionado com a
utilizacdo de dispositivos de uma supervisdo dialégica, a rea-
lizacdo dos Seminarios Tematicos que tém como objetivo refor-
¢ar a integragcdo das atividades relacionadas com a formacéo
cientifico-cultural, como delineia a Resolugdo CNE/CP N.? 2/
2002.

O nivel de dificuldade que se nos apresenta inclui muitos
e diversos fatores, a exemplo do perfil dos estudantes, distan-
ciados das costumeiras atividades de cunho académico e de
um repertério cientifico e cultural apropriado ao acompanha-
mento de qualquer curso de nivel superior, associado a ausén-
cia de disponibilidade de tempo para organizar trabalho e
estudo, duas categorias importantes, no contexto politico-so-
cial da formacao profissional, ressaltando que a praxis é resul-
tante da relacao trabalho/estudo e da impregnacao mutua
entre ambas.

Porém, vale a pena ressaltar o esforco realizado pela
universidade na avaliacdo desse programa. Os dados revelam
fatos importantes que se agregam aos efeitos do curriculo
praticado, apontando registros que se associam a convicgao
de que a oportunidade de aprofundar os conteudos de ensino
possibilita a realizacdo da docéncia com mais autonomia e
consisténcia, tornando o professor mais capaz para intervir
sobre a multiplicidade de problemas que circunscrevem o ensino
nas séries iniciais do ensino fundamental, ampliando sua ca-
pacidade de decisdo e intervencdo. Esses registros indicam
modificacdes no exercicio profissional do professor, conforme
os depoimentos seguintes, quando perguntados sobre os efei-
tos do curso no seu trabalho de regéncia de classe, nas suas
escolas municipais:

(a) “...aprendi a contextualizar todos os contelidos
possiveis...”

(b) “...destaco a importancia da aprendizagem
significativa através do estabelecimento de re-
lagbes (prévio conhecimento construido)...”
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(c) “...focalizo mais atencdo no planejamento das
atividades para atender aos niveis de aprendiza-
gens dos alunos...”

(d) “...ressalto a mudancga na metodologia de ensi-
no, mais conhecimento e maior criticidade...”

(e) “...tenho mais seguranca no planejamento das
aulas...”

(f) “...sublinho a realizagdo de atividades mais
prazerosas em sala de aula, com maior partici-
pacao dos alunos.”

Vé-se, portanto, que os efeitos do curriculo na agao co-
tidiana dos professores, atingem o ambito das decisdes técni-
cas de conducgao do ensino. A Tabela 1, construida a partir
dos questionarios aplicados a amostra dos estudantes do re-
ferido curso — professores da rede publica municipal —, sinte-
tizam a percepcado deles sobre a participacdo das disciplinas
do curriculo do curso. As categorias expressam essas sinteses.

Tabela 1
Areas de pglutinagio Categaria 1 Chategaria 2 Categeria 3 Incidénsia
das disciplinas Transformaio dos Percepcio da Coneinaio de
s g uniwnimadada emo prOgraEE e da uma respasias
bl Codn mak GApRLD da crilic  de | wisho oritice &
aulonomia ] ponsiugi o do s abar pripria prafica
Araa de Fundamenios 1448 232 9 479
da Educagio
Araa de Pratica de 47 - ] 106
Ensirg
Araa de Disciplras 168 122 181 441
Insdrumantais
Incidéncias e 163 388 278 1026
redpoelas

Fonte: Relsitrio de Awaliagka do Cursa de Licendatura em Pedagogia - Séres Iniciais do Ersina

Fundamenrtal, Oferta Descentralizada, 2006,

Constata-se, pela Tabela 1, a ocorréncia dissonante dos
efeitos das disciplinas do campo de Praticas de Ensino (Pratica
Educativa subdividida em seis componentes ao longo do curso,
perfazendo 450 horas e Estagio Supervisionado subdividido
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em trés momentos, totalizando 405 horas). Esperar-se-ia que
esse campo de disciplinas contribuisse mais na percepcgao dos
estudantes no alcance daquilo que as categorias representam;
a incidéncia das respostas parece apontar que essas menci-
onadas disciplinas menos influiram nos efeitos do curriculo,
quando comparadas com as de Fundamentos da Educacéo
(Sociologia e Educacao, Psicologia e Educacao, Filosofia e
Educacao, Arte e Educacao, Jogos e Recreacédo, Antropologia
Educacional, Alfabetizacdo e Histéria da Educacao, dentre
outras) e com as Instrumentais (Ensino da Histéria, Ensino da
Geografia, Ensino da Lingua Portuguesa, Ensino da Matema-
tica e Ensino das Ciéncias Naturais, dentre outras). O Quadro
1 seguinte indica os itens que configuram as categorias, mos-
trando a distribuicdo da incidéncias das respostas.

Quadro 1
kY
W Situaches envolvendo o realizacio de
dtividadas pragicas
Ositusgher que estimulam a redlexho sobre
Conies s By prdpria pricica
i s de
—
L;‘ “H-{_" e DiSituac i & atividades anvelvends wo de
e eapanos nio acddmicos
pratics
1 Wiituache & atividades praticas envelvendsda
Perciscio da
o aplicacls de conceites bEorions £ wma
univerddade realideds cancreta (Faper sabar fazer)
Tk EE0EC0 G|

Erbica o di

curslivzan o

b

Trarsfoomag b e derumenin

6
e rra Liri . ] B Slbuaches gue envolvem lelbea de material
i Eriabsalbo com Ml ConvERTIGna

mionomie
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A avaliacao também mostrou a existéncia de alguns fatores
que interferem nos efeitos do curriculo. Os estudantes, como
trabalhadores em pleno exercicio docente, apontam o pouco
tempo destinado para a realizacdo dos estudos e a escassez
de oportunidades para efetuar leitura consistente de modo a
se tornar um leitor proficiente, decorrente por seu turno da
exiglidade de tempo util para dedicar-se ao curso. Mostram,
igualmente, que fatores de natureza gerencial ampliam as
dificuldades, a exemplo da lentiddo na montagem das bibliote-
cas setoriais do curso em cada municipio, a auséncia da
conexao Internet em varios municipios, a inconstancia dos
agenciamentos de transporte para locomocdo dos locais de
trabalho a sede do curso no municipio e precariedade da infra-
estrutura fisica dos prédios — a exemplo do alto grau de
desconforto térmico.

Assinala-se que essas consideracdes convergem para o
reconhecimento das muitas dificuldades encontradas durante
a concretizacao desse Programa, ja assinaladas. Nao obstante,
nosso maior nivel de satisfacdo foi a de ver incluidas, no
espaco universitario, pessoas que, certamente, sem essa modalidade
de formagé&o, nunca teriam oportunidade de realizar um curso
superior. Os depoimentos estdo a revelar que a formacéo
proporcionou a ampliacdo da melhoria pedagoégica do profes-
sor ao desempenhar a tarefa profissional.

Para nés, idealizadores e executores do desenvolvimento
curricular desse curso, vale reconhecer que [...] o real ndo esta
na saida nem na chegada: ele se disp6e para a gente € no meio
da travessia, como nos diz Rosa (1988, p. 52)'. E assim que
temos percebido o jeito e a forma de como o curso tem se
realizado: nao héa pressupostos sistémicos que obliterem a
relacdo com o real. Tudo se faz a partir da relacédo entre o
pensado e o vivido, numa inquietacdo obstinada em compre-
ender o meio da travessia e, dai, olhar as margens, as refe-
réncias e agucgar a percepg¢ao, para entrever as nuances e
entender os detalhes reiterativos que revelam a situacdo do
ensino e da formacdo de professores, da escola basica brasi-
leira.
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THE DEGREE IN PEDAGOGY - INITIAL SERIES OF THE
FUNDAMENTAL TEACHING: REFLECTING UPON ITS
EFFECTS IN THE PRACTICED CURRICULA

ABSTRACT — This work presents an experience, at Universidade Estadual
de Feira de Santana — UEFS, Bahia, Brazil, dealing with the formation
of teachers in full activity, through a Pedagogy Course on 13 (thirteen)
municipalities located in the neighborhood of Feira de Santana. The
Course was planned to attend teachers who work with first degrees of the
elementary school with mayor in Pedagogy. That experience started in
1998 was reorganized in 2002 to attend those teachers in the place they
really work. The course comes from a decentralized offer and has its
curriculum scheme based upon 3 (three) aspects related to curriculum
components defined by “Parecer CNE/CP N° 2/2002” (a national rule)
and we believe that its implementation has represented a challenge to
UEFS. During the course it was done an evaluation which showed that
the work of this curriculum on teaching formation is related to the possibility
of putting into action a more autonomous and consistent teaching, making
the teacher more competent, despite the various situations, and under
any circumstances that may happen in the first degrees of the elementary
teaching school, enlarging his/her ability of decision and intervention.

KEY WORDS: Curriculum. Teachers’ formation. Fundamental teaching.

NOTAS

' Cf. ANDRE, Marli. Politica de formacdo de professores e seus
efeitos na sala de aula. In: ROSA, Dalva; SOUZA, Vanilton (Org.).
Politicas organizativas e curriculares, educacgdo inclusiva e forma-
cdo de professores. Rio de Janeiro: DP&A, 2002, p. 9-22; BRANDT,
Arlete; GURGEL, Célia. A alfabetizacao cientifica e o processo de
ler e escrever em séries iniciais: emergéncias de em estudo de
investigacdo-acado. Ciéncia & Educag¢do. Bauru, SP; v. 8, n.1,
p.113 — 125, 2002; THERRIEN, Jacques. O saber do trabalho
docente e a formacgao de professores. In: MACIEL, Lizete; NETO,
Alexandre (Org.). Reflexbes sobre a formagdo de professores. Sao
Paulo: Papirus, 2002, p. 103-114; VILLAS BOAS, Benigna. SAEB,
ENEM, PROVAO: onde fica a avaliagdo escolar? In: MACIEL,
Lizete; NETO, Alexandre (Org.). Reflexbes sobre a formagdo de
professores. Sdo Paulo: Papirus, 2002, p. 31-70; IMBERNON,
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Francisco. Formacgcdo docente e profissional: formar-se para a
mudancga e a incerteza. 3. ed., Sao Paulo: Cortez, 2002; MARIM,
Alda. Formacgao de Professores: novas identidades, consciéncia e
subjetividade. In: CHAVES, Sandramara; TIBALLI, Elianda (Org..).
Concepgbes e praticas em formacdo de professores: diferentes
olhares. Rio de Janeiro: DP&A, 2002, p. 57-74; CORREIA, Ana
Maria Ramalho. Literacia em informagdo para uma cidadania activa
e eficiente. Comunicacdo apresentada no Workshop CGME’03 -
Computacado Grafica e Multimedia no Ensino. Porto, ISEP 8-10
Out. 2003. Ver também SANTOS, Wildson Luiz Pereira do; MOR-
TIMER, Eduardo. Tomada de decisdo para acao social responsavel
no ensino de ciéncias. Ciéncia & Educagdo. Bauru, SP; v.7, n.1,
p.95-111, 2001, que, tal como BRANDT; GURGEL (op. cit.) remete
a nogédo de alfabetizagao cientifica e letramento cientifico e tec-
nolégico.

2Oferta Descentralizada é a denominagédo para os cursos Fora de

Sede, em 13 municipios baianos, abrangendo um total de 1.300
docentes da rede publica municipal. Este mesmo curso também
esta incluido na oferta regular dos cursos da Universidade Estadual
de Feira de Santana, na sua sede, em Feira de Santana, Bahia,
desde 1998.

%Ver FERRACO, Carlos Eduardo. Curriculos e conhecimentos em
redes: as artes de dizer escrever sobre a arte de fazer. In: ALVES,
Nilda (Org.). O sentido da Escola. 3. ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2001. Cf. tb. BARBOSA, Inés. A rebeldia do/no cotidiano. In:
LEITE, Marcia; FILE, Valter. Subjetividade, tecnologias e escolas.
Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

*OLIVEIRA, Maria Inés Barbosa. Curriculos Praticados: entre a
regulacdo e a emancipacao. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

SConferir, sobretudo, as obras de MERIEU, Philippe. Aprender...Sim,
mas como? 7. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997; PERRE-
NOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1999; PERRENOUD, Philippe. Pedagogia
diferenciada: das intengdes a acao. Porto Alegre: Artmed, 2000 e
MACHADO, Nilson José. Sobre a idéia de competéncia. In: PER-
RENOUD, Philippe et al. As competéncias para ensinar no século
XXI. Porto Alegre: Artmed, 2002, p. 137 — 155.

®Maués, Olgaises Cabral et. al. Duas perspectivas diferentes em
relacdo a abordagem por competéncias no ensino: os casos do
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Brasil e do Quebec. In: <http://www.anped.org.br/>. Acessado em
31.01.2005. Texto do Grupo de Trabalho 8 — Formagdo de Profes-
sores, da 252 Reunido Anual da ANPED, realizada em set./out.
2002. Ver também DIAS, Rosane Evangelista e LOPES, Alice
Casemiro. Competéncias na formacao de professores no Brasil: o
que (ndo) ha de novo In: Educagcdo e Sociedade. Campinas, SP:
Cedes, 2003, v. 24, n. 85, p. 1115-1177. Leiam-se, respectivamen-
te, as paginas 14-15 e 1171/73 destes documentos citados.

’Cf. CERQUEIRA, M. L.; SANTOS, S. Nocdo de competéncia na
formacdo de professores. In: Sitientibus. Feira de Santana, Ba:
UEFS, n.25, p.91-115, jul./dez. 2001.

8 Sao0 esses os municipios: Agua Fria, Amélia Rodrigues, Conceicao
do Jacuipe, Feira de Santana, lIrard, ltaeté, Lencobis, Muritiba,
Ouricangas, Santo Amaro, Santo Estevdo, Sao Francisco do Conde
e S&o Sebastido do Passe.

% O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UEFS, normatizou
tais atividades, por meio de uma Resolucédo pela qual se define e
se categoriza o que se considera, na oficialidade académica, como
Atividades Complementares.

0 Ver MOGILKA, Mauricio. Educar para a democracia. Caderno de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 119, p. , 2003.

" Cabe aqui algumas referéncias a essas idéias, rememorando um
conjunto de autores que trabalham com os conceitos menciona-
dos: Michael Young, que assinala os estudos sobre uma socio-
logia do curriculo; Enguita, que nos incita a ver a face oculta da
escola e Santomé, quando declara que a desvalorizagao de algu-
mas culturas pela escola é mera conseqiiéncia da organizacao
dela e do seu curriculo. Ha de se perguntar, entdo: qual escola?
Sénia Kramer, que trabalha a idéia do professor que constréi
saberes e que, por isso mesmo, vé sentido na narrativa e com ela
se identifica; Perez Gomes, Tardiff, Therrien, dentre outros, que
nos convida para refletir sobre os saberes da pratica do professor;
Bernstein, que reflete sobre a natureza do discurso pedagdgico
apontando como os diferentes tipos de organizagdo do curriculo
estdo ligados a principios diferentes de poder e de controle. De
igual modo, ele nos adverte que o discurso pedagdgico cria o
espaco que contém o “universo ideal de significados” e com isso,
reforca alguns e restringe outros numa estratégia recorrente de
assinalar o que é possivel se tornar visivel ou nao; Therrien,
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Damasceno, estudiosos que fazem uso da nogcao habermasiana do
subjugo do mundo vivido pelo mundo sistémico; Veiga-Neto e
Tomaz Tadeu da Silva, reveladores dos limites da NSE, nos instiga
a entender a palavra curriculo com a clareza de quem perscruta
documentos de identidade - um dos titulos de um livro de Tomaz
Tadeu, com o intuito de avaliar identidades implicitas e inquietan-
tes, que Foucault insiste em avaliar pelo mergulho no processo
de ritualizagcdo da palavra. Ver bibliografia in fine.

2Apesar das criticas que inscrevem a NSE no arcabouco das
concepcglOes iluministas ndo se deixa de reconhecé-la como um
pensamento menos embagcado e mais denso no que se relaciona
com o interesse em se promover mudangas nas praticas educa-
tivas.

SA acepcdo de linguagem se coaduna com o0 pensamento
foucaultiano pelo qual a mesma deixa de se tornar mediadora
de sistemas de representacdo e se constitui, de per si, em
objeto de conhecimento, Gtil a elucidagcdo da didatica como
instrumento particular a modernidade no que tange a orga-
nizacao dos sistemas educativos.

4 Ver NOVOA, Antonio. Formagcdo de Professores e Trabalho
Pedagdgico. Lisboa: EDUCA/Univ. de Lisboa, 2002.
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