REVISTA DA SOCIEDADE DE PESQUISA QUALITATIVA EM
MOTRICIDADE HUMANA

MOTRICIDADES

V. 6, n. 3, p. 236-246, set.-dez. 2022 | ISSN 2594-6463 |
Contribuicdes da leitura dialdgica para a formacéao do leitor

Contributions of dialogical reading to reader education
Contribuciones de la lectura dialégica a la formacién de lectores

EVERTON MADALENO BATISTETIl;

FABIO RICARDO MIZUNO LEMOS?; ROSELI RODRIGUES DE MELLO®
INSTITUTO FEDERAL DE SAO PAULO, IFSP, SA0 CARLOS-SP, BRASIL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, UFSCAR, SA0 CARLOS-SP, BRASIL

RESUMO

Este ensaio busca contribuir para o processo de ensino e aprendizagem da leitura. Objetiva-se aqui discutir
concepgdes de leitura recorrentes na literatura académica e evidenciar a concepgdo dialdgica da leitura,
relacionando-a com a Teoria da Aprendizagem Dialdgica, que é uma forma de conceber a aprendizagem e as
interacdes nela envolvidas, enfatizando o papel do dialogo nos processos de ensino e aprendizagem voltados a
transformacdo da realidade. Tal teoria suscitou praticas bem sucedidas em diferentes contextos (Atuagdes
Educativas de Exito), sendo a Tertdlia Dialdgica uma pratica de leitura coletiva com potencial de unir diferentes
concepcdes de leitura a partir da concepcdo da leitura dialdgica (encontro entre pessoas para compartilhar
reflexdes, destaques e comentarios acerca de uma obra).

Palavras-chave: Leitura Dialdgica. Tertalias Dialégicas. Concepcdes de Leitura.

ABSTRACT

This essay that seeks to contribute to the teaching and learning process of reading. It aims here to discuss
conceptions of reading recurrent in academic literature and highlight the dialogical conception of reading,
relating it to the Dialogical Learning Theory, which is a way of conceiving learning and the interactions involved
in it, emphasizing the role of dialogue in teaching and learning processes aimed at transforming reality. This
theory has led to successful practices in different contexts (Successful Educational Actions), with the Dialogic
Gatherings being a collective reading practice with the potential to unite different conceptions of reading from
the conception of dialogical reading (a meeting between people to share reflections, highlights and comments
about a work).

Keywords: Dialogical Reading. Dialogical Gatherings. Models of Reading.

RESUMEN

Este ensayo pretende contribuir al proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura. Se pretende aqui discutir las
concepciones de la lectura recurrentes en la literatura académica y destacar la concepcién dial6gica de la lectura,
relacionandola con la Teoria del Aprendizaje Dial6gico, que es una forma de concebir el aprendizaje y las
interacciones implicadas en él, enfatizando el papel del didlogo en los procesos de ensefianza y aprendizaje
orientados a la transformacion de la realidad. Esta teoria ha dado lugar a practicas exitosas en diferentes
contextos (Acciones Educativas de Exito), siendo la Tertulia Dialégica una practica de lectura colectiva con el
potencial de unir diferentes concepciones de la lectura a partir de la concepcién de la lectura dial6gica (encuentro
entre personas para compartir reflexiones, aspectos destacados y comentarios sobre una obra).

Palabras clave: Lectura Dialdgica. Tertulias dialégicas. Concepciones de la Lectura.
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INTRODUCAO

Aprender a ler é uma das principais habilidades para a educagao e aprendizagem ao longo da
vida, também permitindo funcionalidade das acdes cotidianas e o desenvolvimento de competéncias
académicas e sociais. Mesmo impactando o sistema financeiro global em trilhdes de dodlares
(MILLEDGE; BLYTHE, 2019), a erradicacdo do analfabetismo e consolidacdo da alfabetizacdo
ainda sdo metas muito distantes. No Brasil, nota-se o avanc¢o timido na erradicacdo do analfabetismo,
com taxas vigentes que variam entre 6,6% (IBGE, 2020) e 7,7% (INAF, 2018), ainda distante do
alcance da meta 9 do Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), que objetiva a erradicacdo do
analfabetismo e a reducdo em 50% da taxa de analfabetismo funcional até 2024.

Entretanto, para a definicdo do que é ser alfabetizado se fez necessaria a divisdo em
diferentes niveis de alfabetizacdo. Esses variam na literatura, tendo uma orientagdo comum de que
uma maior possibilidade e versatilidade de uso da linguagem escrita implica em maior dominio desta,
unindo a ideia de alfabetizacdo ao conceito de letramento (SOARES, 2020). Também é reconhecido
que o uso social da escrita esta diretamente vinculado a leitura, e que esses, por sua origem cultural e
representativa, necessitam do processo de ensino e de aprendizagem sistematizada.

Pensando nesses niveis de alfabetizacdo, com base no Indicador de Alfabetismo Funcional
(INAF, 2018) que divide em niveis de dominio rudimentar, analfabeto, elementar, intermediério e
proficiente, tem-se a seguinte classificagdo da populagéo estudada (Quadro 1).

Quadro 1: Distribui¢do em niveis de alfabetizacéo.

Grupo %
Analfabeto 7,74
Rudimentar 21,63

Elementar 34,37
Intermediario 24,73
Proficiente 11,54
Analfabeto + rudimentar 29,37
(analfabetos funcionais)

Fonte: Adaptado de INAF (2018).

Diante desse cenario, levantam-se davidas e possibilidades acerca do processo de
alfabetizacdo no Brasil. A questdo central deste ensaio ndo sera a escrita, mas sim a leitura e,
objetivamente, como o didlogo entre leitores pode contribuir para a melhoria da fluéncia de leitura e,
consequentemente, no papel funcional da alfabetizacéo.

Diferente do analfabetismo (incapacidade de decodificacdo), rudimentar (localiza
informaces explicitas), elementar (seleciona, infere e compara textos curtos), intermediario (realiza
inferéncias e nota o sentido estético de textos), a leitura proficiente ndo é uma atividade simples, pois
requer diferentes niveis de representacdo e analise de elementos visuais e sonoros. Propriedades
ortograficas, fonoldgicas e morfoldgicas, fundamentais no processo de codificacdo e decodificagéo,
devem estar simultaneamente relacionadas as representagcbes semanticas, sintaticas e culturais.
Também é nesse nivel que o leitor é plenamente capaz de opinar sobre o posicionamento ou estilo do
autor do texto.

Para relacionar o didlogo com a leitura é necessario se pensar na concepcdo de leitor, em
espacos de educacdo formal e ndo-formal; também se pensar nas praticas que culminam na leitura de
textos e, na busca pela democratizagdo da produgdo humana, quais os textos que se leem.

Na primeira parte deste ensaio ha a apresentacdo de concepcdes de leitura vigentes, com
destaque particular para a leitura dialdgica; a leitura intersubjetiva. A seguir, buscou-se descrever a
teoria da aprendizagem dialdgica, para melhor compreensdo do didlogo proposto, e também para
fundamentar a Gltima parte do texto, que é uma pratica de leitura, que une alta aprendizagem com
melhora do convivio social, intitulada Tertdlias Dialogicas.
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CONCEPCOES DE LEITURA

Tratando-se do leitor diante do ato de ler, evidenciam-se diferentes maneiras nas quais a
leitura de um texto se consolida e se relaciona com os processos mentais de cada pessoa. Prima-se
pelos procedimentos essenciais de decodificacdo, tal como a velocidade de leitura, o repertorio
linguistico e dos fenémenos prosédicos de entonacdo e acentuagdo. A esses aspectos centrais e
fundamentais se estd estruturada aquilo que aqui concebemos como a fluéncia de leitura
(NATIONAL READING PANEL, 2000).

Entretanto, se é verdade que a fluéncia de leitura estabelece a relacdo entre leitor e texto e,
por vezes, também espectadores, ndo € apenas por essa fluéncia que se pode identificar as relacGes
que se estabelecem em analises comparativas, reflexivas e exegéticas. Para tentar compreender essa
forma subjetiva de ler o texto, buscou-se na literatura a delimitagdo de concepgdes de leitura.

Neste ensaio, destacam-se as concepgfes de leituras com enfoque: i) no autor, ii) no texto,
iii) no leitor, iv) na interacdo autor-texto-leitor, j& bastante conhecidas na academia brasileira,
somadas da concepcdo V) leitura dialégica, indicando a importancia do didlogo na formacgéo do leitor
e na criacdo de produtos sociais (KOCH; ELIAS, 2008; VIEIRA; MELLO, 2018; VALLS; SOLER;
FLECHA, 2008).

A concepcao de leitura com enfoque no autor esta presente em leitores que compreendem o
texto como um produto I6gico e absoluto, de maneira que cabe ao leitor apenas a decodificacdo e
interpretacdo exata do que o produtor do texto deseja. Verifica-se o papel de receptor da mensagem
na busca por compreender as intengdes do autor. Apresenta-se em enunciados légicos como
“Segundo o autor...” ou “Nesta passagem o autor quis dizer que...” (MENEGASSI; ANGELO, 2005).

Em consonancia, a concepcdo com enfoque no texto ndo se distancia dessa passividade do
leitor em receber informacdes, cabendo a esse 0 ato de interpretar e buscar informagdes fidedignas
com a intencdo do autor e sociedade da época em que se produz o texto. Os que os diferencia é a
possibilidade de retirar excertos do texto e analisa-los sob o julgamento da propria obra. Essa
concepcgdo fica evidente quando enunciadas as relagBes internas de um texto no uso das suas
expressoes, sintaxes ou a¢bes de personagens.

Sobre as caracteristicas das concepg¢des com enfoque no autor e no texto, Koch e Elias (2008,
p. 10) afirmam que: “[...] atividade de capta¢do das ideias do autor, sem se levar em conta as
experiéncias e os conhecimentos do leitor [...] O foco de atencdo é, pois, 0 autor e suas intencdes, 0
sentido estd centrado no autor, bastando tdo somente ao leitor captar essas inten¢des” (KOCH;
ELIAS, 2008, p. 10).

Por essas caracteristicas, que reforcam a énfase na estrutura superficial da relacdo entre
leitor-texto-autor, que também sdo chamadas de “leitura como decodifica¢do”, “modelo ascendente
de leitura”, “modelo de leitura de baixo para cima”, e, ainda, “modelo guiado pelo texto” (FUZA,
2010).

Essa postura voltada & decodificacdo e recepcdo de informagOes é inversamente oposta a
concepcdo de leitura com foco no leitor. Aqui, o leitor passa a ser produtor de significados e
compreensdes a partir de seu contato com o texto. Expressdes como “na minha opinido...”, “eu penso
que...” ou “isso me remete a...” sdo comuns para o leitor que desenvolve essa relacdo com o texto.
Aqui, o sentido do texto é, metaforicamente, descendente, ou seja, parte da mente do leitor para o
texto.

Outros nomes para essa concepcdo, além da ja citada “leitura descendente”, ¢ o “modelo
cima-baixo”, ou também “guiado pelos conceitos”, ou “leitura subjetivista”. Nota-se a énfase na
estrutura profunda da relacdo entre leitor-texto-autor (FUZA, 2010). O leitor seleciona informagGes,
produz inferéncias, estabelece casualidades, cria suposi¢des, realiza adivinhagdes e questiona o texto
(MENEGASSI; ANGELO, 2005). Entretanto, conforme explicita Menegassi (2011, p. 4):

[...] essa concepcdo descarta os aspectos sociais em volta do leitor,
confiando exageradamente nas “adivinhagdes” que produz, assim acaba por
considerar qualquer significado apresentado por ele como possivel, dando
origem a um vale-tudo na leitura, o que pode ser perigoso, pois dai pode-se
originar a leitura errada.
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A quarta perspectiva, da leitura com foco na interacdo autor-texto-leitor, defendida por Koch
e Elias (2008), interpreta a lingua a partir de uma concepgao interacional e dialdgica da mesma,
compreendida por meio do conceito sociocognitivo-interacional. Assim, a lingua é entendida como
uma atividade interativa social, histérica e mental, que estrutura o conhecimento e é desenvolvida
baseada em contextos comunicativos historicamente situados.

Nesta perspectiva, o leitor € visto como sujeito ativo, que se constrdi e é construido no texto,
dialogicamente, pois o texto é percebido como lugar de interacdo e de formacdo dos interlocutores.
Desta forma, a construcdo do sentido do texto € realizada pela interacdo texto-leitor, que considera
ndo apenas as informacdes explicitamente manifestadas, compreendendo a leitura como:

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentido,
que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos,
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo (KOCH; ELIAS, 2008, p. 10).

Uma altima concepcdo de leitura, ainda ndo tdo difundida no Brasil, é a que da enfoque na
leitura dial6gica. Em outras palavras, é aquela que considera o ato de ler como um ato social na qual
0s textos sdo interpretados entre todos, sejam leitores habituais ou ndo. As primeiras experiéncias,
emocdes ou sentidos gerados a partir de leitura passam a ser objetos de dialogos e reflexdo conjunta,
com foco ndo s6 no significado do texto, mas na garantia de argumentos compartilhados. A
experiéncia individual de ler se torna uma experiéncia intersubjetiva, e a incorporacéo das diferentes
vozes, experiéncias e culturas geram uma compreensdo que transcende aquela que conseguimos
chegar individualmente (VALLS; SOLER; FLECHA, 2008).

Nesta concepcdo, a leitura é vista como atividade essencialmente social na qual o didlogo é a
forma para se alcancar uma compreensdo profunda sobre o texto. Corroborada pela psicologia
sociocultural (VYGOTSKY, 2007) e pelas raizes do Interacionismo Simbélico (MEAD, 1990), toda
a aprendizagem parte de uma interacdo social, o que é fundamental nessa concep¢do de leitura.
Também Bakhtin (2011) enfatiza a importancia das relacdes dialdgicas nas producdes de sentido,
tendo em vista que essas sdo produzidas e apreendidas discursivamente na interagdo com o outro.

Cabe destacar que a concepcdo dialdgica de leitura ndo impossibilita nenhuma das anteriores.
De fato, no momento que se encontram diferentes leitores de um mesmao texto para compartilhar suas
subjetividades produzidas em contato com a obra, da-se também a possibilidade do compartilhar
dessas concepgBes distintas que poderdo aprofundar a compreensao acerca do texto lido a partir da
selecdo de argumentos que melhor se adequem a cada pessoa.

Considerando a concepcao de leitura dialdgica, presente nas praticas de tertulias dialdgicas, é
importante evidenciar os fundamentos teéricos referentes ao ato comunicativo na teoria da
aprendizagem dialégica e na metodologia de tertilias dialdgicas, que tomam por base
fundamentalmente Habermas (1999) e Freire (2021; 2011; 2022; FREIRE; MACEDO, 2022).

Sintetizando as contribui¢cBes de Habermas para a concepgédo de leitura dialdgica dentro da
teoria da aprendizagem dialdgica, tem-se que a Acdo Comunicativa, teorizada por ele, é a forma de
comunicacdo central para o desenvolvimento e manutencdo das democracias deliberativas,
justamente por unir as pretensdes de validez de verdade, veracidade e normatividade sociocultural,
superando aces teleoldgicas, normativas ou dramatargicas (HABERMAS, 1999).

J& as contribuigbes de Freire (2021; 2011; 2022; FREIRE; MACEDO, 2022), que antes
mesmo da Teoria da A¢do Comunicativa ja tinha proposto ao mundo a Teoria da Acdo Dialdgica, a
qual foi aperfeicoando e revistando-a de modo a consolidar uma teoria em que o dialogo €
fundamental ndo apenas para a possibilidade democratica de estar no mundo, mas sim de se perceber,
e perceber o0 outro, como ser humano na explicita potencialidade de ser mais e transformar o mundo
com o outro. Sobre a centralidade dessa dialogicidade Freire (2001, p. 74) afirma:

N&o h& comunicacdo sem dialogicidade e a comunicagdo esta no nicleo do
fenbmeno vital. Neste sentido, a comunicacdo é vida e fator de mais-vida.
Embora, se a comunicacao e a informagdo ocorrem ao nivel da vida sobre o
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suporte, imaginemos sua importancia e, portanto, a da dialogicidade, na
existéncia humana no mundo.

E também:

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
que se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo
a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples
troca de ideias a serem consumidas pelo permutantes (FREIRE, 2021, p.
189).

Esses autores, conjuntamente com outros pesquisadores de diferentes areas, compde a teoria
da aprendizagem dialdgica, considerando sempre a capacidade do ser humano em transformar a
realidade, com o outro, em processos comunicativos. A sintese dessa teoria pode ser observada na
existéncia de sete principios basicos, que serdo brevemente comentados no tépico a seguir.

TEORIA DA APRENDIZAGEM DIALOGICA

A aprendizagem dialégica (FLECHA, 1997; AUBERT et al., 2016) é uma maneira de
conceber a aprendizagem e as intera¢des nela envolvidas (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012). Tal
compromisso tedrico esta sintetizado por Flecha (1997) em sete principios fundamentais e que na
pratica se ddo em unidade (FLECHA, 1997). A saber, didlogo igualitério, inteligéncia cultural,
transformacdo, dimensdo instrumental, criacdo de sentido, solidariedade e igualdade de diferengas.
Essa surge a partir do didlogo de diferentes expoentes no campo da ciéncia a fim de responder as
demandas educacionais presentes no contexto da Sociedade da Informacdo (CASTELLS, 2010;
FLECHA; GOMEZ; PUIGVERT, 2001), entendida aqui como o modo de organizacio da sociedade
decorrente das revolugGes tecnoldgicas e materiais.

O impacto dessas transformagdes materiais e tecnoldgicas, somados aos expressivos direitos
sociais que foram conquistados ao longo do século XX, também suscitaram um giro dialégico na
forma de individuos se relacionarem. Na prética, as hierarquias antes assumidas como estaveis
passaram a ser questionadas, a0 mesmo tempo em que estdo postas em evidéncia, com apoio dos
instrumentos midiaticos as desigualdades de natureza social, cultural e econémica, as quais
condicionam conflitos e discriminacdes. Em sintese, relacBes antes estaveis e verticalizadas passam
por um processo de flexibilizacdo e disputa constante pela horizontalidade das relacGes opostas a
conservagcdo das hierarquias (FLECHA; GOMEZ; PUIGVERT, 2001). Aubert et al. (2016) explicam
o fendmeno da seguinte maneira:

Cada vez mais, 0s sujeitos e 0S grupos pensam em como chegar a
consensos e encontrar solugbes por meio de interagdes orientadas para o
entendimento, processo pelo qual a linguagem adquire um papel central. E
nesse sentido que se fala de giro dialdgico, para descrever a crescente
centralidade do dialogo em todos os &mbitos: desde a politica internacional
a sala de nossa casa, passando por trabalho, escola, familia, relacGes
intimas e instituicdes como bancos, hospitais ou a administracdo local. A
tendéncia dialégica que aparece nessas esferas € uma consequéncia das
Gltimas mudangas da sociedade. Os velhos padrdes e normas que
costumavam orientar nossa vida na sociedade industrial estdo perdendo sua
legitimidade na sociedade atual. A revolugdo tecnoldgica da sociedade da
informacdo, o fendmeno social da globaliza¢éo, 0 aumento dos riscos e das
opgdes, entre outras caracteristicas, fazem com que as pessoas precisem
cada vez mais se comunicar e dialogar para tomar decisdes em relacdo ao
presente e ao futuro, cheio de opgdes que sdo produto de novos valores,
normas sociais e intercdmbios culturais (p. 28).
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Em sintese, os principios associados a teoria da aprendizagem dialdgica sao:

Quadro 2: Principios da Aprendizagem Dialdgica.

Considera-se dialogo igualitario a forma de comunicagdo que predominam as pretensdes de
validez (HABERMAS, 1999) em processos de interages dialdgicas (AUBERT et al., 2016).

Iiﬁ'ﬁgﬁo Dessa forma, os envolv_idos Nno pProcesso _de comunicagéo realizzim 0 (_esforgo~para reduzir as
desigualdades estruturais entre os envolvidos e evitar as pretensdes e interacdes baseadas no
poder.

Todas as pessoas tém as mesmas capacidades para participar em um didlogo justamente por
poderem transferir os conhecimentos e experiéncias de outros contextos a novas situacoes,

Inteligéncia independente de anos de estudos, idade, sexo, género, classe ou etnia. Somando a essa

Cultural capacidade de transferéncia cultural & autoconfianca e a criatividade dialdgica é que se
evidencia a importancia da diversidade dos grupos para que todos conhecam e aprendam
diferentes conhecimentos em distintas abordagens.

Que toda pessoa possa aprender diferentes conhecimentos e que, partir desses contetdos,

possa transformar a prdpria vida e das pessoas que o cercam. Como explica Flecha (1997, p.

Dimenséo 33) “[...] o dialdgico ndo se opde ao instrumental, mas sim a colonizagdo tecnocratica da
Instrumental aprendizagem”. O didlogo entre quem estd no papel de ensinar e quem estd no papel de

aprender é fundamental para compreender as demandas do grupo sem prejudicar o curriculo
de contetdos cientificos e culturais.

Em uma abordagem dialégica, ndo é possivel se pensar a sociedade como algo imutavel ou
estagnado. Isso se deve a poténcia humana de transformar a realidade para si, para os outros
e junto com os outros. Como disse Freire (2001), “[...] somos seres no mundo, com o
Transformacéo mundo, e com os outros, por isso seres da transformagdo e ndo da adaptagdo a ele” (p. 30).
Assim, se compreende a estrutura que condiciona 0s sujeitos, mas ndo os determina, ao
mesmo tempo em que os sujeitos também sdo agentes de mudanca da propria estrutura, na
qualidade de agéncia humana (GIDDENS, 2009).
Séo as pessoas e as suas interagcBes que criaram a linguagem desde o simbolo até a fala
(MEAD, 1990; HABERMAS, 1999). E por isso que a Aprendizagem Dialdgica permite a
Criacéo de criacdo de sentido individual e coletivo. Nessa teoria, tem-se claro que a interacdo pelas
Sentido pessoas € dirigida por elas mesmas e permitem superar essa instrumentalizagdo forcada das
relagbes humanas, recuperando o sentido da vida comunitaria, dos espagos culturais, da
prética do trabalho e da relagdo com o espiritual como caracteristica da humanidade.
Na teoria da Aprendizagem Dialdgica a solidariedade é fundamental parte de seus principios
e parte das proprias pessoas que se preocupam em oferecer, a todos que possam alcangar, as
mesmas oportunidades e possibilidades de transformacéo social que vivenciam nos espagos
que assim frequentam.
A Ilgualdade de Diferenca resulta no direito de cada um ser diferente no que desejar, mas
igualmente tendo seus direitos bésicos reconhecidos e em consonédncia com a Declaracéo
Universal de Direitos Humanos.

Fonte: Elaboracéo prépria.

Solidariedade

Igualdade de
Diferencas

Sobre a teoria aplicada na pratica, como é o caso das Tertulias Dialdgicas, entende-se que 0s
principios possibilitaram a existéncia, conforme demonstrado na pesquisa Includ-Ed, de Atuagdes
Educativas de Exito (AEE) (FLECHA, 2015). Nessa pesquisa, realizada na Europa com a parceria de
mais 15 universidades e instituicfes de pesquisas, se verificou a efetividade de préaticas educativas
gue promoveram aprendizagem de alta qualidade para todos os estudantes pertencentes a grupos de
vulnerabilidade social, possibilitando o desenvolvimento consecutivo de relacdes solidarias entre
todos e 0 aumento das aprendizagens (FLECHA; MELLO, 2017). Para ser considerada uma Atuagdo
Educativa de Exito, conforme descreve o relatorio, é necessario cumprir quatro elementos: a) estar
produzindo as maiores melhorias dos resultados na préatica; b) transferéncia deste éxito a contextos
muito diversos; c) que 0s dois pontos anteriores sejam demonstrados em investigacGes cientificas que
levem em conta todas as vozes das pessoas envolvidas nos processos de aprendizagem, ou seja,
estudantes, seus familiares, voluntéarios, docentes, corpo técnico-pedagdgico, dirigentes das
secretarias de educacdo, e d) que os trés pontos anteriores sejam avaliados em publicacdes da
comunidade cientifica internacional, ou seja, nas revistas internacionais de maior qualificagcdo
cientifica.
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As AEEs respondem as necessidades atuais dos sistemas educacionais e da
sociedade. Primeiro, porque as AEEs levam a eficiéncia e & equidade, isto
é, permitem que as escolas obtenham bons resultados educacionais para
todos os alunos. Segundo, porque as AEEs permitem maximizar os
resultados com 0s recursos existentes, ou seja, com sua implementagao os
recursos existentes séo utilizados de maneira mais eficiente. Terceiro, as
AEEs se mostraram bem-sucedidas em todos os lugares onde foram
implementadas, portanto, sdo transferiveis porque funcionam
independentemente do contexto. Ndo sdo experiéncias bem-sucedidas
isoladas, e sim agdes bem-sucedidas que permitem superar as perspectivas
contextualistas que legitimam desigualdades (CREA, 2012, p. 6).

Outras Atuacdes Educativas de Exito, ndo exploradas neste texto, séo: Modelo Dialdgico de
Prevencdo e Resolucdo de Conflitos, Participacdo Educativa da Comunidade, Grupo Interativo,
Formacao de Familiares, Formacdo Dial6gica Pedagdgica e Bibliotecas Tutoradas.

A Atuacdo Educativa de Exito intitulada TertGlias Dialdgicas, em suas diferentes
modalidades, serd abordada no tépico a seguir. O enfoque dado a essa parte da sua relagdo intrinseca
com as diferentes concepcdes de leitura, sobretudo com a leitura dialégica, na qual se fundamenta.

TERTULIAS DIALOGICAS

Considerando a concepcao de leitura dialégica como capaz de expandir as compreensdes
acerca de um texto a partir de argumentos, somado aos autores e aos principios que sintetizam a
Aprendizagem Dialdgica, sugere-se neste ensaio a proposta metodoldgica “Tertulia Dialogica” (TD)
para se organizar espacgos de leitura e argumentacdo, sobre obras classicas universais, em espacos de
educacdo formal e ndo-formal. Entende-se que a préatica de leitura presente nas TD configura-se
como uma leitura dialdgica, ou seja, a leitura em que o leitor pensa aspectos subjetivos da literatura e
tem a possibilidade de dialogar sobre outras reflexdes, conhecimentos e interpretacGes
intersubjetivas. Viera e Mello (2018) argumentam sobre a importancia da Leitura Dialdgica para
desenvolvimento da interpretacdo textual, de elementos gramaticais, bem como o desenvolvimento
do respeito e do dialogo igualitario entre os envolvidos nas atividades.

A Tertulia Dialdgica € o encontro de pessoas para compartilhar diferentes compreensdes,
conhecimentos e reflexdes acerca de uma obra classica. Esse canone é o produto a ser lido e pode ser
literatura, das artes plasticas, musical ou cientifica. O participante assume o compromisso de realizar
a leitura prévia do texto escolhido para que, posteriormente nos encontros de tertdlias dialdgicas,
possa compartilhar, se assim quiser, sua leitura. A diversidade de leituras compartilhadas,
evidenciando a concepgdo da leitura dialdgica, permite que todos os participantes repensem seus
argumentos e incorporem, se assim julgarem adequado, novas compreensdes e saberes acerca do que
foi lido previamente (FLECHA, 1997).

Para realizar e participar da TD ndo é necessaria alta escolaridade. Em verdade, as TD
surgiram a pedido de adultos em processo de escolarizagdo basica, em Barcelona (Espanha), na
década de 1970, em um bairro com alta taxa de vulnerabilidade social. Esses adultos alegaram ao seu
professor que gostariam de ler “livros de verdade”, indicando os canones da literatura mundial que
frequentemente eram citados por académicos. Assim, iniciaram uma tertdlia centrada no dialogo
igualitario, da qual se inferiu os principios da aprendizagem dialdgica.

Portanto, a possibilidade de uma concepcgdo dialdgica de leitura ndo estd pautada em
hierarquias académicas. Hoje em dia, ha milhares de grupos de Tertllias Dial6gicas pelo mundo,
realizadas desde com alunos da Educacdo Infantil até pessoas idosas que experimentam seu direito de
Educacdo ao Longo da Vida. Concebida na Espanha, as TD espalharam-se por paises europeus e, no
Brasil, desde 2002 o Ndcleo de Investigacdo e Ac¢do Social e Educativa (NIASE), da Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar), transferiu para o pais as Tertulias Literarias Dialdgicas (TLD). Em
2013, tanto a Tertulia Literaria Dialogica, como a Tertulia Dialdgica de Artes foram reconhecidas
pelo Ministério da Educacdo como tecnologias educacionais capazes de contribuir para a melhoria
das redes de ensino, promovendo a qualidade da educacdo integral e integrada (BRASIL, 2013).
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Atualmente as Tertulias Dialdgicas estdo implementadas em escolas de diferentes paises na América
e Europa.

Para que a TD ocorra é fundamental que se garantam: encontros regulares, nos mesmos dias,
horarios e locais combinados entre o grupo; o contato com obras classicas universais; 0s principios
da aprendizagem dialdgica. Sendo assim, faz-se necessario que um dos participantes seja o
moderador daquela tertGlia. Esse atuara como participante, também trazendo seus destaques e
reflexdes, mas ainda ira guardar os elementos bésicos da TD e organizar os turnos de fala. Para
romper com as hierarquias e conceber espacos de dialogo igualitério, o direito de fala publica sera
dado sempre para quem teve menor ocorréncia de fala naquele encontro, ficando a cargo do
moderador garantir que todos possam se expressar e serem escutados, a partir de argumentos, seja
sobre a obra classica ou algum argumento posto no grupo. E fundamental que o moderador
compreenda que ha direitos basicos fundamentais, os Direitos Humanos, que devem ser defendidos e,
se necessario, contrapostos aos argumentos que os dirimem.

A percepcdo dos principios da aprendizagem dialdgica, desde que garantido o papel do
moderador e a obra classica, é esperada ao longo dos encontros. E essa capacidade de transferéncia,
melhora do convivio social e aprendizagem de contetdos que classificam as TD como uma Atuacao
Educativa de Exito. Entretanto, ainda sobre os cinones, se faz necessaria uma breve justificativa
porque dessas e ndo daquelas outras obras de maior facilidade de leitura, contemporaneidade ou
sintese comentada de conhecimentos.

Primeiramente, a questdo da dificuldade em se ler a literatura cléssica e tratados cientificos,
ou a profundidade por tras das artes plasticas e musicas classicas, sdo a primeira justificativa do por
que se ler em grupo: sdo dificeis para todas as pessoas. Portanto, ler em grupo certamente sera mais
facil e possibilitard uma compreensdo diversa e aprofundada. Uma outra caracteristica importante,
razao de serem canones, é que essas obras inauguram formas diferentes de se pensar, escrever e
retratar a realidade, de maneira que é comum diversos outros textos se basearem nessas obras.
Terceiro ponto relaciona-se a universalidade das tematicas de um texto classico que € atravessada por
questdes sociais, politicas e emocionais que sdo experiéncias possiveis para todos 0s seres humanos.
Em suma, como traz Calvino (2007, p. 10-11) acerca dessa universalidade desejada, os classicos “[...]
exercem uma influéncia particular quando se impfem como inesqueciveis e também quando se
ocultam nas dobras da memoria, mimetizando-se como inconsciente coletivo ou individual”.

Como ¢ esperado da producdo de conhecimento no século XXI, as TD ndo estdo estagnadas
no tempo, mas busca-se o aprimoramento e expansdo da metodologia conforme os avancos da
pesquisa e da pratica. Em seu surgimento, as TD eram apenas Tertllias Literarias Dial6gicas, que
depois se expandiram para diferentes idades e, com a variacdo dos classicos, também suas
modalidades: Tertulias Dial6gicas Musicais, Tertllias Dialdgicas de Artes, Tertulias Dialdgicas
Cientificas. Outros avangos também estdo no interesse especifico do grupo, como Tertllias
Dial6gicas Feministas, ou ainda na possibilidade experimentada do uso da metodologia para
Videofoéruns Dialdgicos.

Encerrando o topico, destaca-se a importancia dessa pratica considerando sua potencialidade:
a) a melhora do convivio social; b) o avanco na fluéncia de leitura; c) que inclui a concepgao de
leitura dialégica em um processo intersubjetivo e concomitante as outras concepcdes de leitura; e d) a
aprendizagem e reflexdo sobre contetdos de diferentes areas do conhecimento. Enquanto resultados,
as Tertulias Dialogicas possibilitam: a melhora de motivagao e gosto pela leitura; superacdo do medo
de falar em publico e melhora da expressividade oral; enriquecimento de vocabulario; melhora da
autoestima e da maneira de expressar sentimentos; respeito a opinies contrarias e melhora da
convivéncia (FLECHA, 1997; VALLS; SOLER; FLECHA, 2008). Estando as TLD associadas a
outras AEE ou ao contexto de uma Comunidade de Aprendizagem, também ha relatos de aumento de
frequéncia dos estudantes, melhora do clima escolar e engajamento com a escrita e a leitura
(MELLO; BRAGA, 2018).
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se neste ensaio apresentar as concepcGes de leitura recorrentes na literatura
académica, inclusive a concepgdo com enfoque na intersubjetividade chamada de leitura dialdgica.
Ainda, evidenciou-se a consonancia entre a concepcdo de leitura dialégica e a Teoria da
Aprendizagem Dialégica, na sua amplitude de Atuaces Educativas de Exito, com definicdo em
profundidade da Tertulia Dialdgica que fundamentalmente atravessa todas as concepg¢des de leituras
citadas, recorrendo ao dialogo a partir de obras classicas universais.

Ainda que, segundo pesquisas do Instituto Paulo Montenegro e A¢do Educativa (INAF,
2018), as taxas de alfabetizacdo tenham aumentado no Brasil, em seus diferentes niveis de
compreensdo da lingua, nota-se que ainda hd um nimero muito expressivo, 27% da amostra ideal, de
pessoas consideradas analfabetas funcionais (niveis de analfabetismo total e rudimentar). Esses
avangos, ainda que distantes do ideal de equidade e justica social desejado por muitos, traduz o
esforco de politicas publicas voltadas a educagdo, 0 acesso a escolarizagdo e resultado do efetivo
trabalho docente.

Porém, também salta ao olhar que ha duas décadas ndo ha incremento na quantidade de
pessoas em nivel de alfabetizacdo proficiente, estagnado em 11% da amostra ideal. E um dado
interessante que certamente necessita de investigacdes cientificas para melhor entendimento e acédo
efetiva. Uma hip6tese aqui defendida é a caréncia da concepcdo de leitura dialdgica, presente em
préticas como a de Tertulias Dialdgicas, que potencializam a leitura de qualquer texto por expandir o
universo de um Unico leitor para um leitor social capaz de novas compreensdes.

E sabido que muitas professoras e professores ja realizam diferentes praticas que permitem a
concepcdo de leitura dialdgica. Espera-se que este ensaio ajude aos interessados nas praticas de
leitura, seja como profissional da educagdo formal ou ndo-formal, a desenvolverem atividades que
trabalhem diferentes concepges de leitura, a partir do didlogo, de modo que as taxas de alfabetizacdo
avancem, para todos, no sentido da alfabetizacao proficiente.
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