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Resumo

O presente estudo colocado em prética na Escola Bésica de Vila das Aves teve

como principal vetor o estudo da caricatura e do “meme” no ensino da Historia.

Inicialmente o estudo focar-se-a na evolucédo tecnoldgica e cientifica da imagem,
assim como focalizamos 0 nosso estudo para as potencialidades e para as limitagdes que
0S Objetos visuais podem trazer para 0 nosso conhecimento e de que forma devem ser
analisados para prevenir possiveis erros. Para tal, recorremos a bibliografia que nos
permitisse ter acesso aos varios métodos propostos por autores que auxiliam na observacéo
de imagens. Seguindo o estudo das imagens, direcionamos 0 nosso estudo para a imagem
em movimento, visto que foi possivel unir a imagem o som e o movimento. Neste sentido,
o0 desenvolvimento da imagem premitiu que o cinema se desenvolvesse, e que a partir dele
a Histéria passasse a ser incluida. Assim, neste capitulo refletiremos sobre as

potencialidades do filme enquanto material didatico.

De seguida afinamos 0 nosso conhecimento sobre as origens da criagdo de objetos
satiricos, do mesmo modo que se pretendeu conhecer os grandes caricaturistas em
Portugal. Neste sentido, pretendemos refletir sobre as potencialidades e as debilidades que
as caricaturas podem representar enquanto material didatico e de que forma devem ser
utilizadas em sala de aula. Também abordaremos a criacao de caricaturas através do meios
digitais, sendo uma pratica cada vez mais comum por parte dos alunos, e por isso
focalizaremos a nossa atencao para as possiveis competéncias que os discentes podem vir

a desenvolver.

Para podermos comprovar que a utilizacdo de caricaturas € um documento
privilegiado pelas editoras partiremos para analise de trés manuais do 9.° ano de
escolaridade, com datas de criacdo diferentes de maneira a conseguirmos refletir sobre o
namero de caricaturas escolhidas, o numero total de imagens, assim como pretendemos

analisar as propostas dos questionarios relativos a analise das caricaturas.

Por ultimo, pretendemos conferir sobre os resultados dos alunos face as cinco
estratégias de aprendizagens postas em pratica, de maneira a podermos refletir e

respondermos as questdes que orientaram o presente estudo.

Palavras-chave: Imagem, Satira, Caricatura, “Meme .
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Abstract

The present study was put into practice in the Elementary School of Vila das Aves

and the main vector was to study the caricature and the meme in the teaching of History.

Initially, the study will focus on the technological and scientific evolution of the
image, as well as, in the potentialities and limitations that visual objects can bring to
knowledge and how they should be analyzed to prevent possible mistakes. To do so, the
present bibliography allowed to have access to the various methods proposed by authors
who help in the observation of images. Following the study of images, the nesxt step was
the study of the moving image, since it was possible to unite sound and movement to the
image. In this sense, the development of the image allowed cinema to develop, and, from
it, history to be included. Therefore, in this chapter it will be reflected the potentialities of

film as a didactic material.

Next it will be analysed the origins of the creation of satirical objects, in the same
way that we intend to get to know the great caricaturists of Portugal. In this sense, we
intend to reflect on the potentialities and weaknesses that caricatures can represent as
didactic material and how they should be used in the classroom, addressing at the same
time the creation of caricatures through digital media, which is an increasingly common
practice among students, and therefore focus our attention on the possible skills that
students may develop in this practice.

In order to prove that the use of caricatures is a document favored by publishers,
we will analyze three textbooks for the 9th grade, with different creation dates, so that we
can reflect on the number of caricatures chosen, the total number and images, as well as

analyze the proposals of the questionnaires regarding the analysis of caricatures.

Finally, we intend to check the students' results regarding the five learning
strategies put into practice, in order to reflect and answer the questions that guided this

study.

Key-words: Image, Satire, Caricature, “Meme”.
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Introducéo

“Um caricaturista coloca-se na situagdo, mas também no estado mental das pessoas.
Ele aproxima-se muito delas e quer que a sua caricatura cause uma impressdo. A arte

maxima de um caricaturista é equilibrar-se entre esses dois polos.”
Anette Gehrig

O presente relatorio de estagio foi elaborado no &mbito da unidade curricular de
Iniciacdo a Pratica Profissional, segundo o plano de estudos referente ao Mestrado em
Ensino de Histdria no 3° Ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario na Faculdade de
Letras da Universidade do Porto que decorreu no ano letivo 2021/2022 e, foi posto em
prética na Escola Bésica de Vila das Aves inserida no Agrupamento de Escolas D. Afonso
Henriques.

Depois de reger algumas aulas, identifiquei a caricatura e 0 “meme” como uma
forte possibilidade de estudo, definindo assim a mesma como uma estratégia de
aprendizagem, enriquecedora para 0 processo de ensino aprendizagem dos alunos,
utilizando a mesma como fonte histérica passivel de ser utilizada no ensino da Historia.
Primeiramente, a caricatura pode ser um recurso que estimula o estudante a obter a
informacdo através do desenvolvimento da critica da mesma. Em segundo lugar, seria
importante que os alunos conhecessem e desenvolvessem a caricatura digital, apelidada de
“meme”. Assim, 0 propoésito deste relatério de estdgio teve como principal vetor, o
desenvolvimento do espirito critico dos discentes, ensinando os mesmos a refletir

historicamente depois de questionar as caricaturas por nos apresentadas.

A caricatura desde os seus primordios pretendia provocar o riso nos demais, atraves
da criacdo de imagens deformadas, todavia a caricatura € uma forma de criticar, julgar e
sobretudo espalhar uma ideologia. Sera que a analise de caricaturas ou memes aproxima-

nos da Histéria, ou afasta-nos...

Ao longos dos anos a caricatura evoluiu e ampliou 0s seus mecanismos de alcance.
Desde os seus primdrdios que a utilizacdo da satira por via da escrita foi fundamental para
poderem utilizar a critica de uma forma subentendida, principalmente nos regimes
ditatoriais do século XX. Na atualidade somos “bombardeados” com caricaturas sem ser

necessario folhear os livros de Historia ou entrar numa biblioteca, basta ligarmos 0s nossos
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smartphones ou simplesmente a televisédo. A era digital teve repercussdes no mundo
artistico, nomeadamente na criacdo de objetos satiricos. Na generalidade, a populacéo
domina as novas tecnologias e torna-se 0 autor de caricaturas digitais, 0s “memes” que
vdo sendo espalhados através das plataformas sociais. E possivel aprender-se historia

através dos “memes”’?

Desta forma, abracei este projeto com o objetivo de estudar a eficacia da caricatura
e do “meme”, como ferramenta didatica, capaz de proporcionar uma aproximacao cada
vez maior do aluno para com a Historia. Esta investigacdo foi posta em pratica com uma

turma do 9.° ano da escola Basica de Vila das Aves.

O presente relatorio de estagio terd como suporte a experiéncia letiva ao longo do
ano letivo (2021-2022) e pela criacdo de atividades que pretendiam que o aluno trabalha-
se diretamente com as fontes, ou que fosse o criador dessas mesmas fontes histéricas, para
que desenvolvesse as competéncias necessarias, tendo em conta o perfil do aluno a saida
da escolaridade obrigatoria. Foi também elaborado um inquérito para aferir a eficacia da
caricatura e do “meme” como estratégia de aprendizagem no ensino da Historia. No
seguimento do referido, foi assim possivel aproximar o discente do docente, uma vez que,

é possivel avaliar se os alunos retiram ou ndo proveito destas novas metodologias.

Assim sendo, optamos por organizar 0 nosso relatorio de estagio em quatro
capitulos. No primeiro capitulo “Enquadramento Teérico”, serd tracada uma
contextualizacdo historica da imagem e das potencialidades da mesma em contexto ensino-

aprendizagem.

Em segundo lugar, teremos em atencdo ao papel da fotografia como material
didatico de extrema importancia para o ensino da Historia, ndo descurando as limitacdes e
as potencialidades que representa. Também sera abordado a unido da fic¢do e da Historia

através do filme e a sua importancia para o ensino da Histdria.

Seguidamente sera a vez de refletirmos sobre o que é a satira e 0 que é a caricatura
e em que meios é que estes géneros se desenvolveram. Partindo da explicacdo destes dois
conceitos sera a vez de abordarmos a caricatura digital, caricaturas criadas pelos estudantes
através dos meios digitais, em contraposi¢ao regressaremos ao passado para estudarmos a
caricatura e os principais momentos em que se desenvolveu. De seguida analisaremos

alguns manuais escolares de maneira a refletirmos sobre 0 nimero de caricaturas presentes,
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0S exercicios propostos, 0s autores e 0s temas apresentados pelas caricaturas nos manuais

escolares.

O segundo capitulo “A inversao dos papeis, de aluno a professor”. “A Pratica
profissional e o contexto de intervencio”, tera como foco a pratica profissional, a vida
de professor digamos, onde sera feita uma contextualizacdo da Escola Basica de Vila das
Aves e do agrupamento em que esta inserida. Seguidamente, iremos descrever a nossa
experiéncia letiva, onde faremos uma contextualiza¢do da turma com quem trabalhamos e
onde foram postas em prética as estratégias de aprendizagem que utilizamos ao longo do

corrente ano letivo.

No terceiro capitulo “A metodologia de investigacido”, iremos descrever a
metodologia que foi adotada durante este longo e trabalhoso percurso. Neste capitulo
procuraremos explicar detalhadamente como se desenvolveu a investigacdo, tendo como

apoio as ferramentas criadas, para que fosse possivel chegar as devidas conclusdes.

No quarto capitulo pretendemos refletir sobre as estratégias de aprendizagem
aplicadas, assim como pretendemos responder as questdes que regem esta investigacdo, A
caricatura e 0 “meme” podem proporcionar ao aluno uma maior proximidade e
entendimento da Histéria? Que competéncias foram desenvolvidas com a andlise
focalizada das caricaturas com os alunos do 9° ano? Quais sdo as potencialidades e as
limitacGes da caricatura e do “meme” enquanto recurso didatico? Quais foram as

dificuldades detetadas na analise dos objetos artisticos satiricos?

Este Gltimo capitulo pretende refletir sobre o papel das fontes histdricas, neste caso
a caricatura e 0 “meme”, no ensino da Historia, sendo que a caricatura é uma fonte
historica de dificil descodificacdo, e portanto, coube-nos acompanhar o aluno e moni-lo
das ferramentas necessarias para a interpretacdo das mesmas. Neste Gltimo capitulo serdo
analisadas as respostas dos alunos face ao inquérito proposto, sobre a eficacia da caricatura
no processo de aprendizagem. O provérbio, “primeiro estranha-se, depois entranha-se”
define este processo de investigacao levado a cabo com estes alunos, que com o passar das

aulas conseguiram desenvolver as competéncias necessarias.

Este capitulo reflexivo pretende também refletir sobre o papel do professor que

deve orientar, promovendo a aprendizagem atraves de uma variedade de fontes historicas,
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para que o desenvolvimento dos alunos passe para além das fontes escritas. E necessario

ensinar aos alunos sobre a importancia de olhar e questionar as fontes histdricas.

Que a leitura do presente relatorio de estagio seja uma viagem agradavel. ..
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1. Enquadramento Tedrico

O presente relatorio de estagio tem como objetivo principal compreender de que
forma a caricatura pode desempenhar um papel fundamental nas aulas de Historia.
Relativamente ao primeiro capitulo, atentaremos na utilizacdo da imagem no ensino da
Histdria, visto que a caricatura assume muitas vezes a forma de imagem, tornou-se
imperativo analisar alguns aspetos importantes acerca da evolucao tecnoldgica e cientifica
da imagem. De seguida aprofundaremos o nosso estudo sobre a sétira e a caricatura,
refletindo sobre a importancia da caricatura digital na atualidade, de maneira a
compreendermos as potencialidades e as limitagdes deste recurso no contexto de ensino

aprendizagem.
1.1. A fotografia no ensino da Historia

“O que é visivel na fotografia revela e oculta. [...] talvez a grande seducéo da imagem
esteja na histéria do que ainda esté invisivel. Mostrar o invisivel é buscar outras

visoes, outras linguagens e outros discursos”.
(Ciavatta, 1900-1930, p. 66)

A imagem surgiu antes da invencdo da escrita, tendo sido um dos primeiros
momentos capazes de registarem a historia da vida humana. Durante a pré-historia os
humanos produziam imagens, imitando as pessoas e 0s objetos da realidade em que
estavam inseridos, através de pinturas e gravuras parietais. A partir das imagens registadas
nas paredes 0 povo sumeério criou 0s primeiros sistemas de escrita (escrita cuneiforme).
Deste modo, surgiram os primeiros alfabetos a partir das imagens. Desde cedo que 0s
humanos se viram obrigados a identificar e a interpretar a imagem visual (Carreira, 2011,
p. 40).

Foi no seculo XIX que a fotografia foi inventada fruto da evolugdo cientifica e
tecnoldgica. Assim, desde a sua criacdo, a fotografia tem a capacidade de registar um
momento e através dela conseguimos aferir a um conjunto de informag6es, como por
exemplo, quando, quem, o qué e onde. E a partir do século XIX, inicio do século XX que
a fotografia ganha mais expressao junto dos jornalistas e historiadores. A fotografia

durante muitos anos foi vista com total veracidade, pelo facto de aparentar mostrar com
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exatiddo ao homem uma realidade, que ndo é possivel aferir visualmente através dos

documentos escritos.

Até 1860 a fotografia so podia ser produzida se existisse luz solar, pois ainda ndo
existia a luz artificial. Por isso, as pessoas estavam num local imovel enquanto esperavam
que fossem fotografadas (Cardoso D. M., 2019, pp. 21-36).

Boris Kossoy afirma que para existir uma fotografia é necessaria uma estreita
ligacdo entre a técnica, 0 homem e o tema. Portanto, 0 homem necessita de ter materiais
fotossensiveis e técnicas adequadas, assim como precisa da acdo de um fotégrafo que

escolhe o tema da fotografia (Kossoy, 2001, p. 36).

Quanto as inovagdes da fotografia, deveram-se em grande parte ao uso das
maquinas de desenhar criadas no século XIV. A partir dessas maquinas de desenhar foi
possivel criar a Camera obscura, que permitia fotografar o ambiente escolhido e reenviar
a fotografia horizontal. Em 1801 Thomas Wedgwood conseguiu gravar uma imagem que
tinha como suporte tecidos de couro, todavia as silhuetas de folhas que tentou gravar

acabaram por escurecer (Cardoso D. M., 2019, pp. 21-36).

Foi Joseph Niépce que encontrou a solucdo para o problema que Thomas
Wedgwood enfrentou, através da utilizacdo da Camera obscura onde a placa de estanho
era colocada em direcdo a luz natural durante oito horas. A esta técnica desenvolvida por
Joseph Niépce deu-se 0 nome de heliogravura devido a imagem necessitar de um ambiente
rico em luz solar (Santos P. G., 2020, pp. 16-22). A primeira fotografia criada fruto desse
processo chama-se Mesa Posta e foi produzida em 1822. Em 1829 Joseph Niépce e Louis
Jacques Mandé Daguerre tornam-se parceiros de investigacéo. O objetivo era conseguirem
desenvolver uma técnica definitiva de captura de imagens através da Camera obscura.
Apdbs a morte de Niépce, Daguerre conseguiu fixar as imagens numa lamina de prata
fundida a uma lamina de cobre por um tempo indeterminado. A lamina ou o suporte era
sensibilizada atraves de cristais de iodo, e em seguida, era encaixada dentro da Camera
obscura. Este processo recebeu o nome de daguerre6tipo, devido ao seu inventor, contudo,

este processo era pouco pratico, pesado e dispendioso (Cardoso D. M., 2019, pp. 28-29).

Em Inglaterra, enquanto Daguerre punha em pratica o daguerre6tipo Henry Fox
Talbot criou um processo conhecido como calotipia. Com o cal6tipo de Talbot a revelacéo

de uma imagem passava a ser dez segundos mais rapida. Através da Camera obscura
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descobriu o0 processo negativo, em que permitia replicar a mesma fotografia em série para
outro papel (Cardoso D. M., 2019, p. 28).

Com os contributos de George Eastman e com a construcdo de maquinaria capaz
de espalhar os produtos quimicos a fotografia passou a ser acessivel a todos. Ateé entdo, a
fotografia era dispendiosa e, por isso, uma grande parte da populacdo ndo poderia ter
acesso aos varios equipamentos. A partir de 1880 é que se tornou possivel a captacéo
instantanea da guerra devido as inovagdes tecnologicas através do uso do “instantaneo”,
nome que designava a fotografia. E no ano de 1889, em Paris, que se regularam as
objetivas, 0s pesos, 0 tamanho e o custo das maquinas. Com a cria¢cdo da maquina
fotogréafica Kodak por George Eastman, deu-se uma viragem no mundo da fotografia,
assim a populacdo conseguia aceder a uma maquina mais barata, mais leve e mais facil de
funcionamento devido aos sucessivos avancos cientificos e tecnoldgicos referidos
anteriormente (Santos P. G., 2020, p. 21).

Todavia, ao tracar o panorama da evolucdo da imagem fotogréafica ndo nos
podemos esquecer do grande contributo da familia Lumiére que no ano de 1904 tornaram
possivel a criacdo de fotografias a cor, deixando para trds a perspetiva de um mundo

monocromatico como a Unica forma de o reproduzir.

Em 1925 com a inovacao da Leica passou a ser mais praticavel a criacao de imagens
de cariz social e documental (Bauret, 2006, p. 33).

Outra das grandes inovac@es foi protagonizada no decorrer do século XX, no ano
de 1930 por Harold. A invencdo do Flash fotografico constituiu uma das maiores
inovacdes para a fotografia, pois passou a ser exequivel a criagdo de fotografias atravées da
luz artificial (Cardoso D. M., 2019, p. 29).

Atualmente, a imagem nos seus variados dominios, quer através da pintura, da
escultura, da fotografia, do filme aparece pela via do digital. A populacdo acede as imagens
através dos computadores, ou dos telemoveis e por isso, conseguem guarda-las nos seus
dispositivos eletronicos, como se Ihes pertencesse. Todavia a globalizacao da fotografia e

0 acesso direto pode apresentar alguns problemas que serdo apresentados mais adiante.

O desenvolvimento das técnicas fotograficas deu origem a imagem animada, que

consiste num registo simultaneo de imagens, que viria a permitir mais tarde a introducéo
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do som. Através da imagem fotogréfica criaram-se, progressivamente, as tecnologias

visuais, a televisao, os filmes, o video e a fotografia digital. (Carreira, 2011, pp. 43-46).

A fotografia conseguiu obter o estatuto de documento histdrico. Assim, a fotografia
pretende na sua génese mostrar o passado, recordar e registar memorias que podem
desvanecer. Todavia, tal como as fontes escritas necessitam de uma anélise critica, o
mesmo acontece com as fotografias documentais que devem ser alvo de uma critica
adequada de maneira a entender as potencialidades e as fragilidades. A fotografia foi um
forte aliado dos historiadores pois através das mesmas conseguiam ter acesso a um maior
nimero de detalhes apreendidos através da visdo que ndo seria possivel através dos
documentos escritos. Em Franca, em meados do século XIX, alguns fotégrafos
comecaram a produzir imagens acerca dos monumentos. Também o registo fotogréafico
teve um papel fundamental em documentar as condi¢bes de vida das populacdes, bem
como se desenvolveu a fotografia documental de guerra. Apesar de Mattew Brady e
Alexandre Gardner ndo terem conseguido mostrar guerra no seu decorrer, devido ao
elevado tempo que demoraria produzir uma imagem, conseguiram mostrar o pos-guerra, o

que constituiu uma fonte crucial para o entendimento das consequéncias do pos-guerra.

Posto isto, a imagem tem como principal funcdo a promocao do dialogo, visto que
qualquer imagem que é criada pretende passar uma mensagem. A par da vertente
comunicativa, a fotografia pretende documentar, registar e divulgar ao publico. A imagem
marca a sociedade contemporanea pelo facto de constantemente nos depararmos com a
cultura visual através das novas tecnologias. Mitchell escreveu um artigo intitulado “What
is an Image?” em que refere que a imagem deve ser encarada como um dialogo com 0s
seus simbolismos e ndo uma janela que leva a quem a vé, a sair do seu mundo (Mitchell,
2005, pp. 503-532).

Segundo Kossoy “A realidade da fotografia reside nas multiplas interpretagoes,
nas diferentes leituras que cada recetor dela faz num dado momento; tratamos, pois, de
uma expressdo peculiar que suscita inumeras interpretacoes” (Kossoy, 2001). Para este

autor a imagem é um recurso complexo devido a poder gerar diferentes interpretacdes.

A fotografia no ensino da Histéria tem se mostrado um documento valioso, no
entanto os professores devem utilizar a imagem como documento capaz de interligar as

aprendizagens e ndo como um simples adorno ou ilustracdo. Neste sentido, a fotografia e
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todos os documentos iconograficos nos finais dos anos de 1890 n&o lhes era reconhecido
qualquer valor documental. Assim, os documentos iconograficos sé passaram a adquirir o
estatuto de fonte histdrica com a criacdo da revista Annales, que abriu ao mundo a
possibilidade de estudo de novas fontes com vista a desenvolver e a progredir no

conhecimento histérico (Sénego, 2010, pp. 113-120).

Para Lucien Febvre e Marc Bloch a falta de documentos escritos ndo significa que
ndo houvesse a possibilidade de construir o conhecimento historico (Sénego, 2010, pp.
113-120). Segundo a Escola Historica Positivista, tudo o que estd relacionado com o
homem pode ser utilizado como fonte historica. Dessa forma, houve um aumento no
nimero de documentos que passaram a ser vistos como fonte historica, e por isso,

necessitaram de estudar o significado e o conteudo intrinseco aos mesmaos.
1.2. A analise da imagem no ensino da Historia

“Discute-se a possibilidade de mentir da imagem fotogréfica (...) ndo importa se

a imagem mente, o importante é saber por que mentiu e como mentiu”.
(Fernandes, 2019, p. 30)

Com o estudo de documentos iconogréficos o professor deve procurar que 0s
alunos interpretem a imagem e a desconstruam. Tendo em conta que o aluno deve ter em
consideracdo que a imagem é um meio de comunica¢do com o outro, € que na maioria dos
casos, pretende retratar a sociedade, ou parte dela, devem ter em atencdo ao papel do
fotografo aquando da criagcdo da fotografia. Assim, a imagem fotogréafica ndo pode ser
totalmente aceite com veracidade pois “o conteudo de uma imagem nunca é
completamente transparente” € por isso, é imperativo interpretar as imagens, através da
formulacdo de hipdteses e do questionamento da mesma (Gillian, 2007, p. 2). Portanto, o
fotografo deixa sempre um rasto de si na fotografia, logo existe, inevitavelmente, uma
influéncia por parte do criador que deve ser descodificado pelos alunos para um melhor
entendimento da mensagem. Deste modo, todos os aspetos da fotografia sdo calculados
pelo fotografo, desde o espago que pretende fotografar, as pessoas, as posturas, os angulos
e 0S objetos, e por isso, sdo escolhidos assertivamente pelo fotdgrafo para transmitirem a
mensagem que pretende (Bittencourt, 2008, p. 367). Logo, cabe ao professor e ao
historiador descortinar os contextos em que determinada fotografia foi produzida, bem
como perceber o que esta oculto na fotografia.
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Apos descodificar o contexto em que a fotografia foi produzida e o papel do
fotografo, é imperativo realizar uma leitura adequada da imagem, para que se torne
material didatico. A leitura da imagem deve ser feita entre alunos e professor, de maneira
a criar uma aula em que vigore o dialogo entre os varios alunos tornando a aula mais
proxima dos discentes. Logo, a aula torna-se mais interativa e dindmica pois os alunos
tentam afinar o seu olhar critico a medida que vdo comunicando com os demais. Segundo
a autora Candida Proenca o aluno deve ter “uma descoberta guiada” (Proenca, 1990, p.

58) pelas fontes historicas de maneira descodificar os simbolismos de forma adequada.

Erwin Panofsky, historiador da arte, foi um dos maiores representantes de um
método de anélise de imagem conhecido como iconologia. No ano de 1939, através da obra
Estudos em Iconologia, Panofsky propds como se deveriam estudar os documentos
iconograficos. Assim a iconografia € uma ramificacdo da Histéria da arte que pretende
estudar o tema e as mensagens que as obras de arte transmitem. Deste modo, Panofsky
propde para o estudo da imagem trés niveis crescentes: o nivel pré-iconogréafico, o nivel

iconografico e o nivel iconolégico.

Deste modo, o primeiro nivel consiste em olhar e descrever as formas, as cores,
assim como se pretende que detetem os principais planos tendo apenas por base a
experiéncia visual. Assim, os alunos num primeiro momento devem conseguir explorar a
imagem de uma forma externa, isto é, atentarem nos diferentes objetos de maneira a
procurarem saberem mais. Portanto, o nivel pré-iconografico corresponde a um primeiro
contacto com a fonte pautada por uma abordagem superficial dos elementos (Panofsky,
1986, p. 55).

No nivel iconografico afina-se o olhar de historiador e por isso, pretende-se
desvendar as ligagdes e ir mais além, refletindo sobre os significados da arte produzida.
Este nivel é mais complexo que o anterior, e por isso, existe um maior investimento
cientifico. Assim, pretende-se que se proceda ao estabelecimento das datas das obras de
arte bem como as suas origens (Panofsky, 1986, p. 53).

Em terceiro lugar, Panofsky apresenta-nos o nivel iconolégico, sendo considerado
o nivel mais complexo. A exigéncia deste nivel € maior e por isso, os alunos devem mostrar
um conhecimento conciso sobre o tema. Neste nivel o historiador pretende explorar os

diferentes pontos de vista, histérico, social e cultural. O historiador deve conseguir
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interligar os contextos com a arte desenvolvida, visto que a arte ndo é indcua, a arte traz
consigo um contexto e uma histdria que muitas vezes € invisivel ao olhar (Panofsky, 1986,
p. 54).

Deste modo, este método proposto por Panofsky é uma das formas de analise de
um documento pictérico dividido em trés fases por ordem crescente a nivel de
complexidade. Num primeiro momento, exige-se apenas um olhar observador sobre as
formas, enquanto num segundo momento o olhar passa por um processo de afinamento e,
portanto, comegca a ser necessario uma critica mais profunda sobre os assuntos da fotografia
e 0s motivos artisticos que levaram a sua criagdo. E por Gltimo, o historiador consegue
aceder a subjetividade da obra, desvendando os varios pontos de vista que a obra elenca.
Poderia enumerar um amplo conjunto de autores que se debrucam sobre a imagem no
ensino da Historia, no entanto escolhi esta obra por ter sido pioneira nos estudos acerca da

imagem.

Deste modo, ao estimularmos o aluno a desenvolver as capacidades de analise das
imagens estaremos a desenvolver a sua “literacia visual/” (Gil, 2011, p. 28). Segundo a
autora Isabel Gil, a literacia visual ou a alfabetizacdo visual vai para além da capacidade
de ver. A literacia visual é a capacidade de interpretar a complexidade, dando ao
observador a capacidade de exercer os direitos fundamentais das sociedades democréticas
(Gil, 2011, p. 28).

Segundo as autoras Ana Claudia Seccato e Flaviana Gasparotti Nunes, tal como
ensinam o0s alunos a escrever € necessario ensinar a ler uma imagem, isto &, ensinar os
alunos a verem para la da imagem. Para isso, a educacdo deve promover a literacia visual,
que consiste na descodificacdo das formas, das cores de maneira a promover o
desenvolvimento da alfabetizacdo a nivel visual (Secatto & Gasparotti Nunes, 2015, p. 71).
Deste modo, a cultura visual é construida através do desenvolvimento da observacéo e da
descomposicdo dos varios significados de uma imagem. Assim, o estudo de imagens em
sala de aula tem como objetivo educar o olhar dos alunos, desenvolvendo a capacidade
critica, a capacidade de observacdo nas entrelinhas da imagem que lhes permitira refletir

sobre 0 que veem.
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1.3. A imagem em movimento no ensino da Historia

“O simples passatempo se pode transformar num verdadeiro espaco de aprendizagem”.
(Alves, 2014, p. 227)

Atualmente temos facilidade em acedermos ao nosso telemdvel pessoal e
instantaneamente fotografamos uma paisagem, ou até mesmo a nos proprios através da
camara frontal. No inicio da descoberta da fotografia, os fotdgrafos conseguiram através
da experiéncia criar uma imagem estatica. Todavia, foi com a criagdo da maquina

fotogréfica Kodak que houve uma mudanca significativa a nivel fotogréfico.

Neste sentido, para se entender a criacdo do cinema, e a ligagdo para com a Historia,
necessitamos de recuar aos primordios da evolucdo da imagem, que inicialmente era
estatica, e que fruto da evolucdo da tecnologia e da ciéncia a imagem adquiriu movimento
e som. Deste modo, o cinema € o resultado de um processo continuo que se iniciou através

da imagem, e da alteracdo da mesma através de processos tecnoldgicos e cientificos.

Em 1895 os irmdos Lumiéere criaram um instrumento que permitia captar e projetar
imagens em movimento, o chamado cinematografo. A partir deste instrumento tornou-se
possivel a criacdo de imagens com movimento, assim esta invencao constituiu um dos
passos cruciais para a historia do cinema, embora tenham existido diversos aparelhos nos

primordios do cinema.

Atualmente, podemos assistir aos filmes através de plataformas digitais sem
precisarmos de nos deslocarmos a uma sala de espetaculos. Durante a primeira década do
século XX, o cinema ndo tinha um espaco dedicado para o efeito, e por isso, 0 cinema
inicialmente era itinerante, tendo ganhado expressdo nas feiras. Assim, houve a
necessidade de divulgar e dar a conhecer & popula¢do com o objetivo de conquistar um
publico. As feiras eram compostas por barracas de atracdes, onde seriam representadas
pecas de teatro e filmes. Desta forma, o cinema itinerante abriu as portas para qualquer

estrato da sociedade, tornando o cinema um fenémeno cultural de massas.

O cinema constituiu uma forma de comunicar com o outro, de informar e persuadir.
Deste modo, o cinema conquista o0 publico pela capacidade de entreter os demais, para
além de que através da ficgdo a populagdo encontrava espacgo para se distanciar da realidade

por uns minutos. Na primeira década do século XX os filmes eram de curta duragdo, ndo
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ultrapassando os dez minutos, 0 que prejudicava a existéncia de uma historia com
principio, meio e fim. A dificuldade em contar uma histdria, concomitantemente com a
falta de experiéncia dos atores e dos escritores levou, inevitavelmente, a que a populacao

perdesse o fascinio inicial (Reigada, 2013, p. 27).

Na segunda década do século XX, o cineasta norte-americano David W. Griffith
veio a modificar o cinema que até entdo apresentava de forma rudimentar. A sua influéncia
foi notoria langcando as bases para o cinema atual. Griffith veio a estruturar a producao
cinematogréafica, com o objetivo de erradicar os problemas que tinha enfrentado durante a
primeira década do século XX, assim como foi o responsavel pela criacdo de filmes
historicos. Para além de introduzir assuntos reais e pessoas que realmente fizeram parte da
historia, criou os flashbacks. Para despoletar no pablico as emocdes, criou cenas de cariz

emocional que provocassem a emocao no telespetador (Reigada, 2013, pp. 53-55).

A relacdo da Histéria com o cinema e com a imagem fotografica so foi viavel
devido a Nova Histdria, que foi criada com a corrente positivista. Com a Escola Positivista
deixou-se de privilegiar unicamente, os documentos escritos, e por isso, abriu-se a
possibilidade de estudo de documentos iconograficos, documentos orais, escavacdes
arqueoldgicas etc. Com a mudanca de paradigma e da reorganizacdo da Histéria levou a
gue o cinema comecasse a ser encarado com legitimidade. Deste modo, a legitimidade que
o cinema vai usufruir foi em grande parte fruto da unido das carateristicas sociais e

culturais, que Ihes permitia um conhecimento mais vasto, através da representacao.

Com a criacdo do cinema foi possivel mostrar ao mundo a imagem em movimento,
traduzindo uma ideia de fidelidade para com a realidade, ainda que muitas vezes tal seja
ilusorio (Reigada, 2013). E através do filme que testemunhamos tragos da sociedade,

apesar de ndo ser totalmente real, pois sdo0 momentos reconstruidos e imaginados.

A abertura da Histéria a novos documentos e o0 aparecimento do cinema levou a
alguns autores a debrugarem-se sobre a ligacao da Historia com o cinema. Marc Ferro foi
um dos percussores do movimento. Segundo Marc Ferro houve uma grande dificuldade
em aceitar o cinema como fonte historica, devido ao facto de os historiadores ndo puderem
utilizar as imagens de um filme como fonte. Similarmente h4 uma desconfianca dos
historiadores para com os filmes, fruto em grande parte, da incapacidade de interpretar as

imagens que compdem o filme (Reigada, 2013, p. 33).

30



Quando assistimos a um filme temos a sensac¢ao de que estamos a viver a historia,
como se fizessemos parte do elenco, traduzindo-nos a falsa sensagéo de verossimilhanga.
Segundo Peter Burke, o filme tem a capacidade de proporcionar no observador a sensacéo
de testemunho da realidade, constituindo um dos perigos do filme (Reigada, 2013, p. 33).
Apesar de o filme ter na sua génese a construgdo de situacGes imaginarias, é possivel
através da ficcdo acedermos ao real, todavia é necessario existir uma filtragem do que é
veridico e do que é ilusério ou discernir o que existe na ficcdo que é real (Reigada, 2013,
p. 33).

A partir do momento que se considera um filme como uma fonte historica aceita-
se que o filme é um testemunho de uma época que traz consigo uma cultura e uma
ideologia. Tal como as imagens tem influéncia do fotografo, o filme também esta
condicionado pela subjetividade das equipas de producdo que tém as suas perspetivas em
relacdo ao que depreende. Deste modo, o filme histérico quando € criado tem por base uma
realidade histdrica, todavia, utiliza técnicas, de maneira a recriar a aparéncia do local onde
se desenrolou a acdo. Apesar de o filme histérico ter na sua esséncia a Historia, ela surge

a pretexto de outra histéria inventada, com personagens ficticias.

Segundo Robert Rosenstone, “os filmes historicos, mesmo quando sabemos que
sdo representagoes fantasiosas e ideologicas afetam a maneira como vemos o passado”
(Reigada, 2013, p. 43). Segundo este autor, a critica aos filmes ndo deve ser feita sobre o
método que utilizam para apresentar a mensagem, mas sim sobre o contetdo. Deste modo,
o filme constituiu uma forma de interpretacdo do passado diferente dos livros, 0 que ndo
faz deste recurso menos ou mais legitimo. Tal como as fontes escritas apresentam
limitacOes, visto que grande parte da informacé&o que nos chega apresenta-se fragmentada,
o filme também apresenta limitacGes. Tendo em conta a sua duracdo néo é possivel ter uma
abordagem significativa de um tema, assim como o filme se diferencia de fontes escritas
por utilizar a dramatizacdo como veiculo. E através da dramatizagao que se criam emogdes.
A dramatizacgéo das cenas e a carga emocional aproxima o observador da historia. Segundo
Tony Barta, “a dramatizagdo se impée a Historia tornando-a mais familiar” (Reigada,
2013, p. 44). Deste modo, os alunos ao estarem em contacto com as personagens,

relacionam-se emocionalmente com as personagens e as suas historias.
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A estreita relacdo da ficcdo e da Historia tem sido visivel aos longos dos anos,
principalmente com a inclusdo de historiadores na realizacdo de filmes, para que a
historicidade ndo se perca. Robert Rosenstone afirma que o problema de um filme historico
ndo sera solucionado com a incluséo de historiadores na realizagdo de um filme. Pois um
filme, estara sempre condicionado por um realizador que faz uso da sua perce¢édo sobre o
mundo e transporta-a para a arte, assim como outro dos problemas elencados é o facto de

o ser humano ser influenciado pela sociedade onde se insere (Reigada, 2013, pp. 47-48).

No campo da didatica da Histéria, o filme pode ser utilizado como um recurso
passivel de ensinar Historia. Os alunos estdo habituados a assistirem aos filmes, pela sua
facilidade de acesso, devido ao desenvolvimento das novas tecnologias, precisamente, 0s
alunos de faixas etarias mais novas aderem cada vez mais cedo as novas tecnologias,
estando em contacto direto com imagens. Segundo Luis Alves, o cinema é familiar para os
alunos e é possivel através “de um passatempo tornar um espaco de aprendizagem”
(Alves, 2014). Paul Weinstein afirma que “globalmente falando, os alunos gostam de
filmes, eles foram uma fonte de entretenimento para todos nés” (Cardoso J. F., 2018, p.
26).

Em contrapartida, John O"Connor refere que “a familiaridade com os objetos
artisticos e tecnolégicos nédo se pode confundir com sensibilidade para com 0s mesmos
objetos ”, pois existe uma dificuldade de entender a subjetividade dos mesmos (Reigada,
2013, p. 54). O autor ressalta ainda a importancia da preparacdo prévia do professor para
poder utilizar o filme como recurso em sala de aula. A partir da preparacdo prévia deve
orientar os alunos através da informacdo que conseguiu retirar da leitura e da analise que
fez do filme (Reigada, 2013, p. 62).

Segundo Tiago Reigada, os alunos ficam mais motivados quando lhes é permitido
verem um filme em sala de aula, assim como existem autores que referem que os alunos
ao assistirem a um filme tem uma maior facilidade na retencdo do conhecimento. Um dos
exemplos é John O"Connor que refere “o filme tem uma presen¢a mais ativa na cabega
(...)”, por isso, os alunos conseguem memorizar melhor os contetdos através da
visualizacdo de um filme e da possibilidade de sentir as emocgGes que o filme provoca no
telespetador (Reigada, 2013, p. 68). O facto de o filme levar a retencdo do conhecimento

de uma forma mais rapida, leva a que 0s numeros de representacbes mentais sejam
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elevados, podendo provocar um risco de dispersdo. Neste sentido, os alunos conseguem
memorizar mais facilmente os dados através de um filme, em comparacdo com as fontes
escritas (Reigada, 2013, pp. 67-68). Todavia, o filme enquanto recurso didatico apresenta
fragilidades. Uma das fragilidades é a possivel falta de rigor historico, apesar desta
desvantagem cabe ao docente aplicar o filme, e ajudar o aluno a lidar com o erro e com 0s
anacronismos proprios do filme. Assim, o aluno tem consciéncia da existéncia de alguns
erros histéricos, porém memoriza os assuntos de uma forma mais eficiente (Reigada, 2013,
p. 68).

Segundo Antdénio N6voa, o professor deve planificar a aula iniciando, em primeiro
lugar, o levantamento de varios filmes tendo em conta o contetido e a tematica historica
que pretende abordar com a turma. Com a preparacdo da aula, o professor deve explorar
os factos histdricos com a turma, o realizador e o periodo histérico em que o filme se
desenrola. Neste sentido, a preparacao por parte do professor € que dita a utilizacdo bem
sucedida do recurso cinematografico em sala de aula. Para que este recurso seja
considerado um documento com funcgdes didaticas é necessario explora-lo criticamente,
refletir, problematizar sobre as temaéticas apresentadas e a relacdo com a realidade
(Reigada, 2013, p. 63).

Portanto, cabe ao docente optar pelas estratégias que melhor se adaptam de maneira
que este recurso seja complementar e promova a aprendizagem dos alunos. A
complementaridade do cinema com as fontes escritas, refletem a importancia deste recurso.
Segundo algumas investigacfes a complementaridade do filme com outras fontes escritas
provou ser uma estratégia eficaz, visto que os alunos conseguem reter de uma forma
aperfeicoada a informacéo e, portanto, pode potencializar as aprendizagens dos alunos
(Reigada, 2013, p. 67).

Em suma, a imagem assume-se como o reflexo de uma realidade, que deve ser
observada, questionada e problematizada. Assim, a criagdo de uma imagem, pressupde um
criador que deixa marcado na imagem uma parte de si, e um recetor, que deve se valer da

critica para entender a veracidade do conteudo.
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1.4. Asatira
A sétira necessita da inclusdo, ndo da exclusao, do falhanco humano™.
(Quintero, 2007)

A definicdo de satira ndo € consensual devido as varias interpretagdes dos
estudiosos. A primeira corrente afirma que Satira deriva da palavra grega “Satyros”, que
se refere a um ser da mitologia grega caraterizado por ter metade do corpo homem e metade
do corpo era cabra (Lopes L. S., 2020, p. 19). “Satyros” terd sido um seguidor do deus

Baco, na mitologia romana e Dionisio na mitologia romana (Pardal, 2015, p. 14).

A segunda corrente afirma que satira deriva da palavra latina “Satura” que
significa mistura, variedade. Por consequéncia nasceu o termo “satura lex” que significava
que a lei é composta por um conjunto de clausulas. Segundo Ruben Quintero existem
algumas ramificacGes que impedem de criar uma definicdo undnime do que é a satira,
assim como existem varias contradicdes relativamente ao local de origem da satira (Pardal,
2015, p. 14).Neste sentido, o autor G. L. Hendrickson afirma que existe uma tendéncia
para definir a satira utilizando outros termos que também sdo complexos, e dissemelhantes,

como por exemplo, a ironia, a parddia (Pardal, 2015, p. 15).

Deste modo, utilizaremos a defini¢do dada pelo autor Schutz que afirma que a satira
“é uma forma de comédia, que vai do drama a poesia a prosa narrativa. Deve ser divertido
ou humoristico, mas a satira é essencialmente um ataque a alguém ou alguma instituicao
social. Pode ridicularizar, parodiar ou caricaturar a seu alvo, mas o propoésito da satira
com a sua abordagem negativa é a mudanga positiva” (Pardal, 2015, p. 15). A sétira pode
se desenvolver através de varios meios, coexistindo com a comédia, através da imagem,
da literatura. A sua funcdo é essencialmente um ataque a alguem, ridicularizando as
pessoas, as suas acdes, 0s seus comportamentos, de maneira que através do mal consiga

uma reacdo positiva nos leitores.

“A satira se baseia diretamente na realidade, captada nos costumes, nos
preconceitos e outros usos, caricaturando-os. (...) a sdtira critica, mordazmente,

representando caricaturalmente e pressupondo uma atitude ofensiva, ainda quando
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dissimulada: o ataque é a sua marca indelével, a insatisfacdo perante o estabelecido, a
SUa mola basica” (Pardal, 2015, p. 16).

A critica mordaz inerente a satira tem intrinsecamente uma vocacgdo moral, isto €&,
a construcdo de satiras pretende alertar o leitor, através de assuntos que nao séo trazidos
para a pracga publica, de modo que, a populacdo seja sensibilizada e consiga modificar a
sua forma de pensar e estar na sociedade. A satira pode atuar de varias maneiras para
alcancar o objetivo da mudanca, por exemplo, pode expor a falha humana aos leitores,
colocar questdes e com isso criar a davida no leitor, expondo o ridiculo de algum aspeto
da realidade e aconselhar (Lopes L. S., 2020, p. 21). Todavia, o papel do satirista ndo
passa pela solucgdo dos problemas, dos vicios da humanidade, mas sim pelo encorajamento
para que a verdade seja restabelecida (Pardal, 2015, p. 16). Segundo Ruben Quintero, a
satira tem esperanca numa mudanca e pretende que existaum “Watchdog”, termo utilizado
pelo autor e que se define pela responsabilizagcdo dos agentes envolvidos (Pardal, 2015, p.
16). Segundo Patricia Meyer Spacks, a sétira “mostra-nos a nos proprios € 0 nosso
mundo” e por isso, em primeiro lugar da-se a mudanca pessoal que pretende atingir uma

mudanca social (Pardal, 2015, p. 15).

A criacdo da satira remonta-nos para 0 ano 386 a.C., tendo dado 0s primeiros passos
na Roma Antiga, todavia, como vimos, existem varios estudos que alegam que a satira
nasceu ora Roma ora na Grécia Antiga. Segundo Applebee e Graca Vieira, a satira nasceu
na Grécia Antiga ligados as celebragdes da natureza, através dos “cantos falicos em ligados
as sementeiras”’ e 0s festivais dionisiacos, em honra a fertilizacao das vinhas e apreciavam
as antigas pecas de teatro de origem satirica (Lopes L. S., 2020, p. 29). Deste modo, surge
outro autor grego que pode sustentar a ideia de que a sétira nasceu na Grécia Antiga, 0 seu
nome é Aristofanes. Identificado por muitos como o grande satirico da Grécia Antiga, este
autor participou nas competicdes atenienses, e criou comeédias artisticas que iam para além
da capacidade de provocar o riso. Aristofanes criticava a sociedade, a politica e os homens
da governanca, por isso, muitas vezes foi acusado de difamar os alvos das suas piadas
(Lopes L. S., 2020, p. 29).

Todavia, outros autores afirmam que a satira tem a sua origem na Roma Antiga
com os autores Horéacio e Juliano referidos anteriormente. Quintiliano e o filosofo, teérico

Mickhail Bakhtin referem que a satira apareceu nos festivais culturais romanos como a
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Saturnalia. Este festival romano pretendia homenagear o Deus Saturno, através da
inversdo dos papeis que assumiam na sociedade (Lopes L. S., 2020, p. 29).

As primeiras criacdes satiricas através de poemas tiveram como autores Quintus
Horatius Flaccus (65 — 8 a.C.), mais conhecido por Horacio, e Decimus Junius Juvenalis,
mais conhecido por Juvenal. Horécio foi um poeta e ensaista romano que apresentou nos
Seus versos uma visao positiva, privilegiando o humor e a toleréncia para com o mundo e
as pessoas. Esta visdo otimista do mundo fez com que Horéacio acreditasse que iria eliminar
todos os males do mundo. Deste modo, € atraves da satira que pretende elucidar os homens
pela via do riso, no entanto Horécio ndo ria dos leitores, mas ria com os leitores, tornando
0 “riso moralizador” (Lopes L. S., 2020, p. 24). Segundo Graca Videira Lopes, foi com o
poeta Horécio que a satira passou a ser considerada um género literario com a funcédo de
moralizar os leitores, através dos costumes romanos (Lopes L. S., 2020, p. 29). Segundo
Sigmund Freud na sua obra “Jokes and Their Relation to the Unconscious”, afirma que o
riso provoca uma libertagdo, e por isso, a maior parte dos atores satiricos, criticam
instituicBes, individuos ou regras atuando como uma libertacdo do dominio. A piada e o
humor permitem que certas ideias possam ser partilhadas sem medo de represalias (Pardal,
2015, p. 22).

Enquanto Horécio presenteia-nos com uma visao otimista, Juvenal apresentou uma
visdo negativa do mundo, através da utilizacdo de uma escrita amargurada. A ilustracao
perfeita de como se realiza uma satira pode ser encontrada através da colecdo de poemas
da sua autoria, denominado “Satiras” (Lopes L. S., 2020, p. 25). Através da sua escrita
temos a percecdo de uma satira mordaz, que vai para além, de exibir as inquietudes da vida
humana. Segundo Ruben Quintero, a escrita de Juvenal assume uma vertente moralizadora,
assim como existe uma preocupacdo com a sociedade (Pardal, 2015, p. 16). Neste sentido,
Horécio e Juvenal marcaram a literatura ocidental, tendo originado o estilo Horaciano, de

cariz otimista, e o estilo Juvenal de cariz pessimista (Lopes L. S., 2020, p. 25).

Na ldade Média a figura satirizada, de maior destaque, na literatura, foi o bobo da
corte. O bobo da corte € apresentado como uma figura ingénua, irracional e pouco astuto.
A intencdo do autor foi atribuir-lne uma roupagem pejorativa, todavia as verdadeiras
capacidades estavam ocultas. Assim, 0 bobo da corte esconde-se por de tras da sua loucura,

das suas vestes ridicularizadas, que eram uma copia distorcida das vestes do rei, que
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provocam o riso, porém € o unico capaz de criticar (Lopes L. S., 2020, pp. 30-31). No caso
portugués a satira conhece o seu desenvolvimento na ldade Média com os cancioneiros
medievais. Os trovadores ora recitavam cantigas de amigo, de amor, de escarnio ou de
maldizer. Tanto as cantigas de escarnio como as de maldizer pretendiam criticar alguém e
provocar um riso critico. As cantigas de escarnio sdo uma manifestacdo ostensiva de
desdem e de menosprezo de forma direta, enquanto as cantigas de maldizer eram ditas de
forma indireta. Em Portugal as cantigas satiricas pretendem criticar as tradi¢fes pagas
como por exemplo a feiticaria, enquanto a satira trovadoresca centra os seus esforcos
contra Deus, em muitos dos casos, porque a mulher amada morreu (Lopes L. S., 2020, p.
40).

Durante o Renascimento, a construcdo satirica inspirou-se nas obras dos artistas da
antiguidade classica nomeadamente, nas composi¢des satiricas adotadas quer por Horacio,
quer por Juvenal. Foi na Literatura que a critica mordaz teve mais destaque com o
contributo de autores afamados. Dante Alighieri (1265-1321) com a publicagdo de “4
Divina Comédia”, o neerlandés Erasmo de Roterddo (1466-1536) com a publicacdo da
obra “Elogio da Loucura” € 0 castelhano Miguel de Cervantes (1547-1616) (Lopes L. S.,
2020, p. 34). No caso portugués destaca-se o autor Gil Vicente (1465-1536). A obra mais
conhecida é 0 “Auto da Barca do Inferno” em que o dramaturgo coloca alguns membros
da nobreza, do clero e do povo num julgamento presidido por um anjo e por um diabo. O
objetivo é que fossem julgados e percebessem se iriam entrar na barca com destino ao céu
ou se iriam entrar na barca que os levaria ao inferno (Lopes L. S., 2020, p. 41). Os séculos
XVI1a XVII sdo marcados em Portugal pelo dominio da dinastia filipina, pelas lutas entre
as duas coroas que levara restauracdo da independéncia portuguesa em 1640. Assim, as
obras satiricas desta época, num primeiro momento, ridicularizaram as carateristicas e 0s
costumes dos espanhdis, enquanto num segundo momento, a ridicularizagdo passou pelo

“divorcio” entre as duas coroas. (Lopes L. S., 2020, pp. 41-42)

O século XVIII é considerado um periodo de desenvolvimento artistico e cultural,
marcado pela ambicdo dos varios estudiosos em alargarem os seus conhecimentos. Neste
periodo temos o contributo Montesquieu (1689-1755) e Voltaire (1694-1778), o irlandés
Jonathan Swift (1667- 1745) e o inglés Alexander Pope (1688-1744), que difundiram a
satira através dos seus escritos. As suas criticas direcionaram-se em relacao ao conflito da

igreja e das injusticas sociais (Lopes L. S., 2020, p. 34). Alexander Pope foi um dos autores
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que mais contribuiu para o desenvolvimento satirico, através da criacdo do projeto
“Scriblerus Club”” em 1713, em conjunto com Swift, em que pretendia utilizar a critica,
livremente, dirigida a todos aqueles que ndo eram vistos com bons olhos na sociedade
(Lopes L. S., 2020, p. 35). Ja em Portugal o século seguinte é marcado pelo liberalismo e
a liberdade de expressédo. Os autores que se destacam foram Almeida Garrett, Faustino
Xavier de Novais, Camilo Castelo Branco, José da Silva Mendes Leal e Guilherme Braga

que integraram as duas geracfes do movimento romantico (Lopes L. S., 2020, p. 35)

O inicio do século XX é um periodo em que a construcao satirica pautou-se por
temas relacionados com a abolicdo da escravatura e a emancipacao feminina, visto que este
século é marcado pelo movimento das sufragistas. E, sobretudo, neste século que se
formam as instituicdes democraticas, tendo constituido, um fator crucial para o
desenvolvimento da satira. Sem a existéncia de bases democraticas haveria consequéncias
nefastas para o desenvolvimento satirico, principalmente, a falta de liberdade de expresséo
constituia uma machadada para o desenvolvimento satirico (Pardal, 2015, p. 12). Em
Portugal a transicdo do século XI1X para o Século XX é marcada por uma crise fruto do
“Ultimatum” de 1890. Deste modo, o “Ultimatum” foi visto como uma humilhacgdo
portuguesa, todavia ndo existem obras satiricas sobre o “Ultimatum”. Nesta época
destacam-se Fialho de Almeida (1857-1911) e Eca de Queirds (1845-1900) (Lopes L. S.,
2020, p. 44).

Nos séculos XX e XXI, a satira ganha expressdo, quer atraves de filmes quer na
televisdo, com os programas de comédia que se vdo multiplicando. Os meios em que a
satira se foi desenvolvendo, tendo como ponto de partida a literatura, esta interligada com
a criacdo dos meios de comunicagdo de massa. Assim, a satira classica, a satira do século
XVIII e do século XX é diferente da satira que se faz atualmente, devido ao facto, de se
desenvolver noutros meios, principalmente, através da internet, redes sociais, programas
televisivos etc. Todavia, uma das carateristicas da Satira atual é o facto de ser “efémera”,
porgue nao resiste no tempo, Vvisto que 0s eventos satiricos sdo mediaticos ou de pessoas
mediaticas (Pardal, 2015, p. 13). Assim, a satira so terd a capacidade de prevalecer no
tempo se existir uma ligac&o entre o recetor para com o satirista, pelo que é necessaria uma
ligacdo do tempo historico em que se desenvolve o objeto satirico e o recetor (Lopes L. S.,
2020, p. 28).

38



Nos séculos XX e XXI deu-se um encontro feliz entre a sétira e os meios de
comunicacdo de massas. A origem da satira na comunicacdo social remete-nos para a
utilizacdo do cartoon nos jornais. Em 1843 o termo cartoon apareceu pela primeira vez na
revista britanica “Punch . Este primeiro cartoon apresentado tinha como principal objetivo
criticar os aristocratas politicos de Westminster por se considerarem superiores e altivos
(Pardal, 2015, p. 30).

Segundo Osvaldo Macedo de Sousa, 0 aparecimento do cartoon em Portugal deu-
se em 1847 com a publicacdo Suplemento Burlesco de O Patriota (Pardal, 2015, p. 31). O
cartoon foi a primeira tipologia de imagem que chegou aos jornais que pretendia criticar,
e sobretudo, satirizar os elementos sociais. Com as exigéncias do mercado, 0s jornais
comecaram a incluir ilustracdes, e pela necessidade de aumentar o nimero de compradores,
como por exemplo o jornal francéfono comegou por inserir na primeira pagina cartoons,
que eram compostos por texto e pela ilustragdo. Na década 1950 em quase todos os jornais
portugueses, passou a constar uma seccdo onde estariam ilustragdes satiricas de cariz
social, economico e politico (Pardal, 2015, p. 31). As imagens distorcidas no cartoon
apresentam uma mensagem, que pode ir para além do artista. Assim, apresentam uma
mensagem que é socialmente partilhada pela sociedade. Como Highsmith Press afirma no
seu livro, “The Way Editorial Cartoons Work: a MindSparks Guide to Teaching
Students to Understand Cartoons”, “nos muitas vezes respondemos a estas
caracteristicas visuais emocionais, sem estarmos conscientes do que esté a afetar-nos. E
desta forma que o cartoon nos leva a aceitar o seu ponto de vista...” (Santos H. M., 2015,
p. 18)

Em Portugal durante o final século XIX e o inicio do século XX surgem 0s
escritores Fernando Pessoa e as revistas satiricas como a “Parodia” (1900-1907) e “4

Satira: Revista humoristica de caricaturas” (1911).

Atualmente, a satira tem-se desenvolvendo cada vez mais, através dos meios de
comunicagdo de massa, especialmente, através da televisdo, onde a critica e 0 humor é
vista de forma gratuita. Também através das plataformas sociais € comum existirem
criticas escritas ou iconogréaficas. Um dos exemplos de grande destaque no ano de 2022 é
0 programa apresentado pelo Ricardo Araudjo Pereira intitulado “isto é gozar com quem

trabalha”, no qual sdo abordados, principalmente, assuntos de politica interna e externa
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de forma mordaz. No entanto, alguns comediantes e jornalistas sdo afetados pela forma
como o fazem, exemplo dramético foi 0 massacre ao jornal Charlie Hebdo a 7 de janeiro
de 2005. Exemplo mais recente, aconteceu durante a cerimonia dos oOscares ap0s Chris
Rock ter comparado Jada Pinkett Smith, que sofre de alopecia, a personagem de Demi
Moore, pela auséncia de cabelo, no filme “G.I. Jane”. Apos a agressdo de Will Smith a
Chris Rock, levantou-se vérias questdes, nomeadamente, se existem limites para se praticar
0 humor. Apesar de ndo ser objeto do presente estudo, tornou-se importante referir que a

forma como se faz o uso da piada e do humor tem levantado questdes sensiveis.
1.5. A caricatura

“A caricatura é uma imagem ou uma descricdo, que exagera ridiculamente,
peculiaridades ou defeitos de pessoas ou coisas. Desta forma, a caricatura pode ser
pensada como um subconjunto da satira, concebida por vezes para suscitar alegria
através do exagero da diferenca. De uma forma mais simples, a caricatura pode ser

pensada como sdtira em forma de imagem |[...]”
(Bal, 2011, p. 231)

A caricatura segundo Fonseca, “a representac¢do pldstica ou grdfica de uma
pessoa, tipo, acao, ideia interpretada voluntariamente de forma distorcida sob seu aspeto
ridiculo ou grotesco. E um desenho que, pelo traco, pela seleco criteriosa de detalhes,
acentua ou revela certos aspetos ridiculos de uma pessoa ou de um fato” (Lopes L. S.,
2020, p. 51) todavia, a caricatura segundo Bal “deve ser pensada como satira em forma de
imagem” (Bal, 2011, p. 231).

Tamayo categoriza as caricaturas em cinco tipologias tendo em conta os fins para
as quais a caricatura é produzida. A primeira tipologia é a caricatura editorial, em que
utiliza uma noticia da atualidade para produzir a caricatura, de maneira a criticar, tendo os
jornais como meio em que atua. Seguidamente existe a caricatura pessoal em que o
caricaturista representa carateristicas fisiondmicas faciais e corporais exageradamente. A
caricatura politica é também construida segundo a dinamica governativa de um lugar e de
determinado momento e a caricatura “costumbrista’” em que retrata as carateristicas tipicas
de uma sociedade, 0s seus costumes e 0s esteredtipos. Tambeém existe a caricatura de

ilustracdo, que na maior parte dos casos acompanha um texto e surge nos jornais
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(Borregales, 2017, p. 115). Todavia, apesar da divisdo proposta pelo autor, € possivel que

as caracteristicas de cada categoria estejam presentes num unico desenho satirico.

Com a criacdo e o desenvolvimento das novas tecnologias, atraves das imagens, e
especialmente dos filmes que a caricatura assistiu a uma mudanca significativa. Com as
novas tecnologias, a caricatura manteve os objetivos fundamentais da sua criagdo, que
passava pela critica dos varios aspetos da sociedade, utilizando o exagero, a ironia e 0
sarcasmo, estendendo a sua critica ao desporto, a personalidades e costumes sociais.
Segundo Osvaldo de Sousa “A caricatura vai prescindido de ser uma arte do “retrato
politico” para se transformar, cada vez mais, num jornalismo de opinido. Continua
informativa, critica, mas a vertente da diversdo ganha peso. A sétira foi dando lugar a

ironia e esta ao humor comico”. (Oliveira, 2019, p. 22)

Osvaldo de Sousa refere no livro “4 caricatura politica em Portugal”, que a
caricatura nasceu com o liberalismo e desenvolveu-se com o republicanismo. Segundo o
mesmo autor, a primeira caricatura criada em Portugal de cariz politico é antimonarquica
e apareceu em 1807 quando o rei e a familia real fugiram para o Brasil. Por sua vez, o
mesmo autor refere que a caricatura, inevitavelmente utiliza o humor, todavia o desenho
satirico representava um meio aparentemente mudo e indcuo, ao servi¢o da politica, que
pretendia a unido do povo contra as injusticas sociais provocadas pelo abuso do poder
(Santos H. M., 2015, p. 25). Durante os varios séculos de histéria, em Portugal o direito a
liberdade de expressdo consistiu numa dura luta e, por isso, foi necessario a criacdo de
meios alternativos, em que pudessem ser difundidos as suas ideias e as suas criticas

demolidoras, de maneira a ndo se virem a sentar no “banco dos réus”.

A caricatura em Portugal inicia-se, assim, no século XIX com a publicacdo dos
jornais O Torniquete, Demdcrito, O Duende, tendo constituido o primeiro meio onde foram
publicadas as caricaturas. Primeiramente, 0s autores eram andnimos ou utilizavam
pseudonimos, para que ndo fossem sujeitos a perseguicdes. Desse nucleo de anonimos e
pseudonimos temos como principais caricaturistas Manuel Macedo, Nogueira da Silva e
Manuel Maria Bordalo Pinheiro, pai de Rafael Bordalo Pinheiro que através dos seus
desenhos satiricos atacavam e defendiam os interesses do povo portugués (Santos H. M.,
2015, p. 26). Foram os pioneiros durante o fim do cabralismo, tendo-se destacado pelas

caricaturas sobre a Guerra civil da Patuleia e 0 movimento da Regeneracéo.
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A primeira figura de destaque da caricatura portuguesa foi Rafael Bordalo Pinheiro,
pelo seu trabalho desenvolvido na imprensa portuguesa e estrangeira e pela criacdo da
imagem célebre do Zé Povinho (1875), que se tornou o simbolo da identidade portuguesa.
Rafael Bordalo Pinheiro nasceu em Lisboa no ano de 1846, membro de uma familia de
artistas, o ilustrador colaborou com jornais estrangeiros The Illustrated London News e El
Mundo Cémico. Em Portugal, criou A Lanterna Mégica (1875), dirigiu o jornal O Antdnio
Maria (1879-1898), o semanario Pontos nos ii (1885-1891) e fundou e dirigiu o jornal A
Parodia (1900-1908). A primeira série foi constituida por 155 nimeros e com a
participacdo de Rafael e Manuel Gustavo Bordalo Pinheiro e com a colaboracdo literaria
de Jodo Chagas. O descontentamento do ilustrador face a situacdo politica que Portugal
atravessava durante o inicio do século XX é visivel através das capas das edi¢bes da A
Parodia como O grande cdo, A galinha choca, A grande porca e A grande burra. Em 1903
a direcédo do jornal foi assumida por Marcelino Mesquita. Em 1908 conheceu o seu fim
com a ditadura franquista (Fidalgo, 2016, p. 64).

Figura 1. ""O Grande Céo" e ""A Galinha Choca" (1900)
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Figura 2. ""A Grande Porca™ (1900) e ""A Grande Burra' (1901)
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O seu percurso também passou pelo Brasil onde residiu durante quatro anos, de
1875 a 1879. Fez parte do jornal O Mosquito tendo vindo a substituir o ilustrador Angelo
Agostini. Durante a colaboracdo com o jornal, Bordalo Pinheiro empreendeu as préprias
publicagdes como O Psit!! e o Besouro. (FERRARI, 2019) O autor contribuiu para a
mudanca da caricatura no Brasil, tendo criticado o sistema monarquico, satirizando 0s
ministros e o imperador, todavia, a severidade que empregava nas ilustracdes levou-o a

aborrecimentos, tendo regressado a Portugal.

Rafael Bordalo Pinheiro foi um artista que abordou a pintura e o teatro tendo optado
pelo jornalismo de ilustracdo, em que o texto é apenas uma das componentes da mensagem.
(Silva R. H., 2007, p. 239). Neste sentido, Bordalo Pinheiro esta intimamente ligado ao
final do século XIX portugués tendo sido responsavel pela modernizacdo das artes em
Portugal. Bordalo ajudou a consolidar uma sociedade livre através das suas criticas
demolidoras a sociedade portuguesa, através da dramatizacdo e do riso, tornaram-se a
chave de ouro para a construcdo de uma sociedade livre. Segundo Maria Virgilio Cambraia

Lopes a defesa da liberdade de expressdo “cuja defesa sempre se ergueram as artes, em
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todas as épocas, nos mais variados contextos, por vezes dando as maos de forma criativa.
Foi 0 que sucedeu entre a caricatura e o teatro, na sociedade fino-oitocentista, nos
desenhos satiricos de Rafael Bordalo Pinheiro” (Lopes M. V., 2017, p. 49)

A personagem mais conhecida criada pelo ilustrador foi o Zé Povinho, que nasceu
na Lanterna Méagica, uma revista semanal sobre os acontecimentos relativos & semana em

que era produzida.

Figura 3. "Estudo para Santo Anténio de Lisboa: - p'ré cera do Sant' Anté..."

A primeira vez que apareceu foi no dia 12 de junho de 1875, época em que se
realizavam as festas populares em honra ao Santo Anténio, o ilustrador aproveita o facto
de existir uma festa popular de cariz religioso, para criar um peditério a favor do santo

onde é abordado o Zé Povinho para que este dé uma esmola em honra do Santo.

Assim, nesta encenagdo quem esta a pedir é o Ministro da Fazendo, o Santo €
Antdnio Maria de Fontes Pereira de Melo, Chefe do Governo do Menino Jesus que segura
ao colo, que é o rei D. Luis. (Silva R. H., 2007, p. 243) O Zé Povinho é apresentado como
um homem modesto, que apresenta uma atitude servil, ¢ pobre e “desconjuntado no
vestuario, lento na compreensdo e na decisdo, factos visiveis através da bocarra aberta e
na mdo a cogar o cabelo” (Silva R. H., 2007, p. 244). Assim, nascia 0 nome Zé Povinho
devido a ser um nome utilizado por varios portugueses, e pela expressdao popular Zé
Ninguém. Por isso, Rafael Bordalo Pinheiro pensa no povo como um Zé Ninguém, por ndo
conseguir reivindicar os seus direitos e, por isso, € um povo que sofre de abusos por parte

do representante. Todavia, Bordalo também carateriza 0 Zé Ninguém como vitima do
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“progresso e da prosperidade” (Silva R. H., 2007, p. 245). Deste modo, o Zé Povinho é o
retrato dos desastres da sociedade regeneradora, todavia, Bordalo Pinheiro utiliza a
tragédia e o coOmico para apontar as carateristicas negativas da sociedade portuguesa no
final do século XIX. Assim, o ilustrador carateriza 0 Zé Povinho como analfabeto e com
uma constante vontade de dormir, metafora utilizada para demonstrar a desisténcia e o

conformismo face a situacdo que Portugal enfrentava.

Figura 4. ""O Zé Povinho na Histéria™
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Temos o rei D. Jodo VI que abandonou a coroa e deslocou-se para o Brasil, tendo
0 Zé Povinho se levantado para a revolucéo de 1820, todavia voltou a deitar-se para dormir,
quando D. Miguel tomava as rédeas que o levariam a apoderar-se do trono (Silva R. H.,
2007, p. 251). O seu sono constante, metafora utilizada por Bordalo, levou-o a que a
Regeneracdo se esquecesse do povo, em virtude dos interesses dos poderosos, porém,

acorda de novo com o Ultimatum.

Neste sentido, Bordalo cria os desenhos satiricos através de uma construcdo de
imagens, que lhes confere movimento. Bordalo utiliza nas suas construgdes a critica,
através da metafora dos agentes envolvidos, com o objetivo de provocar o riso. Segundo o
autor Gomes de Almeida “o humor é a capacidade de criticar aquilo que nos cerca, o dia-
a-dia de uma forma saudavel e cauterizante, ou seja, ndo compreendo o humor se este ndo
se referir a coisas que sejam do nosso dia-a-dia, que ndo tenha critica, e apesar disto tudo

deve ter alegria, ser positivo” (Sousa, 1991, p. 69).
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A criacéo do Zé Povinho € considerada um dos simbolos da identidade nacional do
povo portugués pelo facto de nos fazer recordar a histéria da nacdo portuguesa. Como
vimos anteriormente através das caricaturas, temos a presenca de um homem camponés,
pobre, que se vé obrigado a emigrar para outro pais europeu. Atraves da figura do Zé
Povinho entendemos os limites das revolucdes liberais em Portugal, que falharam nos seus
objetivos, principalmente, com o povo que continuou a viver em mas condi¢des. Esta
figura grotesca é apresentada de forma desajeitada, refletindo Portugal, pais que ainda
representa um desenvolvimento inferior tendo em conta 0s outros paises europeus (Silva
R. H., 2007, p. 252).

O ilustrador nas suas composigdes utiliza a teatralidade, e por isso, “a sua satira,
0s desenhos entrelagam-se de modo a criar ficgées” (Lopes M. V., 2017, p. 50). Rafael
Bordalo Pinheiro na sua obra criou um “jogo de enganos” ou 0 “‘jogo de faz de conta”,
através da criacdo de imagem satiricas em que representam e fingem, carateristicas
préprias do teatro (Silva R. H., 2007, p. 246). A maior parte da eficacia conseguida pela
satira bordaliana foi fruto da apropriacdo de certas pecas de teatro, de cenas bastante
emotivas, que foram convertidas em arma do desenho satirico. Assim, a obra de Bordalo
Pinheiro constituiu uma arma contra a censura, através da criacdo de objetos satiricos que
tinham uma mensagem por desvendar. Desta forma, “4 mensagem deixa de atuar quando

desaparece a realidade que origina, e por isso, é uma atividade artistica efémera” que

torna dificil a interpretacdo dos contemporaneos (Lopes M. V., 2017, p. 51).

Rafael Bordalo Pinheiro ndo trabalhou sozinho na luta contra as dificuldades
tragicas da Republica Oitocentista tendo contado com o seu irmao Columbano e o seu
sobrinho Manuel Gustavo Bordalo Pinheiro, assim como Manuel Macedo, Sebastido
Sanhudo, Jodo de Almeida e Silva, Alfredo Morais, Jorge Cid, Jodo Amaral, Cristiano de
Carvalho, Tomés Leal da Camara, Celso Herminio, Hugo Sarmento, Arnaldo Ressano,
Jorge Colago e Cristiano Cruz, entre outros. Apesar do esforgo dos caricaturistas através
das suas ilustracdes alertarem o povo portugués, de maneira a suscitar a mudanca, o

trabalho dos mesmos ndo foi suficiente.

Com o governo de Antdnio Oliveira de Salazar, a censura intensificou-se tendo
nascido o “lapis azul ”, simbolo da censura e da época da ditadura portuguesa do seculo

XX. Em 1926 foi instituida a Comissdo da Censura, passando 0s jornais a estarem
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obrigados a enviar os assuntos que iriam ser publicados, antes da publicacdo do jornal,
assim como nao podiam deixar em branco os espacos das noticias censuradas (Santos H.
M., 2015, p. 25). Com o0 ano de 1933, a Constituicdo portuguesa foi alterada e instituiu-se
legalmente a censura. Através do lapis azul havia a manipulacao das noticias e de todas as
informagdes que queriam fazer chegar a populagdo. Deste modo, houve a tentativa de
silenciar todos aqueles que ousavam fazer da arte um veiculo para a disseminagéo de ideias
avessas ao regime. No entanto, a castracdo dos artistas nem sempre foi conseguida pelo
regime, visto que os artistas muitas vezes punham em pratica as suas criticas sem medo de
virem a ser repreendidos. Neste periodo destacam-se José Almada Negreiros (1893-1970),
Carlos Botelho (1899-1982) e Jodo Abel Manta (1928) (Santos H. M., 2015, pp. 25-26).

Durante o fascismo, sobretudo a partir de 1940, a imprensa satirica foi repudiada e
abafada, e por isso os artistas tiveram dificuldade em produzir a arte. Apesar da dificuldade
sentida pelos artistas durante o regime de Oliveira Salazar, estes tentaram-se adaptar e
construir a sua arte através da ironia. Segundo Osvaldo de Sousa, os artistas passaram
“ironizar a vida a trago groSso, comentando, sem comentar, a politica nacional.
Desenvolvia-se entdo a filosofia irénica, aquela que faria da revista portuguesa um dos
grandes triunfos populares, e da mesma forma os peridédicos humoristicos que

conseguiram sobreviver ” (Santos H. M., 2015, p. 27).

Jodo Abel Manta, filho de Abel Manta e Clementina Carneiro de Moura,
conhecidos pelo trabalho que desempenharam enquanto pintores, foi o artista que mais se
destacou durante o regime Salazarista. Primeiramente, Jodo Abel Manta enveredou pela
arquitetura, tendo-se diplomado na Escola Superior de Belas Artes em Lisboa. Para além
de se dedicar a arquitetura desenvolveu trabalho na area da cenografia, na ilustragdo atraves
de cartoons, design de comunicacgdo e ceramica entre outros. Jodo Abel Manta considera-
se um artista plastico devido ao facto de ter o desejo de trabalhar com diferentes meios,
para além de o artista assumir-se como comentador politico através dos cartoons. Os seus
cartoons aparecem com grande relevancia entre 1969 até 25 de Abril de 1974
correspondendo aos finais do fascismo em Portugal, onde a censura tentava controlar e
silenciar todos aqueles que tentavam gritar em nome de uma nagao reprimida. Um segundo
momento de maior destaque prende-se com a criacdo de cartoons referentes ao periodo

pos-revolucionario (Santos P. G., 2020, p. 31).
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Durante o fascismo em Portugal a imprensa foi alvo de silenciamento, e portanto,
0s proprios 6rgdos de informacédo, conscientes de que o regime era intolerante para todos
aqueles que ousavam ndo cumprir as regras, recusaram alguns artigos ou imagens que iam
contra a politica do Estado Novo. Com a chegada de Marcelo Caetano em 1968 houve uma
aparente democratizacédo, tendo levado o artista plastico Jodo Abel Manta a iniciar a sua
atividade como cartoonista, que viria a manter-se até 1975 (Alcobia, 2008, p. 11).

Rhonda Walker afirma que “os cartoons politicos podem ser caracterizados como
um instrumento influente na sociedade e representam os interesses caracteristicos dos
media” (Santos H. M., 2015, p. 21). Neste sentido, o cartoon politico pretende dar a
conhecer uma mensagem ao publico, promovendo uma introspecdo sobre determinados
assuntos, recorrendo muitas das vezes a satira mordaz, ao exagero das formas pela via do
humor. De um modo geral, os cartoons constituem uma forma de comunicacéo politica e
surgem como uma arma de rapido alcance devido a populagdo poder aceder facilmente a
ele, e entender a subjetividade da mesma. Deste modo, “A politica fornece uma fonte
infinita de material para comediantes e cartunistas. Os proprios politicos tornam-se alvos

altamente populares para os cartunistas como tema de caricatura” (Santos H. M., 2015,

p. 20).

Através da sua obra, Jodo Abel Manta pretendia mostrar a sua revolta e a
insatisfacdo para com o regime, mas também atacar 0s estratos sociais que apoiavam o
governo, deixando o povo ignorante a viver na miséria (Alcobia, 2008, p. 11). Assim, 0
primeiro jornal em que o artista plastico desenvolveu a sua arte foi o Diario de Lisboa no
suplemento de Mesa Redonda. Entre 1969 e 1971 colaborou com o suplemento de Mesa
Redonda, todavia os primeiros cartoons relacionados com a politica foram censurados. No
total foram publicados cerca de cinquenta e oito cartoons na primeira pagina. Dentro deste
suplemento teve diferentes projetos como Monumentos Nacionais, Portugal Pitoresco e
Construgdes na Areia (Santos H. M., 2015, p. 31)

Ainda no Diario de Lisboa contribuiu com cartoons para o suplemento A Mosca
(1972). Neste suplemento os cartoons eram satiricos e humoristicos, e por isso, muitas
vezes foram censurados, tendo vindo a ser publicados mais tarde na Sempre Fixe em 1974
(Santos H. M., 2015, pp. 31-35).
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Como vimos, 0 segundo momento de maior destaque na obra de Jodo Abel Manta
é sobre a mudanca provocada com a revolugdo de 25 de Abril de 1974. Nesse mesmo ano
colabora com o Diario de Noticias e em 1975 colabora com O Jornal onde foram
publicados cartoons que ocupavam uma ou duas paginas. Desta forma, a partir de 1974
houve uma viragem na forma como podia ser produzida a arte. A liberdade de expressao
nascia com a Revolucdo dos Cravos, e fruto desse nascimento desejado, os cartoons
politicos produzidos por Jodo Abel Manta passaram a abordar outros assuntos, de forma
objetiva. Outrora o artista utilizava a “subtileza para escapar a censura” (Alcobia, 2008,
p. 12) ap6s a revolugdo de Abril a critica passou a ser realizada diretamente sem estar

sujeito a represalias.
1.6. Os novos caminhos da satira e da caricatura...“0O Meme”

“A sociedade moderna parece que estd invadida pelo poder da imagem uma vez
que a nossa sociedade produz e consome imagens como nunca antes. Vivemos em um

periodo que é mais visual do que linguistico” (Mizan, 2015)
(Rother Candido & Santos Gomes, 2015, p. 1300)

A Ultima metade do século XX é marcada pelos avancos tecnolégicos. A internet
trouxe consigo uma série de mudancas, homeadamente com a invengdo da internet a
populacdo passou a conseguir aceder de uma forma facilitada a informacéo assim como,
deixou de ser preciso um espaco fisico para contactar com o outro. Neil Rudenstine refere
que a internet possibilita um acesso ilimitado a fontes de informacéao, permite a navegacao,
exploracdo e a criacdo de aplicacGes multimédia, amplia o processo ensino-aprendizagem
e torna os agentes ativos no processo ensino-aprendizagem deixando para tras a velha
méaxima de agente passivo de conhecimento (Silva C. C., 2002, p. 35). Com as novas
tecnologias houve a possibilidade de aceder a informacéo de forma rapida e, portanto, o
ensino também teve de se alterar em virtude das novas tecnologias. Apesar das novas
tecnologias darem ao aluno a possibilidade de contatarem com dados, com fontes escritas,
resumos, imagens entre outros, cabe ao professor ajuda-los a interpretar, relaciona-los e
contextualiza-los (Silva C. C., 2002, p. 32). Assim, 0 uso das tecnologias da informacdo e
comunicacdo no processo de ensino aprendizagem torna as aulas mais participativas e
interativas visto que 0s usos das novas tecnologias proporcionam interacées mais vastas

combinando o virtual com o real. Por sua vez, a internet proporciona aos alunos o
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desenvolvimento da intuicdo, devido a terem de reajustar as procuras ao objeto que

pretende estudar, assim como desenvolve a pesquisa individual.

A termo cultura digital foi criado nos anos 80 a 90 do século XX fruto do
desenvolvimento das novas tecnologias. Cultura significa um somatério de conhecimentos,
valores e préticas referentes a um grupo enquanto a palavra digital originaria do termo
latino digitos, refere-se as tecnologias que transmitem dados que serdo convertidos em
palavras, sons e imagens. O termo cultura digital € um termo relativamente recente que
surge vinculado ao uso das tecnologias de informacao e de comunicacao (Kenski, 2018, p.
2).

Kerckhove afirma que a cultura digital trouxe a possibilidade de contatarem com
novas fontes de informacdo e, por isso, deixaram de estar dependentes do acesso a
informacao pelos meios formais (Kenski, 2018, p. 5). Segundo o mesmo autor, a cultura
digital promove a facilidade de acesso aos dados, a facilidade de interagdo e de
comunicacgdo. Por isso, a cultura digital forma-se a partir dos meios digitais e dos usuéarios.
Alguns autores afirmam que existem diferencas entre aqueles que nasceram numa
sociedade completamente digital e, por isso, sdo chamados de “Digital Natives” em
contraposi¢cdo a geracdo mais velha, que ndo nasceu familiarizado com as novas
tecnologias e, por isso, tiveram de se adaptar, sendo chamados de “Digital Immigrants”
(Prensky, 2001, p. 1).

O Ministério da Educacdo vem implementando programas desde o ano 2000 com
0 intuito de integrar as novas tecnologias no ensino (Almeida, 2020, p. 30). No que diz
respeito a0 manuseamento das novas tecnologias pelos estudantes, estes ndo sentem
qualquer dificuldade, todavia existem aspetos que devem ser trabalhados junto dos
discentes, nomeadamente a selecéo criteriosa da informacéo, saber explorar as ferramentas
gue encontram disponiveis para ser possivel retirarem um conhecimento sustentado
(Almeida, 2020, p. 30). Deste modo, a literacia digital é definida pela capacidade de
interagir com a tecnologia que é adquirida pela maior parte dos alunos, no entanto nao
usufruem de fluéncia digital. Sara Trindade refere que a fluéncia digital corresponde “a
pratica continuada do uso da tecnologia conseguindo, a partir de um uso correto, atingir

os objetivos desejados” (Almeida, 2020, p. 31).
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O uso das novas tecnologias no ensino da Histdria trouxe modificagBes positivas,
nomeadamente a disponibilizacdo digital de documentos das bibliotecas e de arquivos a
um clique de distancia, também o historiador passou a conseguir cruzar varios dados de
varias partes do mundo, tendo com isso ampliado as suas investigacdes. Na sala de aula os
alunos sentem-se mais motivados e mostram grande interesse quando sdo utilizados
recursos visuais como videos e filmes historicos. Segundo Sara Trindade, apesar de 0s
alunos terem acesso aos novos meios digitais ou plataformas digitais como o Youtube,
“ndo conseguem compreender aquilo que lhes é apresentado pois ndo conseguem
perspetivar a informacdo da mesma maneira que fazem quando jogam, veem ou leem
conteudos historicos” (Almeida, 2020, p. 34). Neste sentido cabe ao docente a sele¢do dos
recursos didaticos de maneira que os alunos se sintam motivados com a experiéncia, assim
como devem promover o desenvolvimento das competéncias digitais em combinado com

a utilizacdo dos documentos oficiais.

Como referi anteriormente, as novas tecnologias trouxeram mudangas
significativas para o ensino da Histdria e inclusive para o aluno. Com as novas tecnologias
a caricatura também sofreu alteracdes, tendo se tornado digital. A caricatura digital
apelidada geralmente de “memes” € produzida e espalhada pela via digital, através das
plataformas sociais como o Facebook, Instagram, E-mail entre outros.

Durante a escrita deste subcapitulo foram levantadas algumas questdes: O que é um
“meme”? Quais s30 0S espacos em que circulam? Que objetivos pretendem ser
conseguidos com a criacdo de um “meme”? O “meme” pode ser utilizado como recurso

didatico nas aulas de Historia?

O termo “meme " foi utilizado inicialmente na &rea da Biologia, especialmente nos
estudos sobre a genética levados a cabo pelo bidlogo e escritor britanico Richard Dawkins.
O autor apropriou-se do termo “mimeme” de origem grega que significa tudo aquilo que
pode ser imitado e, por isso, 0 autor associou este termo aos genes que se replicam ao
mesmo que tempo que transmitem informagdes sobre 0s aspetos genéticos do ser humano
(Guerreiro & Machado Soares, 2016, p. 190). Através do espaco digital é possivel
utilizarmos imagens, sons, textos em movimento estabelecendo uma nova forma de
comunicagdo entre as pessoas. Deste modo, o “meme” é desenvolvido, no universo

cibernético, através das partilhas entre varias pessoas. Normalmente, 0 “meme” € criado
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apo6s um assunto de grande destaque na sociedade (Guerreiro & Machado Soares, 2016,
pp. 189-190). O ambiente digital provocou uma mudanga nas formas de expresséo entre
0s nativos digitais e os imigrantes digitais, tornando a linguagem mais versatil e flexivel
(Guerreiro & Machado Soares, 2016, p. 186). As redes sociais sao 0s espacos privilegiados
paraa circulacdo dos “memes”, todavia, 0 “meme” pode assumir-se em forma de imagem,
através de um video, assim como pode ser representado através de uma imagem e de um
texto. Para além da funcdo humoristica e ironica, 0 “meme” pretende criticar uma
personalidade ou um acontecimento de grande destaque. Posto isto, a criacdo de “memes”’
esta associado ao ambiente cibernético e as redes sociais, tendo vindo a constituir uma das

formas de comunicar entre os demais utilizadores.

Outra das carateristicas dos “memes” € 0 facto de ser viral. Emprestado também
da Biologia o termo ‘“viraliza¢do”, remete-nos para algo que se espalha e contamina
rapidamente a populacdo. Na construcdo de “memes” existe também o fendmeno da
viralizacdo, isto é, 0 “meme ” consegue rapidamente, através da internet, meio privilegiado
onde ¢ disseminado, espalhar de maneira “contagiosa” (Torres, 2016, p. 60). Esta é uma
das carateristicas mais marcantes da cultura digital, todavia para que 0 “meme” ganhe
forca e conquiste um publico, 0 “meme ” precisa de evoluir para conseguir que a mensagem
ndo desvaneca. Segundo Silvia Ferreira, da Universidade Bilac, “um meme pode ser tudo,
menos estatico. Se ndo inovar na mensagem ou na forma, estara fadado ao esquecimento
(Torres, 2016, p. 60) .

Luis Mauro Martino, na sua obra Teoria das midias digitais: linguagens, ambientes
e redes, afirma que “imagens, sons, gestos, palavras, melodias, jeitos de se vestir e até
mesmo elementos complexos como crengas ou rituais se disseminam pela sociedade na
forma de meme” (Martino, 2015, pp. 177-178). O mesmo autor cita Shifman que na sua
obra “Memes in digital culture”, define “meme” como a facilidade de manipulagéo e

divulgacdo de materiais na internet, transformando assim em um fenémeno cultural.

Atualmente, 0 “meme”, na sua forma habitual resulta de uma imagem que foi
criada num determinado contexto. Por sua vez, os criadores dos “memes” normalmente
interligam essa mesma imagem a uma frase retirada de outro contexto com o objetivo de
se complementarem, apesar de muitas vezes ndo terem qualquer unido, tendendo a

provocarem o riso nos recetores. Os autores Candido e Gomes sustentam a ideia de que a
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criacdo de um “meme” ¢ feita de forma simplista, podendo ser produzidos através de
programas de edicdo de facil manuseamento, pois o objetivo principal da criacdo dos
“memes” é a mensagem e nao a estética (Guerreiro & Machado Soares, 2016, p. 191). A
par desta ideia Luis Mauro Martino acrescenta que qualquer pessoa que possua algum
conhecimento tecnoldgico pode “apropriar-se de uma ideia, modifica-la e partilha-la”
(Guerreiro & Machado Soares, 2016, p. 191).

Os autores Candido e Gomes afirmam que os assuntos criados através dos
“memes” remetem para situacbes do dia-a-dia, de noticias mediaticas que sao
transformadas em objetos comicos e satiricos. Neste sentido, a criacdo de “memes” deve
ser vista como um didlogo, que traz consigo uma critica social, politica e cultural,
satirizando diversos acontecimentos que fazem parte do quotidiano de quem constréi um
“meme” (Guerreiro & Machado Soares, 2016, p. 191).

Neste sentido, a construcdo de “memes” pressupde “interacdo com 0S
participantes representativos e interativos”, pretende “registar historias sociais e

2

culturais nos contextos sociais” assim como pretende, através do tom jocoso e
humoristico, “mostrar as ideologias sociais incorporadas (Guerreiro & Machado Soares,

2016, p. 192)”.

Desta forma, 0 “meme” esta vinculado a modificacdo de imagens e tal como foi
desenvolvido ao longo deste relatério, a imagem pressupe a existéncia de um agente que
cria a imagem consoante a sua vontade e os seus valores. A analise de uma imagem deve
ser feita cautelosamente, para isso, deve-se ter em atencdo o autor da mesma, todavia, no
caso dos “memes” 0 autor € geralmente an6nimo. Por sua vez, é necessario detetar o
espaco e 0 contexto em que se insere para melhor entender o conteldo da criacéo
imagética. Em contrapartida, apesar de o0 “meme ” ter por base uma imagem, que € retirada
do contexto real e passa por um processo de modificacdo, o publico ndo sente a necessidade
de se questionar sobre a veracidade da mesma, pelo facto da construcdo de um “meme”
ser realizada de forma propositadamente simplista e, por isso, torna-se detetavel para o
observador que se trata de uma construcdo imageética que tem por base uma realidade

diferente e alterada.

No ensino da Historia, 0 “meme” pode ser utilizado como recurso didatico,

«r

entende-se que recurso didatico “é todo material utilizado como auxilio no ensino -

53



aprendizagem do conteldo proposto para ser aplicado pelo professor aos seus alunos”
(Souza, 2007, p. 111). Durante o século XVI o papel do professor era de transmissor e
expositor de contetdo enquanto o papel dos alunos cingia-se a ouvir e memorizar o que 0
professor ensinava, sem qualquer reflexdo. Também as utilizacbes de materiais didaticos
ndo eram aceites por unanimidade e, portanto, poucos eram o0s docentes que utilizavam
materiais didaticos. Contudo, aqueles que utilizavam os materiais didaticos em sala de

aula, apenas complementavam a exposi¢do do professor.

No século XVIII, Rousseau considerava que a educacdo € um processo natural do
desenvolvimento da crianca e, portanto, passou a valorizar o jogo, o trabalho manual e a
experiéncia empirica. A escola passa a valorizar os aspetos bioldgicos, o interesse, a
espontaneidade, a criatividade no processo de ensino aprendizagem. Assim, 0S recursos
didaticos sdo importantes na medida em que o aluno consegue assimilar os contetdos
através das fontes, permitindo que se desenvolva a criatividade e a habilidade de manusear
0s Varios recursos. O recurso didatico € encarado como um mediador no processo ensino-
aprendizagem, em que aproxima o professor ao aluno e ao conhecimento. Todavia, cabe
ao professor o papel de selecionar o melhor recurso didatico a ser utilizado em sala de aula,
de maneira que haja a constru¢do de um conhecimento significativo. Deverd interligar o
recurso didatico com a matéria a lecionar sobretudo, em conjunto com os alunos deve
proceder a critica das fontes que foram utilizadas como material didatico (Souza, 2007, pp.
110-114).

O “meme” nas aulas de Histdria pode ser escolhido como recurso didatico visto
que os alunos estéo familiarizados com a cultura digital e, por isso, a familiarizagdo leva a
que os alunos participem de uma linguagem digital comum entre professor e aluno. Por
sua vez, a construgdo de “memes” implica a constru¢do de uma mensagem, que deve ser
desvendada pelo discente, assim como a mesma imagem pode dar origem a Varios
“memes” €, por isso, leva a que o aluno estimule e desenvolva o espirito critico. Por outro
lado, a construcdo de “memes” na disciplina de Historia pode ser realizada pelos alunos,
e portanto, o professor deixa de ter o papel principal na difusdo do conhecimento. O aluno
passa a ser 0 agente principal do conhecimento com a criacdo de “memes” e através deles,
pretende-se que desenvolva a capacidade critica, a criatividade através da interligacéo dos
conhecimentos aferidos (Silva D. L., 2019, pp. 175-176). As criacOes de caricaturas

digitais dao ao aluno a oportunidade de serem criativos e criticos, todavia o objetivo ndo é
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evidenciar que os “memes”” devam ser considerados um dos principais recursos didaticos
a serem utilizados em sala de aula. Assim sendo, 0 objetivo deste subcapitulo é salientar a
importancia deste recurso enriquecedor no processo ensino-aprendizagem, particularmente

quando s&o realizados pelos discentes.
1.7. A caricatura como fonte histdrica: potencialidades e limitacdes

“Agarrar a imagem ndo é facil. Multifacetada e polivalente — concreta e abstrata,
iconica e racionalizada, eficaz e magica, estatica e denotativa, funcional e
incontrolavel -, ela escapa-se as visdes analiticas, as grelhas quantificadoras, a

matematizacgdo”.
(Calado, 1994, pp. 19-20)

A caricatura segundo o autor Pedro Leon Zapata “es un arte, porque es un arte
grafico, porque es también arte literario y porque es también una expresion artistica del
pensamiento”. Neste sentido a caricatura constituiu uma expressao artistica e racional que
¢ construida tendo por base a realidade. Assim, tem o propoésito de fazer rir, exagerar,
enaltecer algumas carateristicas, assim como pretende que o publico possa refletir,

problematizar, opinar, denunciar e censurar.

O autor Julio Aréstegui afirma que as caricaturas que sdo criadas no decorrer de
uma época sdo consideradas fontes primarias devido a ser uma fonte direta, visto que €
possivel aceder em primeira mao a carateristicas sociais, politicas entre outras a partir do
desenho satirico. Todavia, 0 mesmo autor afirma que as caricaturas que sdo feitas a
posteriori do tempo em que se desenrola a critica sdo fontes secundérias. Por sua vez, a
caricatura tem uma intencionalidade subjacente e, por isso, constituem uma fonte histérica
que testemunha a cultura e a realidade, ou parte dela. O testemunho da realidade chega-
nos atraves de uma imagem e, por isso, é necessario saber ler aimagem e avaliar o conteido

presente no objeto satirico.

Segundo Peter Burke, a critica de imagens constitui uma atividade pouco frequente
em comparagdo com a critica de fontes escritas, que desde cedo constituiu uma parte
fundamental da formacéo dos historiadores (Borregales, 2017, p. 121). Neste sentido, a
caricatura é considerada um veiculo de representacédo social, cultural e moral e, por isso,

deve ser alvo de uma investigagdo. Todavia, a caricatura encontra-se ao servigo da politica
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e do humor, que é também um mecanismo de expressao social. Segundo 0 mesmo autor a
caricatura deve ser analisada tendo em conta os elementos de alcance social, o seu contexto
de producéo, os seus destinatarios, os discursos que a imagem pretende passar visto que a
imagem € um discurso, assim como deve-se tentar descobrir o que esta oculto na imagem

satirica.

A caricatura como fonte histdrica deve ser analisada, interpretada, de forma que se
encontrem as potencialidades e as limitac6es que representam enquanto recurso didatico a
ser utilizado nas aulas de Historia. Neste sentido, o autor Schibelinski propde que a
caricatura deve ser analisada segundo cinco parametros, sendo que em primeiro lugar deve-
se investigar sobre o contexto em que é produzida, de maneira que o aluno se familiarize
com o contexto social, politico e econdmico para que entenda o alcance da mensagem.
Seguidamente, o autor propGe que o aluno e professor em parceria, desvendem as
motivagdes intrinsecas ao caricaturista, que levou a criacdo da satira. Deste modo, ao serem
detetadas as motivacdes do individuo que segura o lapis e constr6i a imagem, serdo
detetadas as suas ideologias, assim como sera percetivel a influéncia do mesmo na arte que
produz. Por sua vez, o passo seguinte vem a complementar o anterior, visto que o autor
propOe que deva ser realizada uma investigacao sobre os jornais em que foram realizadas,
as publicacdes e as orientacBes politicas do caricaturista. De seguida, deve-se procurar
saber a que publico se destina e, por fim, o autor afirma que, devera existir uma
investigacdo sobre o posicionamento politico dos artistas, visto que a caricatura se encontra
ao servico da politica e desenvolveu-se através dela, principalmente nos momentos
nefastos da histéria, onde foi visivel o seu papel nos diversos contextos, sejam eles,
politicos, econdémicos, culturais e até mesmo religiosos (Lopes L. S., 2020, p. 52).

Para além da proposta de andlise do autor Schibelinski, como foi explorado
anteriormente, também ¢é possivel através do método de analise desenvolvido por Erwin
Panofsky atraves da obra Estudos em Iconologia, em que apresenta uma proposta de
analise das fontes de cariz iconografico, aplicar ao estudo e analise de caricaturas, visto
gue a caricatura se trata de uma imagem que possui um didlogo. Com o método de Erwin
Panofsky a critica da fonte pressupbde que a fonte seja analisada, de forma gradual,
aumentando o grau de complexidade (Santos P. G., 2020, p. 33). Como vimos, 0 primeiro

nivel intitula-se de pré-iconografico, visto que, num primeiro momento, o objetivo é que a

56



andlise seja descrever as formas, as cores, 0s gestos e 0 posicionamento das personagens.
(Santos P. G., 2020, p. 34).

Apbs a leitura dos pormenores do objeto iconografico serd possivel a passagem
para o nivel iconografico, em que se pretende desvendar os motivos inerentes ao artista
que levou a criacdo do objeto artistico assim como pretende-se descobrir a mensagem que
cada elemento reconhecido e identificado no objeto iconogréfico a ser alvo de critica
(Santos P. G., 2020, p. 34).

O ultimo nivel € o nivel mais complexo, e portanto, o historiador/aluno deve
procurar estabelecer, através dos elementos identificados, pontos de vista culturais, sociais
e politicos. Assim, este nivel é considerado o mais complexo devido a que o
historiador/aluno possua um conhecimento significativo sobre a obra. (Santos P. G., 2020,
p. 35).

A caricatura como recurso didatico é uma opcao metodoldgica de relevancia, visto
que a analise de imagens satiricas, pressupde o desenvolvimento de competéncias de
analise e interpretacdo, de forma a construir-se o conhecimento histérico. Através da
analise de caricaturas o aluno compreende que existem diferentes leituras e percecdes de
uma imagem, que aparentemente é explicita, todavia apresenta varias carateristicas
implicitas que devem ser descobertas. Por sua vez, o aluno quando questiona a fonte
adquire a consciéncia do papel do historiador, assim como desenvolve a capacidade critica

aliada a literacia visual (Oliveira, 2019, p. 21).

Em contrapartida, o docente deve ter alguns cuidados quando utiliza e seleciona a
caricatura como recurso didatico. Maria Céu de Melo afirma que “algumas dessas técnicas
persuasivas que devem ser contempladas nos procedimentos didaticos dos professores:
Simbolismo: Os autores gréaficos utilizam objetos comuns ou simbolos como
representacdes de ideias ou conceitos que uma matriz cultural comum permite serem
reconhecidos pelos leitores. (...) Exagero: (...) os artistas exageram certas caracteristicas
das pessoas e dos objetos de modo a defender uma certa ideia ou sentimentzo. (...) Legenda:
Os artistas legendam frequentemente pessoas e ou objetos para esclarecer mais
exatamente o que querem dizer. (...) Analogia: Os artistas estabelecem relacoes ou
caracteristicas semelhantes em pessoas/objetos de natureza diferente, ou fazendo

associagoes entre temas ou situag¢oes complexas com outras mais familiares. (...) lronia:
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E uma figura de retorica pela qual se diz o contrario do que se quer dizer, e que é usada

para ressaltar e/ou criar certos efeitos humoristicos” (Melo, 2008, pp. 171-172).

Deste modo, as limitacdes da caricatura enquanto recurso didatico prendem pelo
facto de ser um objeto artistico em que séo privilegiados o exagero e a ironia e, portanto,
o0 aluno atraveés da critica da fonte devera entender os trocadilhos provocados através das
imagens. Também outras das limitacdes enquanto recurso didatico é o facto de a caricatura
ser criada em determinado contexto, que o aluno pode ou ndo conhecer, e por vezes alguns
detalhes que o caricaturista passa para o papel sdo de dificil entendimento devido ao grau
de distanciamento do aluno para com a fonte. A par da dificuldade de entendimento do
contetdo da imagem satirica provocada pelo desconhecimento do contexto historico em
que se insere, deveremos levar em consideracdo que a caricatura é produzida por individuo,
gue tem as suas convicgOes e ideologias e, por isso, 0 objeto artistico ndo é uma fonte

imparcial.
1.8. A caricatura nos manuais escolares

Neste subcapitulo pretende-se analisar trés manuais escolares de 9.° ano de maneira
a aferir se as caricaturas séo selecionadas com regularidade pelas editoras, assim como
pretendemos analisar as propostas de analise em cada manual e perceber se existiu
evolucdo ao longo dos manuais escolares publicados. O manual de 9.° ano adotado na
escola onde decorreu o estagio foi Novo Viva a Historia da autoria da Cristina Maia,
Claudia Pinto Ribeiro e Isabel Afonso (Maia , Pinto Ribeiro, & Afonso, 2021). Neste
manual escolar encontramos cerca de dezanove caricaturas divididas tendo em conta 0s

dominios e os subdominios segundo as aprendizagens essenciais.

No primeiro subdominio, intitulado Apogeu e declinio da influéncia europeia, foi
selecionado um cartaz alusivo a entrada de Portugal na 1.2 Guerra Mundial (Maia , Pinto
Ribeiro, & Afonso, 2021, p. 25). Apesar da inexisténcia de autor, este cartaz de propaganda
representa duas aves, uma apresentada de cor negra, e outra de cor branca, que representa
Portugal, e que tenta salvaguardar os seus ovos, isto é, as “suas colonias”, da interferéncia
dos outros paises europeus. Esta caricatura vem acompanhada de uma frase que auxilia o
aluno na andlise da fonte (consultar tabela 1). Apesar de ndo existir nenhum exercicio
direcionado para a analise da imagem, foi criado um exercicio em que os alunos devem

procurar responder a questdo “A 1. Guerra Mundial foi uma guerra curta e fulminante? ”,
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tendo por base todos os documentos disponiveis nas paginas referentes. Todavia, a anélise

concreta desta fonte poderia ter sido uma estratégia implementada pela editora. Na Tabela

1 é possivel aferir a um conjunto de informacdes fruto da analise do manual escolar “Novo

Viva a Histéria” do 9° ano.

Tabela 1. A caricatura no manual escolar “Novo Viva a Historia” (2021)

Dominio Subdominio | N° | Tipologia Assunto llustracGes
1. A _
. . Porque vamos para a guerra
Europaeo | A) Apogeue Cartaz alusivo &
declinio da entrada de
Mundo no . o 1| Imagem
Limiar do influéncia Portugal na 1.2
século XX europeia Guerra Mundial.
Cartaz de 1920
“Viva o Outubro
Vermelho no
Mundo
Vermelho”, '
«Viva o Outubro Vermelho no Mundo Vermelho» ]
B e
B) As .
) Cartaz aleméo
transformacdes
contra 0S
oliticas, .
# 3 | Imagem bolcheviques
econdmicas,
(1919);
sociais e
culturais
@) presidente

Wilson apresenta
um ramo de
oliveira da SDN a

pomba da paz;
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C) Portugal: da
1.2 Republica a
Ditadura militar

Imagem

Caricatura de
Rafael  Bordalo
Pinheiro a criticar
0s gastos da
familia real (A
Parddia, 1905);

Portugal e as
colonias  (Rafael
Bordalo Pinheiro,
em A
Parodia,1902);

Lei da Separagédo

da Igreja do
Estado;

Afonso Costa
“asfixia” 0s
frades;

DEPOIS DAS FESTAS
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Caricatura
intitulada 0

inverno do Z¢;

Zé Povinho a
erguer a bandeira

de Portugal,

O Zé e 0os Messias:
Bernardino
Machado e Jodo

Franco;

Descontentamento

da 1.2 Republica;

oy
A

2. Da
Grande
Depressdo a
2.2 Guerra
Mundial

D) Crise,
ditaduras e
democracia na
década de 1930

Imagem

A mundializacéo

da crise;
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“Hitler,  Senhor
da Europa
“(caricatura de
Derso e de Kelen,
jornal  britanico,

1938);

Apelo ao voto
comunista (1936);

=

VOTEZ COMMU

NiSTE V.

E) A22Guerra Cartaz de
Mundial: propaganda  dos
Imagem .
Violéncia e J Aliados;

reconstrucéo
3. Do Portugal: até que
segundo ponto o melhor é
apds-guerra mau? (Capa da
aos anos de revista Time, 22

1980 julho de 1946);
F) A Guerra
. Imagem
Fria

O estilo de vida
americano

(consumismo);
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4. O apos- | G) Estabilidade Caricatura de
Guerra Fria | e instabilidade Antonio

Globalizacéo bipolar Portugal na CEE).

1| Imagem |
num mundo (integracéo de

Total: 19 caricaturas

De acordo com as informacdes, este manual selecionou dezanove caricaturas, 0 que
corresponde a 7,1% das imagens que fazem parte do manual. E no dominio A Europa e 0
Mundo no Limiar do século XX que é possivel encontrar um maior nimero de caricaturas,
contando com catorze caricaturas. No subdominio Portugal: da 1.2 Republica a Ditadura
militar existe um maior investimento na selecao de caricaturas, visto que apresentam oito
caricaturas, na sua maioria séo da autoria de Rafael Bordalo Pinheiro, tendo sido um dos
ilustradores mais importantes, como foi referido anteriormente, durante o final do século
XIX em Portugal. A selecdo das caricaturas neste subdominio vem acompanhado, na sua
maioria pela data da publicacdo e pelo autor da mesma, todavia uma das lacunas
apresentadas no manual adotado prende-se com o facto de muitas das obras ndo serem
datadas nem ser conhecido o seu autor. Um dos exemplos da auséncia de data e de autor é
visivel no dominio O apds-Guerra Fria e a Globalizacdo, em que é apresentado uma
caricatura da autoria de Anténio Moreira Antunes, simbolizando a integracéo de Portugal
na CEE (Maia , Pinto Ribeiro, & Afonso, 2021, p. 205). Todavia, esta caricatura ndo se
torna Gtil devido a falta de elementos cruciais para o seu entendimento, principalmente a
auséncia da data de publicacdo e alusdo ao Zé Povinho. Por sua vez, a legenda apresentada
pelo manual “Caricatura de Antonio (integrag¢do de Portugal na CEE)” néo refere com
clareza o autor da obra, o que seria importante devido ao trabalho que desenvolveu
enquanto cartoonista desde 1974! (Maia , Pinto Ribeiro, & Afonso, Novo Viva a Historial,
2021, p. 205). No subdominio Guerra fria incluimos como caricatura a imagem em que
satiriza o estilo de vida americano (Maia , Pinto Ribeiro, & Afonso, Novo Viva a Historial,

2021, p. 160). Apesar de incluirmos esta imagem como caricatura, ela € uma escultura

1 Antdnio Antunes | CNAP - Galeria de Arte de Lisboa (consultado em 25/09/2022)
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realista do artista Duane Hanson intitulada “Supermarket shopper’? de 1970. Apesar de
ser uma escultura, também assume carateristicas de uma caricatura e, por isso, foi integrada
na contagem. Esta imagem carece de uma legenda adequada, isto €, no manual a legenda
escolhida foi “ O estilo de vida americano-consumismo ”. Neste sentido, 0 manual poderia

ter optado por referir na legenda o autor, a data e o titulo original da obra.

A grande variedade de caricaturas que se encontram no manual escolar adotado

levou-nos a investigar sobre as propostas de exercicios apresentados pelo manual.

e Analise de varios documentos, entre os quais caricaturas (exemplo: Agora, com
base nas fontes e no que aprendeste descreve, em cerca de cinco paragrafos,
a Revolucdo de Outubro de 1917. Pagina 39)

e Explicar os conteudos lecionados com base nas caricaturas (exemplo: A
familia real contribuia para o défice da economia portuguesa? F2- argumenta
(pagina 67); Como reagiu o pais a divisao da Africa na Conferéncia de Berlim?
F3 da pagina 67; Que medidas tomaram os governos da Republica para
laicizar o Estado? F3 da pagina 69).

e Analise da caricatura e do significado da mesma (exemplo: Que significado

atribuis a fonte? F5 da pagina 89).

Neste sentido, as propostas de exercicios apresentadas pelo manual escolar,
pretendem que o aluno obtenha o conhecimento através delas, e portanto, exige que o aluno
analise a imagem e consequentemente desenvolva a literacia visual. Apesar das propostas
de anéalise ndo exigirem uma analise exaustiva da fonte iconografica, estes exercicios
orientam o aluno, e impulsionam o professor a desenvolver uma analise mais aprofundada
em sala de aula. Apds a analise das varias propostas do manual face as caricaturas,
compreendemos concluimos que dez caricaturas apresentadas no manual, o que
corresponde a 53% do numero de caricaturas existentes, ndo foram objetos diretos de
exercicios interpretativos. Enquanto nove caricaturas, o que corresponde a 47,3% do
numero total de caricaturas, foram objetos diretos de um exercicio interpretativo, ainda que

as propostas de analise sejam bastante simplistas. Assim, as caricaturas selecionadas no

2 Supermercado Shopper - Linha do tempo da histéria da arte (weebly.com); (consultado a 25/09/2022)
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manual constituem uma base fundamental para as aulas de Historia, todavia, a critica das

fontes deve ir além das propostas de anélise apresentadas no manual escolar.

Por outro lado, procuramos analisar o nimero de imagens que compdem o manual,

com o objetivo de realizarmos uma comparacao entre o nimero de imagens escolhidas e o

ndmero de caricaturas selecionadas.

Tabela 2. NUmero total de imagens presentes no manual escolar “Novo Viva a Historia”

(2021)
Dominio Subdominio NuUmero de imagens
1. A Europae o Mundo no A) Apogeu e declinio da influéncia 26
Limiar do século XX eIt
B) As transformacdes politicas, 56
econdmicas, sociais e culturais
C) Portugal: da 1.2 Republica a 18
Ditadura militar
2. DaGrande Depressdao a 2.2 D) Crise, ditaduras e democracia na 53
Guerra Mundial década de 1930
E) A 2.2 Guerra Mundial: Violéncia e 15
reconstrucao
3. Do segundo apo6s-guerraaos @ F) A Guerra Fria 85
anos de 1980
4. O apoés- Guerra Friae a G) Estabilidade e instabilidade num 12

Globalizacéo

mundo bipolar

Através da tabela 2 podemos concluir:

O manual escolar adotado € composto por duzentas e sessenta e cinco imagens,
sendo que dezanove sdo caricaturas, o que corresponde, como vimos a 7,1% do
total das imagens.

O subdominio “Apogeu e declinio da influéncia europeia” € composto por
vinte e seis imagens, sendo que apenas conta com a presenca de uma caricatura,
correspondendo a 4% do numero total das imagens neste subdominio.

No subdominio “As transformacées politicas, economicas, sociais e culturais”
é composto por cinquenta e seis imagens, no entanto apenas 5,3% do numero

total de imagens neste subdominio s&o caricaturas.
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e Relativamente ao subdominio “Portugal: da 1.“ Republica a Ditadura militar”
temos a presenca de dezoito imagens. Neste subdominio em particular, o nimero
de caricaturas é o maior, 0 que representa 44,44% do namero total de imagens.

e Tendo em conta o subdominio “Crise, ditaduras e democracia na década de
1930” é composto por cinquenta e trés imagens, sendo que 6% das imagens
selecionadas sdo caricaturas.

e No subdominio “A 2.“ Guerra Mundial: Violéncia e reconstrucdo” existem
onze imagens na totalidade, e apenas uma imagem é uma caricatura, o que
corresponde a 9% do ndmero total das imagens que foram selecionadas neste
subdominio.

e No subdominio “A Guerra Fria” é onde existe uma maior discrepancia, visto
que é composto por oitenta e trés imagens. Apesar do elevado nimero de
imagens selecionadas neste subdominio, apenas 1% do nimero total de imagens
relativamente a este subdominio sdo caricaturas.

e O ultimo subdominio “Estabilidade e instabilidade num mundo bipolar” tem

doze imagens, sendo que 8,3% representa 0 numero de caricaturas existentes.

Posto isto, apos a analise detalhada do numero de imagens e da comparacao para
com o nimero de caricaturas existentes, compreendemos que o numero de caricaturas é
muito reduzido tendo em conta o nimero de imagens, que geralmente é de cariz ilustrativo.
Também fruto da analise das propostas apresentadas pela editora compreendemos que 0s
guestionarios apresentados neste manual em especifico sdo algo redutoras. Também a
nossa pesquisa se pautou pela anélise de manuais escolares mais antigos de maneira a
realizarmos uma comparacdo, tendo em conta o numero de caricaturas que foram
selecionadas e 0s seus autores, bem como as propostas de analise das diversas caricaturas

e 0 numero total de imagens que cada manual é constituido.
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Tabela 3. A caricatura no manual escolar “Viva a Histéria” (2008)

Dominio Subdominio | N° | Tipologia Assunto HustragGes
1. AEuropa “Ultimato inglés”
e 0 Mundo no (gravura de Rafael
Limiar do Bordalo Pinheiro);
século XX

A) Apogeu e
- Caricatura sobre a
declinio da
T 4 | Imagem ||uta entre impérios;
influéncia
europeia

Cartaz  politicos
alemdo e francés
sobre a alianca
entente e 0

dominio aleméo.
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B) Portugal:
dald
Republica a
Ditadura

militar

14

Imagem

Caricatura do
Conde Burnay,
banqueiro inglés

(A Parddia, 1901);

“Portugal e as
colénias” (Rafael
Bordalo Pinheiro,
em A
Parddia,1902);

Dificuldades do

or¢camento;

Afonso Costa e as ||t

novas leis
publicadas na

1.2Republica;

“O inverno do
Z8”;

Caricatura de
Afonso Costa a
“asfixiar” 0S

frades;
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O Zé Povinho a
erguer a bandeira

de Portugal,

Caricatura

anticlerical;

Zé Povinho

conversa com a

“Republica”;
“Salazar (0]
Salvador da
Patria”;
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O Zé Povinho e a
sobrecarga de

impostos;

Banda desenhada
“Os progressos da
politica moderna”
(zé Povinho sofre
com as medidas da
1.2 Republica).

“A grande
burra”(1900);

“A galinha choca”

(1900);

C)
Sociedade e
cultura num

Mundo em

mudanca
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2. Da D) A
Grande Grande crise “4 crise”
Depresséo a do Imagem |(caricatura alema
2.2 Guerra capitalismo de T. Heine, 1941).
Mundial nos anos 30
A ideologia
fascista (o fracasso
da Sociedade das
E) Regimes Nagdes,
ditatoriais na Imagem representaco pel?
Europa coelho, frente a
ameaca
internacional,
simbolizando na
cobra).
F) A2a
Guerra | 0 | smemmeees | memeemeeeeeeeee mmmmmmmmmmmmmmsmsmmooooeoeoooooooo-
Mundial
3. Do
segundo € © Cartaz
apés-guerra Mundo saido Imagem nticomunista,
aos anos 80 | daGuerra
H) As
transformaco
esdomundo | 0 | ----=m--ms | mmmmmmmmemeeeeeeeeees mmmmmmmmmmnees
contemporan
eo
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) Portugal: “Zé Povinho saude

do Spinola”
autoritarism | 1 | Imagem |(caricatura de

oa Santana).
democracia

Total: 22 caricaturas

O Manual Viva a Historia de 9° ano do ano 2008 conta com a presenca de vinte e
duas caricaturas na totalidade, o que corresponde a 5,7% das trezentas e oitenta e uma
imagem que fazem parte do manual (Maia & Paulos Branddo, Viva a Histdria!, 2008). Tal
como no manual anterior, o subdominio Portugal: da 1.2 Repudblica & Ditadura militar
apresenta 0 maior numero de caricaturas selecionadas pela editora, sendo dezasseis. Deste
modo, a maioria das caricaturas selecionadas estdo referenciadas a data e o autor. Neste
subdominio o autor de referéncia é Rafael Bordalo Pinheiro, pela sua extensa obra, criada
durante o final do século XIX. Igualmente algumas caricaturas selecionadas neste manual,
estdo presentes no manual adotado Novo Viva a Histdria, nomeadamente a caricatura de
Rafael Bordalo Pinheiro, publicado em A Parddia em 1902, em que representa Portugal e
as Coldnias (Maia & Paulos Brand&o, Viva a Historia!, 2008, p. 41). Por sua vez, também
existem caricaturas, representando Afonso Costa e as novas leis da Republica, que apesar
de ndo ser a mesma caricatura exposta no manual adotado Novo Viva a Historia, o objetivo
da caricatura é similar (Maia & Paulos Branddo, Viva a Historial, 2008, p. 43). Neste
manual escolar temos a presenca da figura celebre do Zé Povinho, criada por Rafael
Bordalo Pinheiro em A Lanterna Magica em 1875. Por sua vez, a figura célebre O Zé
Povinho aparece varias vezes, assumindo diversas vertentes, como por exemplo O inverno
do Zé (Maia & Paulos Brandao, Viva a Historial, 2008, p. 47); O Zé Povinho e a sobrecarga
de impostos (Maia & Paulos Brand&o, Viva a Historia!, 2008, p. 52); Banda desenhada
“Os progressos da politica moderna” em que € demonstrado a situacdo penosa do Zé

Povinho com a 12 Republica (Maia & Paulos Brandéo, Viva a Historial, 2008, p. 53). Deste
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modo, as caricaturas selecionadas neste manual escolar constituem fontes historicas
preciosas, que permitem uma anéalise diversificada dos temas, em especial do subdominio
Portugal: da 1.2 Replblica a Ditadura militar visto que € o subdominio com o maior
numero de caricaturas. Relativamente ao nimero de caricaturas utilizadas nos outros
dominios, sdo menores, e em alguns casos, como €é possivel conferir através dos dados
sistematizados na Tabela 3, ndo existem caricaturas, nomeadamente nos subdominios
Sociedade e cultura num Mundo em mudanca, A 2.2 Guerra Mundial e As transformacoes

do mundo contemporaneo.

Relativamente as questBes presentes no manual escolar em relacéo as caricaturas

aferimos:

e Interpretacdo e analise de uma caricatura (exemplo: Como é que a imagem B
do doc.3 apresenta a resolucéo do conflito? Pagina 17).

e Interpretacdo e analise de uma caricatura em conjunto com outro documento
iconogréafico (exemplo: Que &rea geografica disputavam Portugal e a Inglaterra
na questao do “mapa cor-de-rosa”? pagina 17).

e Comparacdo entre duas caricaturas que apresentam duas mensagens distintas
(exemplo: Como é que os cartazes do doc.3 mostram que qualquer
antagonismo podia desencadear um grave conflito internacional? Justifica a tua

resposta. Pagina 19)

Neste sentido, este manual apresenta questdes muito objetivas e diversificadas, e
por isso, a analise da caricatura é mais aprofundada. Deste modo, 0 manual é composto
por elevado numero de caricaturas, pretendendo que o aluno obtenha a informacao através
da reflexdo e da critica das mesmas. Por sua vez, as construcfes das perguntas de forma
objetiva permitem ao aluno focar-se em determinados aspetos, assim como facilita
obtengdo do conhecimento de forma orientada por parte do aluno. Assim, as perguntas
propostas pelos editores do manual escolar pretendem gue a analise da fonte seja realizada
de forma gradual (exemplos: Que novas leis foram estabelecidas pela 1.2 Republica
(doc.3)?; Como foi vista a obrigatoriedade do registo civil pela igreja (doc. 3A); Como
caraterizas a acdo da 1.2 Republica face a igreja (doc.3), (Maia & Paulos Brandéo, Viva a
Histdria!, 2008, p. 43). Posto isto, este manual escolar inter-relaciona fontes iconograficas,

nomeadamente a caricatura com fontes escritas para que os alunos analisem as duas em
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simultaneo. Desta forma, a variedade de caricaturas selecionadas e as propostas de anélise
sugeridas pelos editores torna-se possivel desenvolver competéncias de analise de
documentos historicos iconograficos. Neste sentido, foi possivel aferirmos que quinze
caricaturas, 0 que corresponde 68% do numero total, foi objeto direto de interpretacéo,
através de perguntas diretas e objetivas, como referi anteriormente. Por outro lado, sete

caricaturas, correspondendo a 32% da totalidade, n&o foi objeto direto de interpretacéo.

Relativamente aos questionarios criados para que os alunos pudessem analisar
criticamente a caricatura estavam bem desenvolvidos. Comparativamente com o manual
Novo Viva a Histdria houve uma maior preocupacao por parte dos editores de criarem
questionarios mais complexos, todavia sete das caricaturas poderiam ter surgido com um

questionario de apoio.

Por outro lado, a nossa pesquisa passou pela andlise detalhada do ndmero de
imagens na sua totalidade, para que fosse possivel existir uma comparacao entre o nimero

de imagens e 0 numero de caricaturas selecionadas.

Tabela 4. Numero total de imagens presentes no manual escolar “Viva a Historia” (2008)

Dominio Subdominio NuUmero de imagens
1. A Europae o Mundono Limiardo |A) Apogeu e declinio da influéncia 48
século XX europeia
B) Portugal: da 1.2 Republica a 4
Ditadura militar
C) Sociedade e culturanum Mundo em -
mudanca
2. Da Grande Depresséao a 2.2 Guerra |D) A Grande crise do capitalismo nos 26
Mundial anos 30
E) Regimes ditatoriais na Europa 45
F) A 2.2 Guerra Mundial 38
3. Do segundo ap6s-guerra aos anos 80 ({G) O Mundo saido da Guerra 16
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H) As transformagfes do mundo 59
contemporaneo

H) Portugal: do autoritarismo a 23
democracia

Através da tabela 4 aferimos que:

O manual “Viva a Historia” é constituido por trezentas e oitenta e uma imagem, sendo
que 5,7% sdo caricaturas.

O subdominio “Apogeu e declinio da influéncia europeia” € composto por quarenta
e oito imagens. Destas imagens 8,3% sao caricaturas, o que responde a quatro imagens.
Também o subdominio “Portugal: da 1. Republica a Ditadura militar” tem quarenta
e duas imagens, sendo que catorze sdo caricaturas, correspondendo a 33,3% do nimero
total de caricaturas. Deste modo, este subdominio é aquele que conta com o maior
namero de caricaturas. Em comparagdo com o manual “Novo Viva a Historia”’, ambos
tem um grande namero de caricaturas presentes.

Relativamente ao subdominio “Sociedade e cultura num mundo em mudanca”
existem cinquenta e quatro imagens. Apesar do elevado nimero de imagens, este
subdominio ndo conta com a presenca de caricaturas. O mesmo se repete no
subdominio “A 2.“ Guerra Mundial” que tem trinta e duas imagens, assim como o
subdominio “As transformacoées do mundo contemporineo” em que temos sessenta
e nove imagens, todavia ndo existem caricaturas.

Por sua vez no subdominio “A Grande crise do capitalismo nos anos 30”
encontramos vinte e seis imagens e cerca de 4% correspondem a caricaturas.

O subdominio “Regimes ditatoriais na Europa” tem quarenta e cinco imagens, porém
0 numero de caricaturas selecionadas é reduzido, correspondendo a 2.2%. O mesmo
se repete no subdominio “O Mundo saido da Guerra” em que foram selecionadas
dezasseis imagens, no entanto o nimero de caricaturas selecionadas correspondem a
6,25%.

Posto isto, o nimero de caricaturas selecionadas neste manual segundo os
subdominios é reduzido, a excecdo do subdominio “Portugal: da 1.“ Republica a

Ditadura militar” em que foram escolhidas varias caricaturas de excelente qualidade,
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bem como foram criadas questdes adequadas as mesmas. Porém, este manual
apresenta falhas noutros dominios, devido a inexisténcia de caricaturas e pela
excessiva escolha de imagens para fins ilustrativos. Posto isto, a substituicdo de
imagens ilustrativas por documentos que permitissem a andlise critica como o

principal meio para se obter o conhecimento enriqueceria o0 manual.

Tabela 5. A caricatura no manual escolar “Novo Clube de Histéria” (2005)

Dominio Subdominio | N° |Tipologia Assunto lustracoes
1. A Caricatura
Europaeo representando a partilha
Mundo no da China pelas
Limiar do poténcias europeias;
século XX

Caricatura sobre o

tratado de delimitacdo

A) Apogeu e da fronteira de
declinio da Mogambique, feito
) . 3 Imagem
influéncia entre  Inglaterra e
europeia Portugal (Rafael

Bordalo Pinheiro em O
Antonio Maria 1881);

Caricatura sobre a
desagregacao do
Império Otomano.
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B) A

Revolugéo Imagem | Russia czarista durante
Sovietica a 1.2 Guerra Mundial.
Governo provisorio
(1910) ilustracdo da
época;
C) Portugal:
dald
Republica a Imagem |A politica anticlerical
Ditadura de Afonso Costa;
militar

Zé Povinho (o jornal O
Zé,1917);

77




Aumento dos precos
(revista llustracéo
Portuguesa, 1920).

D) Sociedade

e cultura num

mundo em
mudanca
2. Da E) A Grande
Grande crise do
Depressdo a| capitalismo
2.2 Guerra nos anos 30
Mundial
Salazar, o salvador da
patria;
F) Regimes

ditatoriais na

Europa

Imagem

Violéncia estalinista
(1930).
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G) A2z2 Hitler, “Senhor da
Guerra Imagem |Europa”  (caricatura
Mundial americana de 1938).
3. Do
segundo
apods-
guerra aos H) O Mundo A formagdo da Nato
anos 80 saido da Imagem |(1951- caricatura
Guerra soviética).
) As
transformacoes
do mundo [ R
contemporaneo
J) Portugal:
do

autoritarismo a

democracia

Total: 12 caricaturas

O manual escolar Novo Clube de Histéria 9 do ano de 2005, apresenta doze

caricaturas, o que corresponde a 6,12% do numero total de imagens (Almiro Neves, Maia,

& Amaral, 2005). Novamente o subdominio em que existe um maior investimento na

selecdo de caricaturas é Portugal: da 1.2 Republica a Ditadura militar. Tal como os dois

outros manuais que foram analisados anteriormente, o autor de referéncia das caricaturas

neste subdominio é Rafael Bordalo Pinheiro. Apesar de existir um nimero bastante inferior
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de caricaturas, em comparagdo com 0s outros manuais mais recentes, este utiliza algumas
caricaturas que ndo foram selecionadas nos anteriores como por exemplo, no dominio
Apogeu e declinio da influéncia europeia foi selecionado uma caricatura onde é
representado a partilha da China pelas poténcias europeias (Almiro Neves, Maia, &
Amaral, 2005, p. 18). Todavia, uma das limitagfes apresentada neste manual escolar
prende-se com a auséncia da data e do autor da caricatura, que é fundamental para que os
alunos consigam fazer uma andlise critica aprofundada. Outra das caricaturas incluidas,
que néo foi selecionada nos manuais escolares anteriormente analisados, foi o tratado de
delimitacdo da fronteira de Mogambique, feito entre Inglaterra e Portugal, da autoria de
Rafael Bordalo Pinheiro, tendo sido publicado em “O Anténio Maria” em 1881 (Almiro
Neves, Maia, & Amaral, 2005, p. 22). Também foi escolhida a caricatura sobre a
desagregacédo do impeério Otomano, que ndo integra nos manuais que foram analisados, no
entanto carece do ano da publicacdo e do autor (Almiro Neves, Maia, & Amaral, 2005, p.
24).

Por outro lado, algumas caricaturas existentes neste manual escolar também foram
escolhidas e selecionadas nos manuais escolares analisados anteriormente, como por
exemplo a ilustracdo da época sobre o governo provisorio de 1910 (Almiro Neves, Maia,
& Amaral, 2005, p. 64), a caricatura de Afonso Costa (1871-1937), figura de destaque na
1.2 Republica, esmagando a igreja, segundo a caricatura da época (Almiro Neves, Maia, &
Amaral, 2005, p. 66)e ainda a presenca da figura célebre do Zé Povinho como vitima da
exploracdo do governo republicano, publicado em 1917 no jornal O Zé (Almiro Neves,
Maia, & Amaral, 2005, p. 68).

Por outro lado, em alguns subdominios ndo existem caricaturas, como por exemplo
o0 subdominio Sociedade e cultura num mundo em mudanca, A Grande crise do capitalismo
nos anos 30, As transformagdes do mundo contemporaneo, Portugal: do autoritarismo a

democracia.

Relativamente aos questionarios propostos pelo manual escolar Novo Clube de

Historia 9 aferimos:

e Para 91,6% das caricaturas selecionadas ndo foi criado questionarios para a

analise
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e Questionarios simplistas que ndo remetem para a consulta de fontes primarias,

logo nédo estimulam o aluno a obter 0 conhecimento através da anélise e reflexé@o

das mesmas (exemplo: Indica as principais reformas implementadas pelos

governos da 1.2 Republica. Pagina 71).

e As caricaturas selecionadas assumem um papel ilustrativo, visto que apenas

existe a analise de uma caricatura. Neste sentido, o aluno absorve o

conhecimento atraves de sinopses realizadas pelos editores.

Por sua vez, 0 nosso estudo passou pela andlise do nimero total de imagens

presentes no manual “Novo Clube de Histéria” de maneira a compararmos com o niimero

total de caricaturas existentes em cada subdominio como é possivel ver através da tabela

6.

Tabela 6. Namero total de imagens presentes no manual escolar “Novo Clube de Histéria”

(2005)

Dominio

Subdominio

NUmero de imagens

A Europa e 0 Mundo no
Limiar do século XX

Da Grande Depressdo a 2.2
Guerra Mundial

Do segundo ap6s-guerra aos
anos 80

A) Apogeu e declinio da
influéncia europeia
B) A Revolucédo Soviética

C) Portugal: da 1.2 Republica a
Ditadura militar

D) Sociedade e cultura num
Mundo em mudanga

E) A Grande crise do capitalismo
nos anos 30

F) Regimes ditatoriais na Europa

G) A 2.2 Guerra Mundial
H) O Mundo saido da Guerra

I) As transformacdes do mundo
contemporaneo

J) Portugal: do autoritarismo a
democracia
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16
20

34

12

34
27
10
51
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A partir da tabela 6 concluimos que:

O manual escolar é constituido por cento e noventa e seis imagens, sendo que 6,12%
séo caricaturas.

Tendo em conta o subdominio “Apogeu e declinio da influéncia europeia” é
constituido por quarenta e trés imagens. Neste subdominio 6,9% das imagens sdo
caricaturas.

Seguidamente o subdominio “A Revolucio Soviética” tem dezasseis imagens na
totalidade, enquanto 6,25% das imagens neste subdominio séo caricaturas.
Relativamente ao subdominio “Portugal: da 1.“ Republica a Ditadura militar”
existem quatro caricaturas, o que corresponde a 20% do total de imagens
selecionadas neste subdominio.

No subdominio “Regimes ditatoriais na Europa” existem trinta e quatro imagens,
enquanto 5,8% séo caricaturas. Também o subdominio “A 2.“ Guerra Mundial” é
constituido por vinte e sete imagens, sendo que 3,7% sao caricaturas, bem como o
subdominio “O Mundo saido da Guerra” conta com a presenca de uma caricatura,
correspondendo a 10%.

Através da tabela conferimos que existem subdominios em que ndo existem
caricaturas como por exemplo, o subdominio *"*Sociedade e cultura num Mundo em
mudanga”, porém o nimero de imagens € bastante elevado, contando com trinta e
quatro na totalidade. Do mesmo modo os subdominios “A Grande crise do
capitalismo nos anos 30”, “As transformacoes do mundo contemporineo” e
“Portugal do autoritarismo a democracia” ndo incluem caricaturas.

Posto isto, este manual apresenta um défice de caricaturas selecionadas
comparativamente com o elevado nimero de imagens selecionadas. A caréncia de
caricaturas é visivel atraves dos varios dominios em que sdo inexistentes ou através
do nimero reduzido de caricaturas presentes em cada subdominio. Neste sentido,
este manual ndo privilegiou 0 uso de caricaturas, e por isso, as paginas sdo
maioritariamente compostas por extensos textos, poucas imagens e alguns
exercicios.

As caricaturas selecionadas constituem documentos historicos de valor inegével,
visto que sdo fontes produzidas e publicadas na época. Porém, o aproveitamento das

caricaturas selecionadas, com vista ao desenvolvimento da capacidade critica ndo foi
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ponderado, devido ao facto de ndo ter existido um cuidado por parte dos editores, na
construcédo de questionarios direcionados as fontes historicas. Deste modo, a criagdo
de questionarios rigorosos viriam a enriquecer o manual escolar assim como
impulsionariam para uma analise critica detalhada. Deste modo, a auséncia de
propostas de analise por parte da editora segundo as caricaturas selecionadas tornam-
nas unicamente ilustrativas. Por sua vez, o nimero de ilustragdes neste manual
escolar é bastante mais reduzido comparativamente com 0s manuais escolares

anteriormente analisados.

2. “A inversao dos papeis, de aluno a professor”. A pratica

profissional e o contexto de intervencao

“Trata-se essencialmente na escola de trazer um olhar critico as razbes de aprender o

que se aprende, as razoes de aprender da forma como se aprende”.

(De Roegiers & De Katele, 2004, p. 14)
2.1. “Escola Basica de Vila das Aves e a sua Historia”

Desde tenra idade que conhecemos o Agrupamento de Escolas D. Afonso
Henriques, Vila das Aves, que resultou da unificacdo do Agrupamento Ave e da Escola
Secundaria D. Afonso Henriques. Nesta escola adquirimos os variados conhecimentos
enquanto alunos, atualmente continuamos a nossa formagdo enquanto ‘‘futuros
professores ”. Por isso, uma parte deste capitulo sera dedicada a histdria desta instituicéo,

em que sera tracado um quadro geral do gue foi e do que €, na atualidade.

Esta instituicdo que abriu as suas portas para podermos realizar o estagio curricular
trata-se de uma instituicdo do ensino basico e do ensino secundério. Situa-se no concelho

de Santo Tirso tendo como limites os concelhos de Vila Nova de Famalicdo e Guimaraes.

Vila das Aves e as restantes freguesias a volta, S. Tomé de Negrelos, Reborddes,
Roriz e Vila Nova do Campo, foram localidades privilegiadas pelo desenvolvimento fabril
e pelo desenvolvimento de industrias de plastico que permitiram as populacGes acederem
facilmente a estes empregos, devido ao facto de n&o ser necessario formagéo profissional.
Em contrapartida, segundo o Projeto Educativo (2018-2022) esta facilidade no acesso as

varias estruturas industriais que rodeiam Vila das Aves, condicionou a mentalidade dos
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pais, que ainda hoje ndo estimulam os seus filhos a continuarem o0 processo de

escolarizagéo.

Ao contarmos a histéria do Agrupamento de Escolas D. Afonso Henriques teremos
inevitavelmente, de referir que a excelente qualidade do ensino se deve as distintas
carateristicas dos cento e oitenta e seis docentes bem como dos assistentes operacionais
contribuem para que este agrupamento tenha todas as condi¢Oes para que 0s alunos

desenvolvam as suas competéncias.

Relativamente aos alunos que estudam no Agrupamento de Escola D. Afonso
Henriques sdo mil novecentos e oitenta e sete tendo em conta o Projeto Educativo realizado
no ano 2018/2019, distribuidos por seis edificios. O ensino pré-escolar detém cento e
quarenta e cinco alunos, o primeiro ciclo € composto por trezentos e trinta e sete alunos, o
segundo ciclo é formado por duzentos e quarenta e seis alunos, o terceiro ciclo é constituido
por quinhentos e sessenta e um, 0 ensino secundario conta com quinhentos e setenta e
quatro alunos, o EFA é constituido por vinte e cinco alunos. Este agrupamento tem cento
e oitenta alunos inscritos nos cursos profissionais. Os alunos que integram esta instituicao

vém na totalidade de Vila das Aves e de S. Tomé de Negrelos.

A Escola Bésica de Vila das Aves esta em funcionamento ha vinte e sete anos,
sendo identificado D. Afonso Henriques, o primeiro rei de Portugal, como o patrono da
instituicdo, e por isso existem atividades realizadas pelos alunos com o intuito de

homenagear o patrono.

A escola Basica de Vila das Aves é, sem duvida, uma escola com uma qualidade
de ensino excecional, capaz de proporcionar a cada aluno um ensino adequado as suas
necessidades. Uma das potencialidades desta institui¢do € o facto de terem optado por um
ensino que privilegia uma maior proximidade do professor para com o aluno. E importante
esta proximidade de professor e aluno, principalmente nas idades de transi¢do, pois as
criancas requerem uma maior atencdo e um maior conforto por parte do professor que é

visto pelos alunos mais novos como uma figura “paternal”.
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2.2. “Pés a caminho” A experiéncia letiva

“O conhecimento do conhecimento ... deve ser, para a educagdo, um principio e uma

necessidade permanentes.
(Morin, 2000, p. 31)

Em setembro de 2021 dei 0s primeiros passos na area do ensino de Historia ao ter
iniciado o estagio na Escola Basica de Vila das Aves. Os primeiros dias de aulas foram
desafiantes, visto que se iniciava um novo ciclo e, portanto, a sensagéo iminente de errar
provocava inquietagdo. Havia uma mistura de sensagdes que me levavam a acreditar que
seria um ano rico em aprendizagens e desafios. A frase proferida por Fernando Pessoa
“primeiro estranha-se, depois entranha-se” define por completo a minha experiéncia
enquanto professora estagiaria. Inicialmente, a novidade trouxe a sensacao de errar, todavia
com a lecionagdo das aulas e o contacto com os alunos, 0 processo tornou-se leve e

profundo.

O presente capitulo pretende descrever a turma com quem trabalhamos ao longo do
ano letivo 2021/2022 e demonstrar algumas estratégias de aprendizagens que foram postas

em pratica, com o objetivo de tornar o processo de ensino aprendizagem enriquecedor.

Ao longo deste ano letivo trabalhamos com duas turmas de 7.° ano de escolaridade
e uma turma de 9.° ano de escolaridade. No total trabalhamos com sessenta e sete alunos
com personalidades distintas, que por varios motivos levaram a que fossem adotadas
estratégias diversas de maneira a que fosse possivel desenvolverem as competéncias
previstas. O estagio possibilitou-nos o contacto com os alunos e principalmente ensinou-

nos a adaptar-nos tendo em conta as varias especificidades de cada aluno.

De seguida, iremos caraterizar as turmas com as quais trabalhamos ao longo deste
ano letivo, iniciando pelas duas turmas do 7.° ano de escolaridade, e por ultimo a turma do

9.9 ano de escolaridade.

Relativamente ao 7.2 ano de escolaridade trabalhamos com 42 alunos, distribuidos

por duas turmas dispares a nivel de resultados.
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Gréfico 1. Distribuicdo dos alunos do 7.° ano por género

Distribuicao dos alunos do 7.° ano por género
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Turma X TurmayY

Sexo Feminino Sexo Masculino Numero de alunos

De maneira a manter o anonimato foi representado as duas turmas de 7.° ano como
turma X e Y. Relativamente a turma X, esta € composta por 20 alunos, sendo gue oito sdo
do sexo feminino e doze s&o do sexo masculino. A turma X mostrou ser uma turma bastante
agitada, pouco participativa e pouco interessada na aula. Desde o inicio do ano letivo foi
necessario tomar as rédeas de maneira a manter a disciplina e a ordem na sala de aula.
Reflexo da falta de atencdo que um grande numero de alunos apresentava, os resultados

eram satisfatorios, a excecdo de alguns alunos que obtinham classificacdes excelentes.

Em relacdo a turma Y, esta é composta por 22 alunos, sendo que doze pertencem
ao sexo feminino e dez ao sexo masculino. A maior parte dos alunos que integram a turma
Y era interessada, participativa e responsavel. Durante as aulas, os alunos mostravam-se
atentos e participavam sempre que fosse proposto um exercicio, para além de que eram
frequentes questdes de esclarecimento de duvidas, algo que por vezes era dificil gerir,
devido ao facto de as aulas apenas terem a duragéo de 50 minutos. Apesar disso, foi sempre
dada a oportunidade de o aluno se expressar e ver esclarecidas as suas duvidas. Por fim,
esta turma adquiriu um cantinho especial no coragédo, pelo carinho que sempre nos foi
demonstrado desde o inicio do ano letivo, pela forma de estarem em sala de aula e,

especialmente, por terem contribuido para que as aulas fossem dinamicas.
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Relativamente a turma de 9.° ano de escolaridade, trabalhamos com 25 alunos

sendo que sete pertencem ao sexo feminino e dezoito pertencem ao sexo masculino.

Gréfico 2. Distribuicdo dos alunos do 9.° ano por género

Distribuicao dos alunos do 9.° ano por género
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A turma de 9.° ano com a que trabalhamos era constituido por alunos bastante
empenhados, atentos e muito participativos, refletindo-se nos resultados que a turma
apresenta. A maior parte dos alunos desta turma obteve resultados bastante positivos, em
contrapartida existiam alguns discentes que apresentavam algumas dificuldades, e por isso
obtiveram resultados satisfatérios. Todavia, com os trabalhos propostos ao longo do ano e

o esforco por parte dos discentes foi possivel alcancarem uma classificacdo satisfatoria.

Ao nivel da interagdo professor-aluno esta turma intervinha em todas as propostas
de exercicios, a par disto, notou-se que esta turma, em particular, preferia um ensino em
que fosse privilegiado o contacto com as fontes para se obter o conhecimento, apesar de a
turma apresentar muitas dificuldades na critica de fontes. A capacidade ou as varias
tentativas de interpetacdo das fontes por parte dos discentes tornava a aula dinamica,
interativa e os alunos mostravam-se mais motivados. A critica das fontes era realizada
através de um dialogo entre docente-discente, e portanto, deu-se a possibilidade de todos
os alunos se fazerem ouvir, inclusive, os alunos introvertidos que apresentam mais

dificuldades em expressar-se.

Consideramos que o0 9.° ano de escolaridade apresentava um maior desafio,
comparativamente com as aulas lecionadas nas turmas do 7.° ano de escolaridade, em
primeiro lugar porque os alunos do 9.° ano estavam a concluir um ciclo de estudos e,

portanto, deveriam ir bem preparados cientificamente para o ensino secundario, em
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segundo lugar porque se trata de uma turma com uma faixa etaria entre os treze e os catorze
anos, inicio da adolescéncia, idades em que existem muitas descobertas e duvidas, e por

isso, 0 desafio poderia ser maior.

Em suma, consideramos que os jovens com quem fomos trabalhando ao longo deste
ano letivo marcaram positivamente o nosso primeiro caminho enquanto professor. A
interagdo com os alunos, com diferentes personalidades, e com diferentes historias de vida
pessoal, levou-nos a aprender a adaptar-nos a cada circunstancia. Para além de foi
percetivel desde o inicio das aulas o carinho e o respeito com que fomos recebidos e

tratados ao longo deste ano enriquecedor.

Relativamente as estratégias de aprendizagem implementadas é tempo de

refletirmos sobre as estratégias utilizadas no ambito do presente relatorio de estagio.

No decorrer do ano letivo 2021/2022, foram lecionados 2550 minutos, distribuidos
pelas duas turmas do 7.° ano e uma turma do 9.° ano de escolaridade.Todavia, as propostas
aplicadas no ambito do presente relatério de estagio foram postas em prética, unicamente,
com a turma de 9.° ano. Em primeiro lugar, o que nos levou a escolher exclusivamente o
9.° ano como turma em que se iria desenrolar a nossa investigacdo, pautou-se pelos
conteidos que sdo abordados durante este ano. Assim, seria mais fécil de enquadrar o
estudo da caricatura no ensino da Historia e do “meme”, visto que 0 9.° ano trata o século
XX e a caricatura atinge o seu expoente maximo no final do século XI1X inicio do século
XX. Assim, partiremos da analise de caricaturas no inicio do século XX até chegarmos a
atualidade, com as novas tecnologias, que tornaram a caricatura digital acessivel a todos.
Por estes motivos, 0 objeto de estudo escolhido para o presente relatério de estagio
direcionava-se para 0 9.° ano, devido aos conteidos que sdo desenvolvidos neste ano

permitirem a integracdo de caricaturas no processo de ensino aprendizagem.

No inicio das aulas lecionadas a turma do 9.° ano de escolaridade foi pedido que 0s
alunos realizassem a primeira tarefa, no ambito do presente estudo. A tarefa
#SEMFILTROS pretendia que os alunos iniciassem uma pesquisa através da internet e
selecionassem uma caricatura, sem que fossem indicadas condicionantes pelo docente. O
objetivo desta primeira estratégia de aprendizagem consistiu em aferir os conhecimentos

tacitos, as competéncias dos alunos, nomeadamente, o espirito critico e a criatividade na
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selecdo das teméticas apresentadas. Neste sentido, esta primeira estratégia consistiu numa
preparacdo prévia para a metodologia que viria a ser desenvolvida ao longo do estagio.

Iniciamos o0 nosso trabalho com a turma do 9.° ano de escolaridade, no dominio “A
Europa e o Mundo no Limiar do século XX e com o subdominio “Apogeu e declinio da
Influéncia Europeia” (consultar anexo 1). A tematica abordada na aula foi “As
transformacg6es econdmicas do apos-guerra”, e por isso, um dos documentos audiovisuais
escolhidos foi um excerto de um filme da autoria de Charlie Chaplin “Tempos modernos”
(consultar anexo 2). Com a utilizacdo de um excerto deste filme pretendia-se que os alunos
detetassem a critica que 0 autor desejava realizar. Inicialmente, os alunos teriam de
descrever as imagens em movimento que aparecem no video, de seguida, deveria existir
uma contextualizacdo do trabalho produzido pelo autor. E depois de analisados os aspetos
visuais seria a vez de desvendar os pontos de vista culturais e sociais interligando-o0s com

a criacao da obra.

Outra tematica abordada foi os “Loucos anos 20 e a emancipa¢do da mulher”
(consultar anexo 3). Para tal, foram selecionadas uma capa de revista norte-americana de
1925 (consultar anexo 4) e uma caricatura em verso da autoria de Francisco das Neves
Alves retirado do livro “A mulher e as rela¢ées de género em imagens e texto”(consultar

anexo 5).

Assim, a analise da capa de revista teve por base a proposta de Panosfky como
anteriormente citado. O primeiro nivel apresentado por Panosfky consistia em explorarem
a fotografia de forma externa, descrevendo as formas e as cores. Depois de serem
analisados todos os elementos superficiais da capa de revista norte-americana de 1925
passariam para o segundo nivel em que se pretendia que os alunos afinassem o olhar critico,
de maneira a desvendarem os verdadeiros motivos artisticos que levaram a criagdo da
imagem. E, por Gltimo, o terceiro nivel consiste na esploracdo dos pontos de vista
historicos, sociais, culturais, interligando os contextos em que a obra foi desenvolvida.
Enquanto projetava a capa de revista norte-americana do lado direito foram apresentadas
trés questbes que serviam de orientacdo para o desenvolvimento da critica da fonte

(consultar anexo 4).

Para analisar a caricatura em verso foi pedido a um aluno que lesse de forma

expressiva 0 documento. Apds a leitura, seriam identificados o autor e o livro de onde foi
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retirado o excerto. Seguidamente, foram retiradas possiveis davidas sobre o significado
das palavras para que ndo constituisse um entrave a analise critica. Um dos primeiros
passos a serem dados na critica da caricatura em verso pautou-se pela contextualiza¢éo do
contexto politico, social e cultural aguando a criacdo da caricatura. Seguidamente, com a
andlise dos varios versos, o aluno deveria entender a critica que se fazia e assim saber o
posicionamento do autor face a realidade. Desta forma, foram apresentadas trés perguntas

que o aluno deveria saber responder (consultar anexo 5.).

No decorrer da andlise de duas caricaturas produzidas de forma distinta, foi
apresentada ao aluno a segunda atividade. A atividade proposta consistia que os alunos
fossem os “caricaturistas” e, portanto, deveriam produzir uma caricatura em verso sobre a
tematica abordada na aula anterior. O objetivo da elaboracdo desta segunda estratégia de
aprendizagem era perceber de que forma os alunos conseguiam utilizar o espirito critico e
a criatividade, por sua vez, os discentes deveriam, de forma subtil, contribuir com a sua

opinido acerca do tema, que deveria ser entendida por todos aqueles que lessem 0s versos.

Por sua vez, no dominio “A Europa e o Mundo no limiar do século XX” e 0
subdominio “Portugal: da 1.2 Republica a Ditadura militar ”, sendo que é o subdominio
com o maior nimero de caricaturas propostas pelo manual adotado. Neste sentido, a aula
referente a 1.2 Republica, foi onde se utilizou um maior nimero de caricaturas, todavia, o
tempo de exploracdo das mesmas teve de ser mais curto devido ao facto de aulas serem de
50 minutos (consultar anexo 6). Desta forma, a primeira caricatura a ser estudada é da
autoria de Rafael Bordalo Pinheiro e foi publicada no jornal Anténio Maria, em 1880,
intitulada “Depois das elei¢oes” (consultar anexo 7). Esta caricatura foi escolhida com o
objetivo de os alunos conseguirem caraterizar a situacdo politica, econémica e social de
Portugal nos finais do século XIX. A caricatura apresenta o Zé povinho que carrega nas
suas costas o rei D. Luis e Mariano de Carvalho, tendo-se destacado como politico e
jornalista portugués, assumindo na caricatura a personagem de agulheiro que vai
espicacando o Zé Povinho. Neste sentido, a aula inicia-se pela contextualizacdo do autor,
por muitos desconhecido, e da criacdo da figura célebre, tornando-se um dos simbolos da
nacionalidade portuguesa, o Zé Povinho. De seguida, o processo repete-se com a analise
da caricatura como meio de resposta as perguntas orientadoras. Assim, o método de
Panosfky foi posto em pratica aquando da critica das imagens satiricas, permitindo que o

conhecimento fosse gradual até atingir o Ultimo nivel, o mais complexo. A analise das
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caricaturas ao longo das aulas lecionadas a turma de 9.° ano foi realizada com base no
didlogo entre o discente e 0 docente. Desta forma, o processo de analise de objetos satiricos
foi guiado pelo docente, numa tentativa de colmatar possiveis erros e de desenvolver a

literacia visual face ao objeto artistico em estudo.

Ainda na mesma aula foi selecionada outra caricatura de Rafael Bordalo Pinheiro
publicada na revista Pontos nos ii, em 1890, intitulada 0 “O ultimatum, um tiro certeiro
de John Bull” (consultar anexo 8). Esta caricatura foi selecionada no ambito da
instabilidade politica, econdmica e social que Portugal enfrentara nos finais do século XIX,
e que veio a agravar-se com o Ultimatum langado por Inglaterra a Portugal, tendo sido
visto como uma pratica humilhante para Portugal. Por isso, os alunos através da caricatura
deveriam proceder a uma analise da imagem e dos varios objetos que compdem o desenho
artistico, entender em que contexto foi criada e depois de terem feito uma exploracédo
visual, partiriamos para a subjetividade da caricatura. A analise de caricaturas leva a que
se proceda a uma investigacdo minuciosa da imagem e de todos os elementos, bem como
do proprio autor, que carrega consigo as suas convicgdes. O objetivo da analise passa
também por desvendar as ideologias e convicc¢des do autor. Assim, 0 mesmo processo foi
realizado na ilustracdo da época intitulada “Morte da Monarquia” (consultar anexo 9) e
na caricatura de Rafael Bordalo Pinheiro em que caricatura Afonso Costa e a legislacdo
anticlerical (consultar anexo 10). A primeira ilustragdo pretendia que os alunos
conseguissem discernir que a instabilidade politica, econémica e social, marcada por
varios motivos estudados ao longo da aula. Através da ilustragdo a monarquia ¢ “morta”
por uma jovem donzela vestida com as cores de Portugal, que traz consigo uma espada,
enquanto segura a bandeira de Portugal na mao direita (consultar anexo 9). Esta encenacéo
que a ilustracdo da época traz é excelente para que os alunos consigam progredir no
conhecimento histérico, através da analise dos detalhes e dos simbolismos proprios dos
objetos artisticos. No mesmo sentido, foi utilizada a caricatura em que esta representado
Afonso Costa a tentar sufocar dois frades (consultar anexo 10). A par disso, Afonso Costa
tem do seu lado esquerdo o diabo que o coroa, e do seu lado direito uma grande serpente
verde com a coroa papal. Mais uma vez, a analise da caricatura leva o aluno a obter um
conhecimento a partir das fontes, sendo visivel através desta caricatura, que contribuiu
para a explicacdo de uma das questdes-orientadoras desta aula; Quais foram as medidas

tomadas pelo Governo Provisorio da 1.2 Republica?(consultar anexo 6).
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Relativamente ao dominio “Da Grande Depressdo a 2.2 Guerra Mundial” e ao
subdominio “Crise, ditaduras e democracia na década de 1930 ” lecionamos a aula sobre
a mundializacdo da crise na década de 1930 e as consequéncias sociais provocadas pela
Grande Depressao (consultar anexo 11). A aula em questao teve como objetivos entender
as causas que levaram a mundializagdo da crise e as consequéncias sociais provocadas pela
Grande Depressao de 1930. Inicialmente, procedeu-se ao esclarecimento de conceitos-
chaves para de seguida se poder entender os motivos que levaram a mundializacdo da crise.
Relativamente ao uso da caricatura, apenas foi selecionada uma intitulada “A crise de T.
Heine de 1941” (consultar anexo 12). A caricatura representa um polvo com Varios
tentaculos, metafora que reflete a crise que se alastrou aos varios paises, pois abraca o
globo. Desta forma, pretendia-se que alunos olhassem para a imagem e conseguissem
decifrar os elementos presentes na caricatura, 0 objetivo da caricatura e o0 contexto em que

foi produzida.

Ainda no dominio “Da Grande Depressao a 2.2 Guerra Mundial ” e no subdominio
“Crise, ditaduras e democracia na década de 1930 lecionamos a aula sobre a ascenséo
do fascismo e do nazismo (consultar anexo 13). A aula pretendeu que os alunos
entendessem como ascendeu o fascismo em Italia pela mdo de Benito Mussolini assim
como pretendia-se que os alunos entendessem como ascendeu 0 nazismo na Alemanha
com Adolf Hitler. E, por ultimo, os alunos deveriam adquirir conhecimentos relativos aos
principios ideoldgicos defendidos quer pelo fascismo italiano como pelo nazismo, assim
como entender as semelhancas e as diferencas. Neste sentido, foram explicadas as causas
que levaram a subida Benito Mussolini ao poder que veio a instaurar um regime fascista.
Para tal utilizamos uma caricatura de Evan Marengo, de 1936, intitulada “Todos
dictadores” (consultar anexo 14). Esta caricatura tem por base a lenda da formagdo de
Roma, em que € apresentada a Loba que encontra Romulo e Remo. Assim, pretendia-se
que os alunos conseguissem mobilizar os conhecimentos adquiridos anteriormente. Depois
de conseguirem perceber que o caricaturista utiliza a base da imagem da criacdo de Roma,
passamos para a descodificacdo da imagem. Assim, a loba que amamenta os seus filhos é
Benito Mussolini, que amamenta cinco futuros ditadores, sendo eles, Hitler, facil de
descodificar devido a estar presente a cruz suastica nas suas vestes, Ataturk (Turquia),
Metaxas (Greécia), Franco (Espanha) e, por tltimo, Mosley, lider da extrema-direita fascista

na Gré-Bretanha (consultar anexo 14). Apds a interpretacdo da imagem, passamos a analise
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do contedo da mensagem, em que Benito Mussolini lancou as bases para o regime
fascista, que veio a alimentar as ideologias postas em pratica por varios ditadores. E
possivel aferirmos que se trata do regime fascista pela presenca do fasco na caricatura,
simbolo do Partido Nacional Fascista. Por isso, através da analise do objeto satirico, 0s
alunos conseguiram entender que o fascismo italiano serviu de base para 0s seguintes

regimes ditatoriais que surgiram.

Apds terem sido estudadas as causas que levaram a ascensdo de Benito Mussolini,
a aula voltou-se para o estudo da ascencdo do nazismo na Alemanha. Assim, foram
explicadas as causas e 0 processo levado a cabo por Adolf Hitler até se tornar chanceler da
Alemanha.

Seguidamente, chegou a vez de compararmos as ideologias defendidas, quer pelo
fascismo italiano quer por nazismo, de maneira a encontrar semelhancas. Por fim, a aula
pautou-se pela analise de dois documentos escritos do manual (consultar anexo 13) e de
uma caricatura da autoria de Derso e Keden, publicada num jornal britanico, em 1938. A
caricatura intitula-se “Hitler, senhor da Europa’(consultar anexo 15). Primeiramente,
houve a andlise dos varios objetos e personalidades presentes na imagem caricaturada e,
em segundo lugar, passou-se a uma analise mais aprofundada com o objetivo de perceber
0 contetdo que os caricaturistas pretenderam passar. A0 mesmo tempo que analisamos a
caricatura, os alunos iam respondendo as varias questdes que estavam do lado direito da
imagem satirica. Posto isto, a caricatura pretendia que os alunos entendessem a situacao
privilegiada de Adolf Hitler, percetivel através do tamanho e do facto de estar no centro da
imagem, enquanto as outras personalidades foram representadas com um tamanho inferior,
por estarem numa situacao desvantajosa em relacdo a Alemanha. Por sua vez, esta imagem
evidencia um dos principios ideolégicos defendidos pelo regime, o imperialismo. Assim,
esta caricatura é repleta de pormenores que devem ser analisados, como por exemplo, o
facto de Adolf Hitler ser representado num tamanho superior, e ter do seu lado esquerdo
um dirigente politico que segura um guarda-sol, enquanto do seu lado direito, tem na sua
mé&o Benito Mussolini, para quem olha atentamente (consultar anexo 15). Seguidamente,
deve-se dar atencdo a passividade que é transmitida através das personalidades historicas
satirizadas, que estdo a jogar as cartas, a dancar, a tocar violino ou a saltar. Por sua vez,
também esta escrita uma frase na parte inferior do sapato de Hitler “SIEG HEIL”, que

significa “VIVA A VITORIA ”(consultar anexo 15). Posto isto, a riqueza encontrada nesta
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caricatura € conseguida através do jogo de imagem criado pelos caricaturistas, que
permitem uma analise significativa da imagem, pelos varios pormenores representados.
Assim, os alunos afinam o olhar critico, na tentativa de obterem respostas e de decifrarem

0s varios simbolismos criados pelos autores.

A proxima aula lecionada pautou-se pelo estudo do “Estado Novo em Portugal”
(consultar anexo 16). A aula foi orientada segundo duas questdes: Em que circunstancias
é que Antonio de Oliveira Salazar chegou ao poder? Qual ¢é a ideologia defendida pelo

Estado Novo?

Neste sentido, foi tracado o panorama politico, econémico e social que levou a
ascensdo de Antonio de Oliveira Salazar, que assumiu a pasta das financas em 1928 a
convite do Presidente da Republica Oscar Carmona. Assim, foi caraterizada a politica
econdmica levada a cabo por Salazar, que fez com que ganhasse prestigio. De seguida, foi
utilizada uma caricatura intitulada “Salazar, o Salvador da Pdtria”’, em que 0 caricaturista
representa Salazar com uma armadura, um escudo e uma espada, imagem referente a D.
Afonso Henriques (consultar anexo 17). Escrita no escudo encontra-se a frase célebre
“Tudo pela na¢do, nada contra a nagdo” (consultar anexo 17). Através desta caricatura é
percetivel o carater patritico, nacionalista e protecionista defendido por Salazar, que
incorpora a missao de “defender a patria”. Apés a analise desta caricatura, foi escolhido
para analisar com os alunos o Decalogo do Estado Novo, onde esté presente a ideologia
salazarista, ao mesmo tempo que a andlise do Decalogo foi acompanhada por um conjunto
de questBes (consultar anexo 18) e por uma imagem sobre a licdo de Salazar onde estéo
representados os trés principios defendidos, “Deus, Péatria e Familia” (consultar anexo
19). Esta imagem foi analisada e interpretada pelos alunos, de modo a conseguirem detetar
0s principios ideoldgicos que o Estado Novo defendia. No seguimento da caraterizacdo da
ideologia defendida pelo regime fascista foi apresentado um documento escrito retirado do
Livro de Leitura para a 4.2 Classe do Ensino Primario, Série Escolar Educagéo, de 1945,
onde se pretendia que os alunos identificassem o principio ideologico presente, assim como
deveriam demonstrar através da selegdo de fragmentos do texto o “orgulho de ser
portugués” e porque € que o autor sentia “orgulho de ser portugués” (consultar anexo 20).
Por ultimo, pretendemos que os alunos apresentassem as semelhancas e as disparidades

ideologicas do Estado Novo para com o regime fascista italiano e o regime nazi.
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Relativamente ao dominio “Do segundo apds-guerra aos anos de 1980 e o
subdominio “Guerra Fria”, lecionamos a aula sobre a Guerra Fria e os conflitos que
tornaram tensas as relacdes entre a U.R.S.S. e os E.U.A. (consultar anexo 21). A aula
iniciou-se com um discurso de Winston Churchill no dia 5 de margo de 1946, no qual
utilizou a expressdo ‘“cortina de ferro que desceu sobre o continente”. O objetivo da
situacdo-problema era que os alunos soubessem explicar em que consistia a metafora
utilizada por Winston Churchill para se referir ao contexto pés-2.2 Guerra Mundial. De
seguida, a aula foi dividida em duas partes, sendo que a primeira pretendia abordar as
causas que levaram a criacdo de dois blocos antagonicos e estudar os momentos da Guerra
Fria que tornaram as relagGes mais tensas entre a U.R.S.S. e 0s E.U.A, enquanto, a segunda
parte da aula consistiu na leitura dramatizada e interpretacdo de uma parte do poema de
Adolfo Casais Monteiro intitulado “Europa sonho futuro”, de 1946 (consultar anexo 22).
Assim, a segunda parte da aula consistiu na anélise do poema, e através do mesmo, dialogar
sobre a Guerra Fria e a Guerra na Ucrania (2022).

Inicialmente foram apresentadas aos alunos as causas que levaram a criacdo de um
mundo bipolar e nesse seguimento foi apresentada uma caricatura de Belmonte, do ano de
1982 (consultar anexo 23). A caricatura apresenta Josef Stalin e Henry Truman a correr
em direcdo a uma bola em que esta representado o0 mapa mundo. Através desta caricatura
esta representada a competicdo entre dois chefes de Estado, que levou a criacdo de um

clima de tensdo e rivalidade.

Também para explicar um dos momentos de maior tensao, a crise dos misseis de
Cuba, durante a Guerra Fria, foi utilizada uma caricatura em que estdo representados
Nikita Khruschev e o Presidente John Kennedy num braco de ferro, em que ambos tém ao
seu dispor um botdo que ativara uma missil (consultar anexo 24). A tensdo deste conflito
pode ser evidenciada na caricatura através dos rostos rigidos das personalidades
representadas, o facto de Nikita Khruschev apresentar marcas de suor, detalhe utilizado
pelo caricaturista, que representa nervosismo e no fundo da imagem séo apresentados
sinais de explosdes. Posto isto, o exercicio de analise consistiu, num primeiro momento,

em analisar 0s aspetos visuais, para que fosse possivel interliga-la com os acontecimentos.

Ainda na mesma aula utilizamos um cartoon do Capitdo América, publicado em

1954, em que esta representado o Capitdo Ameérica a combater 0 comunismo, traduzido
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num monstro verde (consultar anexo 25). Primeiramente houve a critica da imagem e dos
varios aspetos visuais, para de seguida atentarmos no texto original, que foi traduzido para
que todos os alunos pudessem compreender a mensagem gue acompanhava a imagem. Por
sua vez, a orientacdo da critica do cartoon fez-se através da criacdo de quatro questdes

fundamentais (consultar anexo 25).

Por sua vez, foi dada a conhecer a turma a terceira atividade a ser realizada no
ambito do presente relatorio de estagio, que consistiu na elaboracéo de um “meme”, tendo
por base as elei¢cBes que decorreram no dia 30 de Janeiro de 2022. Deste modo, foram
apresentadas em sala de aula as diretrizes do trabalho a ser realizado e enviadas via email.
Apos a entrega dos “memes” seria realizado um concurso, de modo a serem elegidos 0s
trés melhores “memes” que viriam a ser premiados simbolicamente. Assim, a tarefa
proposta pretendeu avaliar o espirito critico e a criatividade na criacdo de objetos satiricos.
Ao longo das aulas os discentes contactaram com varias fontes primérias caricaturais
produzidas por autores conceituados, porem com esta atividade os alunos passaram de

criticos a produtores de arte digital.

Apbs as varias aulas lecionadas em que foram incluidos o estudo e analise de
caricaturas, a ficha de avaliagdo sumativa contou com a inclusdo de duas caricaturas
(consultar anexo 26). Devido a extensao da ficha de avalia¢do e ao facto de os alunos terem
apenas 50 minutos para a realizacdo da prova, apenas foi possivel realizar trés questdes
relativas as duas caricaturas apresentadas. A primeira caricatura escolhida intitula-se “O
bode expiatorio” da autoria de Belmonte e publicada em 1942. Para a andlise desta
caricatura foram escolhidas duas perguntas em que os alunos deveriam explicar quem era
considerado “o bode expiatério” na Alemanha Nazi e justificar a resposta, assim como
deveriam, na questdo seguinte, identificar o principio ideoldgico representado na
caricatura. Desta forma, ao conseguirem justificar a resposta estariam a mobilizar os

conhecimentos adquiridos.

A segunda caricatura tinha sido alvo de uma anélise em sala de aula, intitulada
“Hitler, o Senhor da Europa”( consultar anexos 13 e 15). Assim, os alunos deveriam
identificar o principio ideoldgico nazi representado e justifica-lo com os varios elementos

presentes na caricatura. Devido ao facto de a caricatura ter sido analisada anteriormente,
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exigia-se que o aluno tivesse uma maior destreza para com a fonte e conseguisse proceder

a uma critica fundamentada da imagem.

Por altimo, foi realizado um inquérito com treze perguntas a turma (consultar anexo
29) que pretendia perceber quais as atividades que os alunos mais gostaram, quais as
atividades que os alunos sentiram mais dificuldades, perceber se os alunos consideraram
util o estudo e analise de caricaturas nas aulas de Histdria, e que os alunos refletissem
sobre as possiveis competéncias que poderiam ter vindo a desenvolver com o estudo e

analise de objetos caricaturais nas aulas de Histdria.
3. Metodologia de investigacao

No capitulo que se segue observaremos o modo como foram postos em pratica 0s
procedimentos metodolégicos de forma a responderem as questdes previamente
estabelecidas. Estes procedimentos foram recolhidos e analisados de forma qualitativa e

quantitativa que sera descrito minuciosamente.
3.1. Opcbes metodoldgicas e objetivos de intervencao

Como temos vindo a observar os alunos tém vindo a demonstrar dificuldades na
analise de fontes iconogréaficas. Deste modo, as diversas estratégias de aprendizagem
foram pensadas de maneira a que os alunos desenvolvessem competéncias criticas e
analiticas. Foi neste sentido que escolhemos desenvolver o estudo sobre a caricatura e o
“meme” NO ensino da Historia, visto que, como referi anteriormente, ainda sdo encaradas
com alguma dificuldade pelos alunos. Deste modo, a escolha do tema passou pela tentativa
de entender, de forma geral, se a utilizacdo da caricatura e do “meme” no ensino da
Historia pode provocar um maior entendimento e aproximagdo da Historia. Outra das
motivagdes que levaram & escolha deste tema foi perceber as potencialidades e as
limitagdes enquanto recurso didatico, assim como quais sdo as maiores dificuldades
apresentadas pelos alunos. Do mesmo modo que o presente estudo pretende averiguar
quais séo as competéncias que podem vir a ser desenvolvidas fruto da analise de caricaturas

e de “memes”.

Diante destes objetivos, este tema foi pensado para ser posto em pratica com 0 9.°
ano de escolaridade, devido ao facto de os conteudos lecionados durante este ano

pertencerem ao século XIX, em segundo lugar porque a caricatura atinge 0 seu expoente
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maximo nos finais do século XIX e XX e, portanto, tornava-se facil a inclusdo deste tema
tendo em conta os varios contetidos lecionados. Por sua vez, s6 foi possivel pormos em
pratica este estudo com uma Unica turma, devido a termos apenas uma turma do 9.° ano de

escolaridade.

Relativamente & metodologia que procuramos criar, a primeira atividade intitulada
#SEMFILTROS foi posta em préatica no inicio do ano letivo. Neste sentido, a atividade foi
explicada na aula através de um documento que lhes foi enviado por email, onde continham

todas as informacoes. de forma detalhada. acerca da atividade.

Figura 5. “1.2 atividade #SEMFILTROS”

T~ Afividade
#SEMFILTROS
Miios & obra caros alunos!

AEDAH 9 1® Atividade . ) -
Segnem-ze as regras que devem ser cumpridas, para o envio da 1* Atividade:

#SEMFILTROS . Ma folhs de rosto deve constar o logotipo da escolz, o nome do aluno, o ano, 8

turma e o ano letive.

1. Alewa autilizar & Times Mew Foman tamanio 12.

O espacamento deve ser de 1,3,

. O texto deve ser justificado.

. Devemn utilizar como farramenta de trabalho, o Word para integrar a caricanra
acompanhado de um texto estutarado e coidado que, efetivemente, justifiqus a
selegio da caricanma.

6. O dooumento deve ser guardado e enviado em formato FDF & Word, bem como
cads dooumento deve ser guardado com o nome do shmo (primsiro noms e
apelida), 0 ano & 3 nurma em que 58 nzers.

Esta primeira atividade designada de #8SEMFILTROS, foi criada no dmbito do
Eelatorio de Estagio do Mestrado em Ensino de Historia no 3° ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario.

moe

O objetivo desta primeira atividade & desafiar-vos a pesqui livr te sobre

caricaturas criadas recentemente. Deste modo a vossa pesquisa deve ser diversificada de

maneira a poderem eleger apenas uma caricatura. Apos escolherem a caricatura devem 7. Enmviar o documento para o email pailsdaniela 11@sapo.ot
O trabalbo de investizagio deve ser enviado &t ao diz 28 de oatubro de 2021, &
32 0000 H

L

justificar devidamente a vossa selegdo. Deste modo, este trabalho pretende dar-vos a
possibilidade de iniciarem uma pesquiza aleatoria e livre, bem como deseja que sejam
criativos na escolha da caricatura. No entanto, tenham atencdo a tipologia da caricatura

que irdo selecionar, se possivel deve-se inserir nos assuntos que a disciplina abarca @

- - P - N N Eom trabalho!
(politica, sociedade, econémica), ndo descorando o facto que tem de se inserir na sei e
ejam Criztivas
atualidade. Por sua vez, caso queiram selecionar algum excerto de um video ou de um Professora estagisria: Panla Mendes
filme, tenham atencio & duragio do mesmo, pois ndo deve ultrapassar oz 60 segundos.
Por isz0, € vos dado livre-arbitrio na escolha de uma caricatura que acreditam ser

pertinente para a aula de Historia.

Esta primeira atividade consistia na pesquisa livre de uma caricatura e que, depois
de selecionada, conseguissem justificar a escolha através da descricdo da mesma. Deste
modo, pretendiamos avaliar a capacidade de pesquisa, a anélise critica da imagem, que
Ihes permitia desenvolver uma justificacdo adequada e pormenorizada. Por isso, a primeira
atividade teve como objetivo fundamental a introdugdo do estudo de caricaturas, que
viriam a trabalhar ao longo do ano, assim como seria possivel avaliar as dificuldades que

alguns alunos pudessem ter com a procura e analise de caricaturas atuais.

Os critérios que foram criados para avaliar esta atividade pautaram-se, em primeiro

lugar, pelo rigor e pelo desenvolvimento temético, isto €, avaliamos se o aluno desenvolveu
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o tema central com clareza ou se apresentava algumas imprecisdes. O segundo critério de

avaliacdo passou por compreender se 0s alunos respeitaram a estrutura proposta pela

professora para a realizacdo da tarefa. O terceiro critério pretendia avaliar a correcédo

linguistica do texto construido que seguia anexo a caricatura selecionada. Por ultimo, a

avaliacdo desta atividade teve um peso significativo nos parametros “espirito critico” e

“criatividade”. Assim, 0 objetivo desta atividade passou por aferir se os alunos utilizaram

a critica na selecédo da caricatura e se a escolha da caricatura foi feita de forma criativa.

Figura 6. Trés trabalhos com classifica¢fes superiores (1.2 atividade)

Guerra mundial contra covid-19 - Nicola Listes (Crodcia), in

https://worldpresscartoon.com, consultado a 24/10/21

Apds uma breve pesquiza, salecionet 2 cancatura, “Guera Mundial confra a covid-197,
de Micola Listes, um croatz que nascen na cidade de Split, em 1960, Trabalhou em virics
jornais e revistas do mumdo. T3 recebeu maiz de 30 prémios; em 2018 venceu o Grande
Prémio Porto Cartoon, na sua 207 adigSo.

Micola Listes, sendo jomalista, tem um olhar muito peculiar, mordaz, atento e mstizador
sobre o mumdo qus o rodeia A caricatura por mim salecionada € bem sinal disso, tendo
recebide wma mengio honrosa no World Press Cartoon de 2020, A mazma pode mtegrar-
ze no Dominio I “A Euwropz 2 o Mimdo no limiar do século 307 2 no subdominio I1
“Apogen e declinic da mfluéneia suropeia, dos conteidos do 8° ano de escolaridade.

Entre 1914-1%8, milhares de soldades viveram entrincheirados em condigdes sub-
lumanas, alimentagio escassa, falta de hiziene, dosngas. lnmidade e bombardeamentos.
As trincheiras sram protegidas por sacos de arela @ arams farpado e as tropas colocadas
frente a frante. A guerra das trinchairas faz parts do imagindrio da 1" Guerra Mundizl e
expdam a grande capacidade do ser umano sobreviver am figdes deplardvel

Micola Listes faz wma analogia antre as trincheiras da 1° Guarra Mundial, em que alemzes
e franceses sz bateram frante a frants o, de wma forma engragada, coloca dentro das
trincheiras pessoal médico a combater, com grandes seringas, o vims Sars-Covl que
imvade a “Terra de Ninguém” e se prapara para atacar, com todz a forpa, 0 mmdo. 4 luta
comira esta viros & uma luta sem tréguas, contra o tempe, na tentativa de salvar vidas e
nio de as elimmar como acontace mma guerra convencional.

Sa outrora oz mimigos eram conhecidos, agora o imimige € desconhecido, altamente
mortal e com passos largos se tomon mundial.

Em quatro anos, a 1* Guerra Mundial fez, entre civis 2 militares, carca de 19 milhdes de
mortos, em menos de metads do tempo j3 morreram 4.6 milhSes de pessoas, em todo o
rmnde, vitimas de covid-19.

Esta caricatura aqui apresentada tem como principal objetivo retratar todo o controlo que
os governos pelo mundo tém sobre noés, o povo comum, pelo meio das redes sociais, e
pelas ofensas aos direitos da privacidade pessoal que nos sio ai atentados. Essa critica é
feita através da comparacdo do ja referido controlo sobre os nossos dados e informagio
contidos nas redes sociais, a sociedade coletivista e anti-individualista do INGSOC,
descrita no romance distopico de George Orwell “1984”, pelo que podemos ver o homem
na figura a virar a pagina no calendario de algum més entre setembro e dezembro de 2020
para janeiro de 1984, em resposta a alguma afirmacdo dita pela mulher, que ¢ sempre
algum acontecimento em que alguma rede social “mainstream” atenta alguma agdo

limitadora da livre liberdade de expressdo.

A imagem costuma ser utilizada quando algum politico tem a sua conta banida em certas
redes sociais, como aconteceu com Donald Trump e outros politicos norte-americanos
(principalmente republicanos), ou mesmo quando alguma app censura um grande niimero
de conteudos relacionados a politica e possivelmente controversos, maioritariamente com

opinides conservadoras e tradicionalistas.

AEDAH

Simplesmente...Bolsonaro!

Caricatura de Jair Bolsonaro, realizada pelo Cartunista mexicano Daria Castillgjos, que
a0 realizar esta caricatura ganhou o segundo lugar no concurse “World Press Cartoon™.
Escolhi esta caricatura de Jair Bolsonaro devido a desde 2018, ano em que foi ¢leito o 38"
presidente brasileiro, ter sido uma personagem conhecida niio apenas por possiveis boas
decisdes politicas, mas também por virias polémicas, uma delas ¢ talvez a mais
importante para o mundo ¢ ndo apenas para o Brasil, o Desmatamento da Floresta
Amazonia.

Jair Bolsonaro, como mostra a caricatura “desmata” 8 Amazénia como s fossem pelos
do seu corpo, o problema & que estes pelos voltam a crescer, mas, as arvores da smazénia
ndo sei sc voltam a crescer. Estudos. Indicam que o Desmatamento da Amazénia no
Altime ano foi maior em 10 anos. Esta caricatura serviu para alertar-nos sobre esta causa

< como tanto dizem, a Amazénia & o pulmio da terra, Bolsonaro resumindo ¢ um cigarmo

a qual a sua missio & destruir o nosso pulmiio
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Figura 7. Trés trabalhos com classificagdes inferiores (1.2 atividade)

AEDAH’.’

METODO BOLSONARS

Eu escolhi esta caricatura porque achei engracado a mancira como banalizam o covid-19

3 WiRYS, SAIA
pesTE corPO cort

s mAos PARA
cimA

{

P En

ivel

orque & um tema atual a que todos diz respeito ¢ que tem de sair das

EM NOME DO GOVERNO E UM
ASSALTO, ABASTECA JA . . .

o

A segunda atividade intitulada “Sétira em verso” pretendeu que os alunos

construissem um texto sobre o papel da mulher na sociedade, em que deveria ser percetivel,

através da critica, a sua posicdo em relacdo ao assunto. Desta forma, a estratégia de

aprendizagem foi apresentada a turma durante a lecionagéo da aula “Loucos anos 20" e

mediante a anélise em sala de aula de um poema “A mulher e as relagdes de género em

imagens e texto”” da autoria de Francisco das Neves Alves (anexo 5), surgiu a ideia de que

os alunos pudessem vir a ser 0s construtores de uma satira, todavia, a satira deixava de ser

através de uma imagem para ser através da escrita. Para que os alunos obtivessem sucesso

na atividade foi explicado no final da aula, de forma detalhada, quais os objetivos do

trabalho e de que forma deveriam realizar. Da mesma forma, foi enviado via email um

documento que retirava as eventuais davidas que surgissem.

Figura 8. 2.2 atividade - "'Séatira em Verso"

2" Atividade

de
AEDAHP

A segunda atividade foi pensada o seguimento da anla de dia oito de
novembro de 2021, visto que o assunte ceatral da aula foi o feminismo ¢ @
emancipagio da mulher. Nesta aula foram analisados virios documentos,
dentro dos quais um peema (anexo 1) que ¢ considerado uma casicatura em
verso sobre a mulher na sociedade portuguesa.

Deste modo, a atividade consiste em constrofrem um poema original,
da vossa autoria, sobre o papel da mwlher na sociedade. O objetivo & que
usem come método, a critica ¢ a sdtira para retratar 2 mulher. Ao mesmo
tempo, devem assumir uma posigio acerca do tema abordado, isto €, se sdo
defensores de ideias machistas, ou, se defendem , cfetivamente, que as
mulheres devem ter os mesmos direitos na sociedade, tal como o homem. Por
isso, através das vossas produgdes escritas deve ser percetivel o ponto de
vista que defendem Também podem optar por satirizar personalidades
histéricas que sio contririas  afirmagio feminina

Posto isto, devem prodozir 1o minimo duas quadras, assim como

devem rimar.

I* Atividade

Paula Mendes

Sepuem-se as regras .que devem ser cumpridas. para o envio da 2°
Atividade:

. Na folha de rosto deve constar o logétipo da escola, o nome do aluno,
0 ano, a turma e o ano letivo.

. A letra a utilizar & Times New Roman tamanho 12.

O espacamento deve ser de 2.

PR

. Devem utilizar como ferramenta de trabalho, 0 Word para integrarem
O poema.

5. O documento deve ser guardado e enviado em formato PDF e Word,
bem como cada documento deve ser guardado com o nome do aluno
(primeiro nome e apelido). o ano e a turma em que se insere.

. Devem trazer o documento para a aula de dia 22 de novembro, pois

o

zerd pedido a alguns alunos que leiam oz versos escritos.

. Enviar o documento para o email pauladaniels 11(@sapo.pt

o

. Esta atividade deve ser entregue até dia 12 de Novembro.
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Assim, esta atividade pretendeu que os alunos compreendessem que a satira pode
aparecer em varios formatos, quer através da escrita, quer atraveés de documentos
iconograficos ou através de uma letra de uma cancgéo. Pretendeu-se avaliar a capacidade
de realizar uma critica e de defender uma mensagem, visto que os alunos deveriam

defender um ponto de vista.

A segunda atividade foi avaliada segundo quatro parametros, sendo o primeiro a
estruturacdo, isto é, tentdmos compreender se 0s alunos seguiram as diretrizes apresentadas
em sala de aula para a realizacdo da tarefa. Seguidamente, atentdmos na correcéao
linguistica do corpo de texto, compreendendo se os alunos formulam frases de forma
correta, assim como tivemos em atencdo os erros ortograficos. Por sua vez, os dois Ultimos
parametros remetiam para a utilizacdo do espirito critico e para a criatividade.
Pretendiamos aferir se 0 aluno fez uso do espirito critico e se foi criativo na forma como

elaborou o texto.

Figura 9. Trés trabalhos com classificacBes superiores (2.2 atividade)

Dwos 20 era a década Agora dizem me como vesiir

¢ a guerra era passado. Dizem me como ser, agir

Misica, danga, diversio Dizem me para ser mais feminina,
¢ um vestudrio que chama a atengio. Dizem me para me cobrir mais

Pérolas, plumas e muito glamour;

. . Antes tiraram-nos direitos, tratavam-nos como donas de casa
jazz, charleston e swing,

. Ora olhem como nés tudo recuperamos
diversiio até mais néo!
) ) Tudo reconstruimos, e lutamos pelo que merecemos
Liberdade para votar, opinar ¢ trabalhar

E mostramos o que valemos
na {#bnica, no escritorio, no hospital;

conduzir, vigjar ¢ fumar!
Quando € que a sociedade vai parar de impor estas regras 4 mulher?
Dos homens nos desprendemos e, _
Porque odeiam tanto mulheres ?
sozinhas e confiantes, )
O que fizemos?

artimos 4 conguista do mundo, . . . .
pa 1 S0 pedimos igualdade, e respeito

com cuforia ¢ determinagiio!

E iss0 ja devia ser um direito
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Que € 1sto meus caros,
Em que meus olhos pdem vista?!

Acautelem-se, amigos!

Ja a minha avé dizia:

Porém, Camdes proferna:

A Humanidade estd em fim de pista!

“Sobem as bainhas, descem as dignidades™

“Mudam-se os tempos mudam-se as vontades™

Estou agora a testemunhar
Tamanha degeneragio
Nisto, paro e penso

“E isto a minha geragio?”

Atacam-me por minhas ideias,
Berram-me com toda sua voz.

Fico calado, pois, das palavras
de Santo Antio:

“Enlouquecerfo e dirdo: Vocé é
louco. ndo € um de nos!™

Figura 10. Trés trabalhos com classifica¢des inferiores ( 2.2 atividade)

Nada mais tenho com a validez das coisas.

Estou liberta ou perdida, mas sou minha, s6 minha e de mais ninguém.

Menina Mulher
Sabe onde ir

Faz o queres

Mulher independente
Nio precisas do muito

Porque muito ela jé

Pessoas falam do meu corpo
Fazem-me duvidar daquilo que sou
Simplesmente pela minha fisionomia

Nio sou nenhuma montra para me julgarem pela capa

Somos todos humanos
O género nio € motivo
Temos os mesmos direitos

Ja o cérebro é relativo

Seguidamente, a terceira estratégia de aprendizagem foi o “Concurso de memes”

sobre as eleigdes legislativas de 2022. Deste modo, foram apresentadas a turma e enviadas

via email as diretrizes acerca do trabalho que deveria ser realizado.

Figura 11. 3.2 atividade - "*Concurso de Memes"*

Escola Basica de
Vila das Aves

BEM-VINDOS #0 CONCURSO DE MEMES!

Abraga esta competicaot

&77

USA A TUA IMAGINAGAD E CRIA UM MEME
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- O temo dos memes fem de estor
relacionado com os eleigbes que irdo
decormer no dia 30 de joneiro de 2022
-Deve ser envioda em formato word para
© email pauladaniela. | @sape.pt, ossim
como deve constar o explicagio do
meme.

- Na dia a combinar, serdio apresentados
em solo de oua O obietva & que os
espetodorss  consigam  chegar &
mensogem que estard por defrds do
meme.

- Mo final serd vatodo ,anonimaments, no
meme que consideram ser o vencedor!




O tema central desta estratégia eram as elei¢cGes autarquicas e, por isso, 0s alunos
deveriam utilizar personalidades politicas e acontecimentos politicos, que permitissem a
construcdo de um “meme”. Porém, deveria existir uma mensagem por tras da criacdo do
objeto artistico. Por isso, 0s alunos estariam a manusear diferentes imagens, de modo a
criarem uma “nova” imagem, e que a partir dela construissem uma critica em relagdo ao
tema apresentado. Neste sentido, a atividade pretendia avaliar a criatividade e o espirito
critico por parte dos discentes. Apos a entrega dos trabalhos, foram apresentados em sala
de aula, e no final, cada elemento da turma elegeu, de forma anonima, 0 “meme” que
consideravam ser o melhor. Ap6s a contagem dos votos, foram eleitos os trés melhores
“memes” e entregues os prémios oferecidos pela Porto Editora. Assim, esta atividade, para
além de avaliar as competéncias referidas anteriormente, impulsionou os alunos a
construirem os melhores “memes” fruto do clima de competicdo saudavel, préprio dos

concursos.

Para que pudéssemos avaliar esta atividade resolvemos criar trés pardmetros que
acreditamos serem os mais adequados. Deste modo, o primeiro pretendia avaliar a estrutura
que o aluno seguiu, visto que a professora referiu e explicou de que forma deveria ser
realizado o trabalho. Assim, ao ser exigido que o aluno realizasse as tarefas segundo uma
estrutura proposta, estdvamos a prepara-lo para o ensino secundario. Por sua vez, esta
atividade pretendeu que os alunos mostrassem que desenvolveram o espirito critico e a
criatividade. Desta forma, os dois Gltimos pardmetros foram os que tinham uma cotagéo
superior, visto que, a partir da analise dos resultados obtidos, pretendiamos obter
conclusBes e, por isso, estes dois pardmetros foram avaliados nas trés estratégias de
aprendizagem anteriormente citadas, de forma a podermos comparar os resultados entre

cada uma atividade e a refletir sobre os mesmos.
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Figura 12. Trés trabalhos com classifica¢Oes superiores (3.2 atividade)

RESULTADOS ELEITORAIS...

ONDE ESTARE0?...
Sim, CATARINA, vi !
OL&, CHICO. MAS OLHA QUE
[) POR ACASO, N3O APENAS ALGUNS...
Bloco VISTE POR Ai 05
e biquarda MEVS DEPUTADOS?
|

Ni0, cHico! ()
PARECE QUE SE XE!.‘}S&
FORAM EMBORA...

E TU, CATARINA,
NGO TERES VISTO
0$ MEVS?

Um Papa feminista, esquerdista, modernista,
X hberal e prOgI’ESSISta é ja chama-lo ao debate!

Até a mim me doi... VOcés R
i votam nela7 '

) parece-me realista! @
Tudo o que ela diz é verdade!

104



Figura 13. Trés trabalhos com classifica¢@es inferiores (3.2 atividade)

Achas mesmo

que um gato te
ia fazer ganhar?

Apos as varias estratégias de aprendizagem postas em pratica foi construida uma
ficha de avaliacdo sumativa em que pudessem ser avaliadas as competéncias que foram
trabalhadas ao longo das aulas lecionadas. Neste sentido, a ficha de avaliagdo pretendia
avaliar as capacidades dos alunos face aos contedos lecionados no dominio “Da Grande
Depressdo a 2.“ Guerra Mundial” e ao subdominio “crise, ditaduras e democracia na
década de 19307 (consultar anexo 26). A ficha de avaliacdo sumativa foi preparada em
conjunto com a colega de estagio e a professora orientadora, da mesma forma que a matriz
e o0s critérios especificos de resposta foram realizados com o auxilio da professora
orientadora (consultar anexos 27 e 28). Desta forma, para que as competéncias dos alunos
fossem avaliadas foram criadas sete questfes, em que a primeira questdo pretendia que 0s
alunos selecionassem a opgao correta (consultar anexo 26), na segunda pergunta os alunos
teriam de classificar seis afirmagdes de verdadeiras ou falsas, a pergunta 3.1 da ficha de
avaliacdo pretendia que os alunos explicassem o conceito fascismo e 0s seus principios
ideoldgicos, com base no documento que acompanhava a pergunta. De forma a variarmos

a tipologia das perguntas, a pergunta nimero quatro era composta por duas colunas, em
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gue numa estavam representados alguns conceitos, os alunos deveriam estabelecer a
correspondéncia correta com a definicdo na segunda coluna. Seguidamente, a pergunta
numero 5.1 vem na sequéncia da selecdo de um cartaz de propaganda da Juventude
Hitleriana e, portanto, os alunos ap6s uma analise critica deveriam interpretar o que
representava o cartaz, assim como na pergunta 5.2 deveriam explicar o papel da
propaganda na expansao da ideologia fascista e nazi. Partindo para a pergunta numero 6,
foram escolhidos dois documentos em que um deles foi retirado do livro “Mein Kampf™,
de 1923, da autoria de Adolf Hitler, e 0 segundo documento escrito por Rudolf Hess
intitulado Julgamento de Nuremberga, de 1946. Para que os alunos tenham um contacto
direto com as fontes, a ficha de avaliacdo tentou variar em nimero e tipologia dos
documentos selecionados. Assim, a partir dos documentos referidos, o aluno deveria
caracterizar o nazismo e estabelecer ligagcbes com 0s conceitos ‘“antissemitismo” e

“holocausto”.

Seguidamente, foram apresentadas duas caricaturas em que a primeira intitula-se
“O bode expiatorio” da autoria de Belmonte e publicada em 1942. O objetivo da inclusao
desta caricatura passava pela analise dos varios elementos que compunham a caricatura,
visto que fomos trabalhando ao longo do ano letivo e, portanto, os alunos teriam de o fazer
sozinhos. Neste sentido, as caricaturas trabalhadas em sala de aula, foram analisadas
através do dialogo entre os alunos e a professora e, portanto, poderia haver alunos que nao
se sentissem a vontade de partilhar possiveis duavidas. Neste sentido, a caricatura
apresentada era uma novidade e os alunos deveriam saber responder quem é que era
considerado 0 “bode expiatorio” na Alemanha Nazi e justificar devidamente a resposta,
através da analise da fonte e através dos conhecimentos adquiridos durante as aulas
(consultar anexo 26). Se os alunos respondessem acertadamente e justificassem
corretamente a resposta obtinham uma cotacdo méxima de 8 pontos. Ainda sobre a mesma
fonte iconogréfica, os alunos deveriam referir qual € o principio ideologico apresentado no
documento, podendo obter a cotagdo maxima de 6 pontos. Por outro lado, foi escolhida
uma caricatura intitulada “Hitler, o Senhor da Europa” (consultar anexos 13 e 15) da
autoria de Derso e Kelen, retirada do Jornal Britanico, de 1938, que ja tinha sido objeto
estudo em sala de aula. O objetivo principal da inclusdo de uma caricatura que ndo tinha
sido analisada em sala de aula e de outra caricatura que foi analisada de forma minuciosa,

passava por tentar perceber em qual das caricaturas os alunos obtinham melhores
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classificacOes, assim como pretendiamos apurar se as técnicas de anélise realizada em sala
de aula, por niveis, foi consolidada pelos alunos. Por isso, a questdo 7.3 pretendia que 0s
alunos identificassem o principio nazi apresentado e que o justificassem. A justificacéo
passava pela inclusdo na resposta de elementos presentes na caricatura e exigia-se que o
aluno afinasse o olhar critico e descrevesse de forma rigorosa o objeto artistico. Desta
forma, se os alunos conseguissem responder assertivamente obteriam uma classificagéo de

9 pontos.

A Ultima estratégia de aprendizagem pautou-se pela realizagdo de um inquérito
anonimo, onde os alunos deveriam sentir-se confortaveis para responderem honestamente
sobre as diversas estratégias de aprendizagens desenvolvidas com a turma (consultar anexo
29). O inquérito foi enviado via email para todos os estudantes que faziam parte da turma
do 9.° ano, assim como Ihes foram explicados os varios objetivos que levaram a construcdo
do inquérito, bem como foi realizada a leitura das véarias questfes que compunham o
questionario, antes do preenchimento, permitindo que os alunos pudessem retirar as
duvidas, relativamente as perguntas. Neste sentido, os principais objetivos da aplicacdo de
um inquérito passou por compreender se 0s alunos analisavam com frequéncia caricaturas
nas aulas de Histéria, em anos anteriores, assim como pretendiamos perceber se
consideravam Uutil, o estudo e analise de objetos artisticos, nomeadamente a caricatura.
Também tentamos compreender quais as das atividades que despertaram mais interesse e
as que suscitaram mais dificuldades. Por Gltimo, tentamos compreender se os discentes
tém consciéncia das varias competéncias, que foram desenvolvendo ao longo do ano letivo

e se, efetivamente, consideram que o conhecimento histérico progrediu.
4. Apresentacdo e analise dos dados

Apos os varios objetivos de intervencdo especificados e da escolha das varias
opcOes metodoldgicas referidas anteriormente, passaremos para a apresentacdo dos dados
relativos a cada estratégia de aprendizagem e a analise quantitativa e qualitativa. Para além
de apresentarmos detalhadamente os resultados, pretendemos refletir sobre os mesmos, de

maneira a obtermos respostas as questdes de partida que agora retomaremos:

e A utilizacdo da caricatura e do “meme”” no processo de ensino aprendizagem pode

proporcionar uma maior proximidade e entendimento da Historia?
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e Quais sdo as potencialidades e as limitagdes da caricatura e do “meme” engquanto
recurso didatico?

e Quais sdo as competéncias que podem ser desenvolvidas com a analise de
caricaturas?

e Quais sdo as maiores dificuldades que os alunos apresentam com a andlise de

caricaturas?

4.1. A1l2atividade #SEMFILTROS

Como foi referido anteriormente, a primeira atividade intitulada #SEMFILTROS
pretendia que os alunos pesquisassem de forma autonoma uma caricatura atual, e que
justificassem a escolha. Tal como ja foi referido, esta primeira atividade permitiu conhecer
as capacidades de pesquisa e de critica de fontes por parte da turma, tendo funcionado
como uma avaliagdo diagndstica das competéncias iniciais dos alunos face ao objeto que
viria a ser estudado ao longo das aulas. Como também foi referido anteriormente, a turma
com a qual trabalhamos era composta por vinte e cinco alunos, sendo que dezoito eram do

sexo masculino e sete pertenciam ao sexo feminino.

A primeira estratégia de aprendizagem foi realizada por vinte e um alunos. Como
mostra a Tabela 7, 78% dos elementos do sexo masculino completaram a tarefa
#SEMFILTROS. Contrariamente, todos os elementos do sexo feminino completaram a

atividade.

Tabela 7. Amostra dos alunos da turma de 9.° ano que completaram a 1.2 atividade

Sexo masculino 14 Alunos (78%)
Sexo feminino 7 Alunas (100%)
Total: 21 Alunos (84%)

Em segundo lugar, a nossa investigacdo passou pela anélise dos resultados, para
que fosse possivel calcular a taxa de sucesso da atividade. Como podemos observar atraves

da Tabela 8, os elementos do sexo masculino obtiveram 85,7% de sucesso na atividade,
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enquanto 14,3% dos elementos do sexo masculino ndo atingiram o sucesso, devido ao facto

de terem obtido uma classificacdo inferior a 50 pontos (2 na escala quantitativa de 0-5)

Em contraposicao, os elementos do sexo feminino conseguiram obter uma taxa de
sucesso de 100%. Em termos gerais, a atividade teve uma taxa de sucesso de 90,5%, o que
significa que dezanove alunos atingiram um sucesso consideravel. Posto isto, a realizagdo
desta primeira atividade foi proveitosa para que os alunos pudessem subir a média final do
periodo, bem como a atividade enriqueceu a capacidade de interpretacdo das fontes e

estimulou a criatividade dos varios elementos da turma.

Tabela 8. Taxa de sucesso da 1.2 atividade

Taxa de sucesso da 1.2 atividade

Atingiu o sucesso Na&o atingiu 0 sucesso
Sexo masculino 12 Alunos (85,7%) 2 Alunos (14,3%)
Sexo feminino 7 Alunas (100%) 0 Alunos
Total: 19 Alunos (90,5%) 2 Alunos (9,5%)

Apos analisarmos a taxa de sucesso procedemos a categorizacdo dos temas
escolhidos para a 1.2 atividade, como é possivel consultar na Tabela 9.

Tabela 9. Temas escolhidos para a 1.2 atividade

Tema N° de Taxa de sucesso  Taxa de insucesso
Alunos
Relacionados com a 8 87,5 (7 Alunos) 12,5 % (1 Aluno)
COVID 19
Aumento dos 2 100% (2 Alunos)
combustiveis
Alteragdes climéticas 3 100 % (3 Alunos)
Saida do Reino Unido 1 100% (1 Aluno)
da Unido Europeia
Manipulacéo por parte 1 100% (1 Aluno)
dos dirigentes politicos
Jovens e a informética 2 50% (1 Aluno) 50% (1 Aluno)
Corrupgéo 1 100% (1 Aluno)
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Saida de Donald 1 100% (1 Aluno)
Trump da presidéncia
dos E.U.A.

Controlo do governo 1 100% (1 Aluno)
através de meios
tecnoldgicos

Riqueza e pobreza 1 100 % (1 Aluno)

O objetivo da organizacdo dos temas permitiu-nos compreender o nimero de
alunos que escolheu cada tema e, por isso, conseguimos perceber quais foram os temas
mais escolhidos pelos alunos, assim como permitiu-nos calcular a taxa de sucesso e de

insucesso de cada aluno.

Relativamente aos temas escolhidos para a realizacdo da atividade
#SEMFILTROS:

e Qito elementos da turma escolheram a Covid-19. Desta amostra, 87,5% dos alunos,
correspondendo a sete alunos, conseguiram atingir o sucesso, enquanto 12,5%,
correspondendo a um aluno, ndo conseguiu atingir o sucesso com a realizacdo da
atividade;

e O aumento dos combustiveis obteve uma taxa de sucesso de 100%, tendo sido
escolhido por dois alunos da turma;

e As alteracGes climaticas foi selecionado por trés elementos da turma, tendo obtido
uma taxa de sucesso de 100%;

e O facto de Inglaterra ter saido da Unido Europeia no ano de 2021 foi escolhido por
um aluno e, portanto, conseguiu uma taxa de sucesso de 100%;

e A manipulacdo por parte dos dirigentes politicos foi abordada por um aluno tendo
obtido uma taxa de sucesso de 100%;

e A intima ligacdo dos jovens para com a informatica foi escolhida por dois alunos,
tendo obtido uma taxa de sucesso de 50%, correspondendo a um aluno, e uma taxa
de insucesso de 50% devido a ndo ter conseguido uma classificagcdo superior a 49
pontos;

e A corrupcdo foi selecionado por um aluno da turma de 9.° ano, tendo obtido uma

taxa de sucesso de 100%;
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e A saida de Donald Trump da presidéncia dos E.U.A. despertou o interesse a um
elemento da turma, tendo obtido uma taxa de sucesso de 100%;

e Os dois ultimos temas que obtiveram uma taxa de sucesso de 100% debrucaram-se
sobre dois temas, o controlo da populagdo através dos meios tecnoldgicos e a
tematica sobre a pobreza e a riqueza.

Do mesmo modo, a nossa exploracdo passou por calcular a média das classificacdes

dos temas escolhidos pelos alunos, como € possivel consultar através da Tabela 10.

Tabela 10. Média dos temas escolhidos para a 1.2 atividade

Tema Média
Relacionados com a COVID 19 62.75% (3)
Aumento dos combustiveis 55% (3)
Alteracdes climaticas 79,7% (4)
Saida do Reino Unido da Unido Europeia 50% (3)
Manipulacéo por parte dos dirigentes politicos 90% (5)
Jovens e a informética 50,5% (3)
Corrupcéo 87% (4)
Saida de Donald Trump da presidéncia dos 78.5% (4)
E.UA.
Controlo do governo através de meios 98% (5)

tecnoldgicos

Riqueza e pobreza 93% (5)

Tendo em conta os dados organizados na Tabela 10 aferimos:

e O aumento dos combustiveis obteve uma média 55 pontos;
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e A saida do Reino Unido da Unido Europeia tendo como média 50 pontos;

e Intima ligacdo dos jovens para com a informética tendo como média 50,5 pontos.

Por sua vez as caricaturas que abordam o COVID-19 tiveram uma média de 62.55
pontos. Enquanto, as caricaturas que tratam as alteracdes climéticas obtiveram uma média
de 79,7 pontos, e a saida de Donald Trump da presidéncia dos E.U.A. obteve 78.5 pontos.

Os trabalhos realizados sobre a tematica da corrupgéo obtiveram em media 87 pontos.

Por altimo, a caricatura que tratava a questao da riqueza e da pobreza obteve uma
média de 93 pontos, assim como o trabalho que se centrou na questdo do controle exercido
pelo governo através dos meios tecnol6gicos obteve uma media de 98 pontos. Posto isto,
os dois ultimos temas abordados na tarefa #SEMFILTROS foram os que obtiveram uma

taxa de sucesso maior.
Também procuramos comparar as médias das classificacdes entre o sexo masculino

e 0 sexo feminino, como podemos consultar através da Tabela 11.

Tabela 11. Média dos alunos por sexo na 1.2 atividade

Meédia dos alunos por sexo na 1.2 atividade

Sexo Média
Sexo Masculino 65,9 pontos
Sexo Feminino 75 pontos

Através dos dados explanados na Tabela 11, os elementos do sexo masculino
obtiveram uma média de 65,9 pontos, enquanto os elementos do sexo feminino obtiveram

uma média de 75 pontos.

Posto isto, os elementos do sexo feminino demonstraram uma maior capacidade,
na generalidade, na andlise e interpretacdo de fontes caricaturais. Apesar de a média do
sexo masculino ndo ser muito inferior comparativamente com o sexo feminino, aferimos
que uma grande parte dos elementos do sexo masculino apresentam bastantes dificuldades

na pesquisa e analise de caricaturas.
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4.2. A 2.2 atividade — “Satira em verso”

Como foi referido anteriormente, foi proposto a turma a realizacdo de uma satira
em verso sobre o papel da mulher. Deste modo, a partir dos resultados obtidos nesta
atividade, iremos mostrar os dados sistematizados, de maneira a retirarmos as devidas
conclusdes. Inicialmente, calculamos o numero de alunos que realizaram a tarefa e aqueles

que ndo realizaram a tarefa proposta como podemos ver atraves da tabela 12.

Tabela 12. Amostra dos alunos da turma de 9.° ano que completaram a 2.2 atividade

Amostra dos alunos da turma de 9.° ano que completaram a 2.2 atividade

Sexo Masculino 15 Alunos (83%)
Sexo Feminino 7 Alunas (100%)
Total: 22 Alunos (88%)

Através dos dados sistematizados na tabela 12 aferimos que houve um aumento do
numero de alunos que realizaram a proposta, comparativamente com a primeira atividade
83% dos alunos do sexo masculino, correspondendo a quinze elementos, completaram a
tarefa, enquanto todo os elementos do sexo feminino completaram a tarefa proposta. Ficou

em falta a entrega dos trabalhos por parte de trés alunos da turma.

Tabela 13. Taxa de sucesso da 2.2 atividade

Taxa de sucesso da 2.2 atividade

Atingiu o sucesso Na&o atingiu o0 sucesso
Sexo Masculino = 14 Alunos (93%) 1 Aluno (7%)
Sexo Feminino 7 Alunas (100%) 0 Alunos

Total: 21 Alunos (95%) 1 Aluno (5%)
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De seguida, 0 nosso estudo pretendeu aferir sobre a taxa de sucesso, relativamente
a 2.2 atividade. A partir das classificagdes obtidas organizamos os dados, como é possivel
conferirmos atraves da tabela 13, pretendemos descrever os dados organizados e refletir

sobre 0s mesmos.

Compreendemos que os elementos que fazem parte do sexo masculino atingiram
uma taxa de sucesso de 93%, correspondendo a 14 alunos, todavia 7% dos elementos do
sexo masculino ndo atingiu o sucesso esperado. Relativamente ao sexo feminino, todos 0s
elementos entregaram os trabalhos propostos e atingiram o sucesso nesta atividade. Neste
sentido, os elementos do sexo feminino, de um modo geral, procedem a entrega atempada
dos trabalhos propostos e atingiram a taxa de sucesso de 100 %, o que significa que todos
os elementos obtiveram uma classificacdo entre o suficiente e 0 bom (escala de 3 a 5). Por
outro lado, os elementos do sexo masculino tém dificuldades em entregar atempadamente
as propostas apresentadas ou ndo entregam, e por isso, através da tabela 13
compreendemos que estdo em falta trés trabalhos tal como na primeira atividade, ficaram
em falta quatro trabalhos propostos. Relativamente a taxa de insucesso da atividade,
compreendemos gue apenas um aluno do sexo masculino ndo atingiu o sucesso desejado,
visto que obteve insuficiente na tarefa proposta. De um modo geral, os resultados
apresentados sdo satisfatorios, tendo a turma alcangado o sucesso nesta atividade.

Seguindo a mesma linha de investigacdo utilizada na 1.2 atividade, passaremos a
analise dos dados, tendo em conta as médias dos alunos por sexo na 2.2 atividade através

dos dados devidamente organizados na tabela 14.

Tabela 14. Média dos alunos por sexo na 2.2 atividade

Sexo Média
Sexo Masculino 71,13 pontos
Sexo feminino 79,42 pontos

Aferimos que o sexo masculino atingiu nesta atividade uma média de 71,13 pontos.

Em contraposic¢do, o sexo feminino, devido a participacdo de todos os elementos atingiu

114



uma média de 78,42 pontos. Posto isto, as classificacGes atribuidas nesta atividade aos
varios elementos da turma foram bastante positivas. Apesar de a media ser bastante
satisfatoria, esta atividade mostrou ser a mais dificil de realizar, devido a ter sido proposto
aos alunos a escrita de um poema. E notdrio que, nesta turma em particular, os alunos nio
gostam de escrever e, portanto, evitam faze-lo, dai considerarem a estratégia de
aprendizagem de dificil resolucao.

Por outro lado, esta atividade constituiu um desafio, pois os alunos estavam
habituados a trabalhar com imagens e, portanto, mudou-se o paradigma da atividade, para
que os alunos pudessem ter consciéncia de que a critica pode ser realizada em varios
formatos. Neste sentido, a turma revela maior a-vontade com documentos iconograficos,
em comparac¢do com os documentos escritos, apresentando maiores dificuldades na analise

dos mesmos.

Apesar das dificuldades sentidas pelos alunos durante a realizacdo desta atividade,
foi visivel que os discentes se esforcaram para obterem o melhor desempenho possivel.
Assim, os poemas que foram criados pelos alunos mostram que desenvolveram o espirito
critico, e sobretudo, utilizaram a imaginacdo e recorreram aos contetdos lecionados na

aula anterior.
4.3. A 3.2atividade - “Concurso de memes”

Partiremos para a analise dos dados e reflexdo dos mesmos acerca da 3.2 atividade
que consistiu na criacdo de um “meme”, por cada elemento da turma de 9.° ano, sobre as
eleicOes legislativas que ocorreram a 31 de janeiro de 2022. Através dos dados organizados
na tabela 15 iremos demonstrar o nimero de alunos que completaram a 3.2 atividade,

comparando com as atividades anteriores.

Tabela 15. Amostra dos alunos da turma de 9.° ano que completaram a 3.2 atividade

Sexo Masculino 12 Alunos (67%)
Sexo Feminino 5 Alunas (71%)
Total: 17 Alunos (68%)
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Como podemos consultar nos dados apurados na Tabela 15, 67% dos elementos
do sexo masculino completaram a atividade proposta, correspondendo a doze alunos.
Enquanto 71% dos elementos do sexo feminino, correspondendo a cinco alunas,
completaram a atividade. No total, dezassete alunos concluiram a atividade, tendo sido a
que teve a taxa de participagdo mais baixa. O numero de alunos do sexo masculino a
resolver a atividade foi menor tendo em conta as atividades anteriores. Do mesmo modo,

duas alunas do sexo feminino ndo entregaram os trabalhos propostos.

De seguida, calculamos a taxa de sucesso da turma, a partir das classificacdes

obtidas, como podemos consultar através da tabela 16.

Tabela 16. Taxa de sucesso da 3.2 atividade

Atingiu o sucesso N&o atingiu 0 sucesso
Sexo Masculino 11 Alunos (61,1%) 1 Aluno (6%)
Sexo Feminino 4 Alunas (57%) 1 Aluna (14,2%)

Total: 15 Alunos (88%) 2 Alunos (12%)

Através da andlise dos dados, compreendemos que 61,1% dos elementos do sexo
masculino atingiram o sucesso, isto €, obtiveram uma classificacdo superior a quarenta e
nove pontos, enquanto 6% dos elementos do sexo masculino, correspondendo a um aluno,
ndo atingiu o sucesso, devido a ter obtido uma classificagéo inferior a cinquenta pontos.
Também quatro elementos do sexo feminino, o que corresponde a 57%, atingiu 0 sucesso;
no entanto 14,2% obteve uma classificagdo inferior a cinquenta pontos. Em comparacao
com as atividades anteriores, esta atividade tem a taxa de sucesso mais baixa e, portanto,
as classificacOes foram satisfatorias. Também o numero de alunos que realizaram a
atividade influencia a taxa de sucesso, pois dos 25 alunos apenas 17 alunos entregaram a
tarefa realizada. Posto isto, um dos problemas apresentados pela turma foi a dificuldade

em entregarem as tarefas resolvidas.

Apos calcularmos a taxa de sucesso, iremos refletir sobre as médias dos alunos na

realizacéo desta atividade através da tabela 17.
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Tabela 17. Média dos alunos por sexo na 3.2 atividade

Sexo Média
Sexo Masculino 70,41 pontos
Sexo Feminino 77 pontos

Relativamente a média dos alunos por sexo na 3.2 atividade compreendemos que o
sexo masculino obteve uma média de 70,41 pontos, 0 que representa que os resultados de
uma forma geral s&o satisfatorios. Por outro lado, os resultados obtidos pelo sexo feminino,
apenas com sete elementos, obteve uma média de 77 pontos. Assim, os resultados em
média do sexo feminino séo superiores. Desta forma, se compararmos com os resultados
nas atividades anteriores, o sexo feminino obteve, em média, classificacdes superiores aos
elementos do sexo masculino, que apesar de serem compostos por 18 alunos, apresentam
dificuldades de interpretacdo, assim como sdo desleixados na entrega dos exercicios
propostos. De uma forma geral, os resultados apresentados sdo satisfatérios, todavia,
comparativamente com a 1.2 atividade, os alunos conseguiram classificacdes superiores.
Em comparagdo com a 2.2 atividade, os alunos obtiveram, em média, classificacdes
superiores aos resultados obtidos na 3.2 atividade. Posto isto é visivel a evolugdo ao nivel
das competéncias que se refletiram nos resultados, desde a 1.2 atividade, em que se
pretendia analisar as competéncias dos alunos, e funcionou como um exercicio de
diagndstico, até a Gltima atividade, em que os alunos ja mostravam algumas competéncias

desenvolvidas.

De seguida, resolvemos agrupar as personalidades satirizadas pelos alunos através
da Tabela 18, de maneira a refletirmos sobre as personalidades mais escolhidas,
correlacionando o numero de alunos que escolheram determinada personalidade e a taxa

de sucesso e insucesso.
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Tabela 18. Identificacdo das personalidades escolhidas para a 3.2 atividade

Personalidade  N° de Alunos Taxa de Sucesso  Taxa de insucesso
Antonio Costa 3 Alunos (18%) 100 % (3 Alunos)
André Ventura 4 Alunos (24%) 75 % (3 Alunos) 25 % (1 Aluno)

Outros 10 Alunos (59%) 100 % (10 Alunos)

A partir dos dados elencados, trés alunos (18%) elaboraram um “meme” em que a
personalidade satirizada foi o primeiro-ministro Antonio Costa. Destes trés “memes”
elaborados conseguiram uma taxa de sucesso de 100%, visto que obtiveram uma

classificacdo superior a quarenta e nove pontos.

A segunda escolha por parte dos alunos recaiu sobre o politico André Ventura,
tendo sido satirizado por 24 % dos elementos da turma, o que corresponde a quatro alunos.
A taxa de sucesso foi de 75%, correspondendo a trés alunos, porém um aluno ndo atingiu

0 sucesso, devido a ter uma classificagdo inferior a cinquenta pontos.

Por ultimo, como podemos atentar nos dados representados atravées da tabela 18,
dez alunos elaboraram “memes” onde retrataram diversas personalidades, impedindo que
fosse proveitoso agrupar. Deste modo, organizamos os dados segundo os dois politicos que
os alunos repetidamente caricaturaram, e utilizamos a categoria “outros” para nos
referirmos aos varios elementos da turma que utilizaram varios politicos no “meme” que
criaram. Assim, a maior dificuldade por parte dos alunos na resolucdo da atividade
prendeu-se com a construgdo da mensagem, isto é, os alunos sentem dificuldades na

criagdo de uma mensagem a partir dos “memes .
4.4. A ficha de avaliagdo sumativa

Apos as varias aulas lecionadas, e a analise das varias caricaturas selecionadas,
optamos por construirmos uma ficha de avaliacdo onde pudéssemos avaliar as

competéncias dos alunos relativamente a andlise das caricaturas. Para tal, foram
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selecionadas duas caricaturas e, por isso, iremos descrever os dados organizados atraves
de tabelas e analisa-los (consultar anexo 26).

Tabela 19. Amostra dos alunos da turma de 9.° ano que responderam a pergunta 7.1

Amostra dos alunos da turma de 9.° ano que responderam a

pergunta 7.1

Sexo Masculino 18 Alunos (100%)
Sexo Feminino 7 Alunas (100%)
Total: 25 Alunos

Num primeiro momento, calculamos o nimero de alunos que responderam a
questdo 7.1. Através da tabela acima representada, os 25 alunos que fazem parte da turma

de 9.° ano responderam a questdo proposta.

Tabela 20. Taxa de sucesso dos alunos da turma de 9.° ano que responderam & pergunta 7.1

Taxa de sucesso dos alunos da turma de 9.° ano que responderam a pergunta 7.1

Atingiu o sucesso Na&o atingiu 0 sucesso
Sexo Masculino 13 Alunos (72%) 5 Alunos (28%)
Sexo Feminino 5 Alunas (71,42%) 2 Alunas (29%)
Total: 18 Alunos (72%) 7 Alunos (28%)

A pergunta 7.1 pretendia que os alunos atentassem no doc.6 “O motivo da derrota
alemd” e respondessem a pergunta “Quem era considerado o bode expiatorio na
Alemanha Nazi? E porqué”. Através da Tabela 20 sabemos que a taxa de sucesso do sexo
masculino foi de 72%, correspondendo a treze alunos que conseguiram uma classificacao
de igual ou inferior a seis pontos, enquanto 28% dos elementos do sexo masculino,
correspondendo a cinco alunos ndo atingiram o sucesso nesta pergunta, tendo obtido uma

classificacéo de zero pontos.
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Os elementos do sexo feminino obtiveram uma taxa de sucesso de 71,42%,
correspondendo a cinco alunas, enquanto 29% dos elementos do sexo feminino,
correspondendo a duas alunas ndo conseguiram obter o sucesso desejado, tendo uma
classificacéo de zero pontos. No total, 72% dos alunos obtiveram sucesso na pergunta 7.1,
enquanto 28% dos alunos ndo alcancaram a classificagdo pretendida. De forma geral, 0s
alunos conseguiram atingir o sucesso nesta questdo e mostraram que desenvolveram, na

sua maioria, as competéncias que foram trabalhadas ao longo das aulas lecionadas.

Em relacdo as médias das cotacdes obtidas pelos alunos face a pergunta 7.1, que
tinha como cotacdo maxima 8 pontos, através da tabela 21 podemos aferir os resultados

do sexo masculino e feminino.

Tabela 21. Média das cotacdes dos alunos da turma de 9.° ano por sexo que responderam a
pergunta 7.1

Meédia das cotac¢des dos alunos da turma de 9.° ano

gue responderam a pergunta 7.1

Sexo Média
Sexo Masculino 4,5 pontos
Sexo Feminino 4 pontos

O sexo masculino em média obteve 4,5 pontos nesta questdo, enquanto 0 sexo
feminino obteve 4 pontos em média nesta questdo. Portanto, em média os alunos obtiveram

metade da cotacdo prevista, o que significa que os resultados foram satisfatorios.

Por sua vez, foi elaborada a questdo 7.2, ainda no &mbito da andlise do doc. 6 “O
motivo da derrota alema”, em que se pretendia que o aluno elencasse o principio
ideoldgico apresentado no documento. O processo de analise realizado na primeira
pergunta foi 0 mesmo e, por isso, iniciamos com a contagem do nimero de alunos que
responderam a questdo 7.2 e, de igual forma, os vinte e cinco alunos tentaram responder a
questdo. Do mesmo modo, tentamos compreender através das cotacdes atribuidas a cada

resposta do aluno, a taxa de sucesso, como podemos consultar na tabela 22.
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Tabela 22. Taxa de sucesso dos alunos da turma de 9.° ano que responderam a pergunta 7.2

Atingiu o sucesso Na&o atingiu 0 sucesso
Sexo Masculino 12 Alunos (67%) 6 Alunos (33,3%)
Sexo Feminino 3 Alunas (43%) 4 Alunas (57%)
Total: 15 Alunos (60%) 10 Alunos (40%)

Apesar de todos os elementos terem respondido a pergunta, 67% dos elementos do
sexo masculino obtiveram o sucesso desejado, conseguindo uma classificagao inferior ou
igual a seis pontos, enquanto 33,3% dos alunos do sexo masculino ndo conseguiram atingir
0 sucesso, tendo obtido zero pontos. Enquanto 43% dos elementos do sexo feminino
conseguiram atingir o sucesso, tendo obtido uma classificagdo inferior ou igual a seis
pontos. Todavia, 57% das alunas ndo conseguiram alcancar o sucesso nesta questao, tendo
obtido zero pontos. No total, 60% dos alunos da turma de 9.° ano alcangaram 0 sucesso
pretendido, porém 40% dos alunos ndo atingiram o sucesso esperado nesta questdo. A
partir dos dados, é possivel aferir que os alunos mostraram dificuldade em responder a
questdo a partir da analise do documento iconografico e interligd-lo com as aprendizagens
lecionadas. Portanto, em comparagdo com a questdo anterior, a taxa de insucesso foi maior,
visto que na pergunta 7.1 os alunos conseguiram, na maioria, referir quem era considerado
“o bode expiatorio”. Por outro lado, a questdo 7.2 pretendia que os alunos relacionassem
a caricatura, e 0 que nela estava representada, com os contetdos explorados em sala de

aula.

Partindo da analise da taxa de sucesso e de insucesso, resolvemos calcular a média

das cotacdes obtidas pelo sexo masculino e feminino através da tabela 23.
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Tabela 23. Média das cotac¢des dos alunos da turma de 9.° ano que responderam a questao
7.2

Média das cotacgdes dos alunos da turma de 9.°ano

que responderam a pergunta 7.2

Sexo Média
Sexo Masculino 4 pontos
Sexo Feminino 3 pontos

A partir dos dados explorados, percebemos que os elementos do sexo masculino
obtiveram em média quatro pontos, visto que a cotacdo maxima nesta questao era de seis
pontos e, por isso, a maior parte das respostas alcancou uma cotacao bastante satisfatoria.
Todavia, o sexo feminino obteve uma média de trés pontos, o que significa, que as alunas

tiveram mais dificuldades em resolver assertivamente a questao.

Apos a andlise da questdo 7.1 e 7.2 passamos a analise da questdo 7.3. A caricatura
utilizada na questdo 7.3, como ja foi explicado anteriormente, tinha sido analisada em sala
de aula. Neste sentido, teremos uma maior atencdo na analise dos dados, visto que o
objetivo é compreender se os alunos, apds terem estudado e analisado a caricatura,
apresentaram melhores ou piores resultados comparativamente com a fonte anterior. Neste
sentido, procuramos calcular e analisar os dados relativos a taxa de sucesso e insucesso

através das classificacfes obtidas como podemos consultar através da tabela 24.

Tabela 24. Taxa de sucesso dos alunos da turma de 9.° ano que responderam a pergunta 7.3

Taxa de sucesso dos alunos da turma de 9.° ano que responderam a pergunta 7.3

Atingiu o sucesso Na&o atingiu o sucesso
Sexo Masculino 14 Alunos (78%) 4 Alunos (22%)
Sexo Feminino 5 Alunas (71%) 2 Alunas (29%)
Total: 19 Alunos (76%) 6 Alunos (24%)
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Num total de 25 alunos que responderam a questdo, 78% dos elementos do sexo
masculino, correspondendo a catorze elementos do sexo masculino, conseguiram obter o
sucesso desejado, tendo uma classificacdo inferior ou igual aos nove pontos. Por outro
lado, 22% dos elementos que fazem parte do sexo masculino, correspondendo a quatro
alunos, ndo tiveram cotagdo. Na totalidade, 76% dos elementos da turma de 9.° ano
conseguiram alcancgar o sucesso e 24% dos alunos ndo atingiram o sucesso desejado.
Apesar desta caricatura ter sido analisada anteriormente, os alunos mostraram algumas

lacunas na andlise dos elementos presentes na caricatura.

Comparativamente com a questdo 7.1, os alunos obtiveram uma taxa de sucesso de
72 % e uma taxa de insucesso de 28 % enguanto, na questdo 7.3 os alunos obtiveram uma
taxa de sucesso de 76% e uma taxa de insucesso bastante inferior, sendo de 24%. Isto
significa que a taxa de sucesso foi superior, logo os alunos obtiveram melhores
classificagfes, do mesmo modo que a taxa de insucesso reduziu para 0s 24%. Por sua vez,
a pergunta 7.2 obteve uma taxa de sucesso de 60% e uma taxa de insucesso de 40%, tendo
sido a pergunta que levantou maiores dificuldades aos alunos. Assim, se compararmos 0S
resultados da pergunta 7.2 com a pergunta 7.3 compreendemos que a pergunta 7.3 obteve
os melhores resultados. A estratégia de aprendizagem passava por compreender qual das
caricaturas apresentaria resultados mais positivos, visto que a Ultima teria sido analisada

minuciosamente.

Para complementar o estudo, decidimos calcular a media das cotac6es dos alunos

que responderam a pergunta 7.3, que podemos consultar na tabela 25.

Tabela 25. Média das cotacdes dos alunos da turma de 9.° ano que responderam a pergunta
7.3

Sexo Média
Sexo Masculino 4 pontos
Sexo Feminino 5 pontos
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Relativamente & média das cotacfes dos alunos da turma de 9.° ano, como é
possivel examinarmos através da Tabela 25, o sexo masculino obteve em média quatro
pontos, enquanto os elementos do sexo feminino obtiveram em média uma classificacao
de cinco pontos. Apesar de a caricatura ter sido analisada anteriormente, as classificagdes
obtidas ndo sé&o muito diferentes das cota¢des obtidas nas questdes 7.1 e 7.2. Assim, 0 Sexo
masculino na questdo 7.1 obteve, em média, 4,5 pontos, enquanto nas perguntas 7.2 e 7.3
obteve, em média, 4 pontos. Todavia, 0 sexo feminino obteve, na questdo 7.1 4 pontos,
enquanto na questdo 7.2 obteve, em média, 3 pontos. A subida deu-se, sobretudo, na
questdo 7.3 em que os elementos do sexo feminino, em média, obtiveram uma classificacao
de 5 pontos. Posto isto, a inclusdo da caricatura que tinha sido analisada anteriormente foi
uma estratégia bem-sucedida, porque os alunos obtiveram uma taxa de sucesso superior,

todavia as classificages ndo sofreram alteracdes significativas.

A par disto também refletimos sobre a existéncia de uma relagdo entre os alunos
com as melhores classificagdes com as cotacGes que obtiveram na andlise das caricaturas
(consultar anexo 33). Deste modo, tentaremos refletir se os alunos com as classificaces
mais elevadas também obtiveram as classificacdes mais altas nas perguntas referentes a
andlise das duas caricaturas. Assim, a partir das classificacdes dos alunos, compreendemos
que os quatro alunos que obtiveram classificagcdes superiores a noventa pontos, tiveram,
na maior parte dos casos, a cotacdo total nas perguntas referentes a analise das duas
caricaturas. Desta forma, os alunos com as melhores classificagdes também se destacam
nos exercicios de andlise de caricaturas. Enquanto os alunos com as classificacdes
satisfatorias entre os 50 pontos e 0s 69 pontos conseguiram obter uma parte da cotacao nas
perguntas relativas a analise das caricaturas. Por sua vez, trés alunos obtiveram uma
classificacdo inferior a quarenta e nove pontos, do mesmo modo que estes trés alunos ndo

tiveram cotacéo nas perguntas 7.1, 7.2 e 7.3.(consultar anexo 33).
4.5. Inquérito por questionario

A aplicacdo de um inquérito composto por treze perguntas teve como objetivo
avaliar as respostas dos alunos face as potencialidades da utilizacdo de caricaturas na
aprendizagem da Historia. Também pretendemos aferir as opinides dos alunos face ao grau

de dificuldade relativo as varias estratégias de aprendizagem postas em pratica. Com o
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inquérito, procuramos verificar se os alunos acreditam que a caricatura promoveu 0

desenvolvimento de competéncias que permitam uma maior aproximacao a Historia.

Apds responderem a duas questdes sobre o género e idade, os alunos deveriam
responder a pergunta “Gostas da disciplina de Historia?”. A partir do grafico 3

atentaremos nas respostas dadas pelos inquiridos.

Gréfico 3. Gostas da disciplina de Historia?

Gostas da disciplina de Historia?

0
50% 41,7%

8,3%

sim =ndo =asvezes

Com a pergunta “Gostas da disciplina de Historia?” pretendemos percecionar se
0s vinte e quatro inquiridos gostam da disciplina de Historia. O facto de os alunos sentirem
admiracdo pela disciplina leva a que o grau de empenho e motivacgao seja superior. Através
das respostas concluimos que 50% dos alunos, correspondendo a 12 alunos, responderam
que gostam de Historia “as vezes”, enquanto 41,7% dos inquiridos, correspondendo a dez
alunos, responderam “sim”, e 8,3% dos alunos, correspondendo a dois alunos,

responderam que “ndo” gostam da disciplina.

A seguinte questdo apresentada no questionario pretendia que os alunos indicassem
com que regularidade analisavam caricaturas nas aulas de Historia, em anos anteriores,

como podemos observar nos dados organizados atraves do gréafico 4.
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Gréfico 4. Numaescalade 1 a 5, em que 1 significa “Pouco frequente” e 5 significa “Muito
frequente”, indica com que regularidade analisavas caricaturas nas aulas de Historia, em
anos anteriores

Numa escala de 1 a 5, em que 1 significa "Pouco frequente” e 5 significa "Muito frequente”, indica

com gue regularidade analisavas caricaturas nas aulas de Histdria, em anos anteriores.
24 respostas

15

13 (54,2%)

5 6 (25%)

2 (8,3%)

A afirmacdo numero quatro pretendia que os alunos classificassem numa escala de
1 a5, em que 1 significa “Pouco frequente” e 5 significa “Muito frequente” acerca da
utilizacdo de caricaturas nas aulas de Historia, em anos anteriores. Desta forma,
pretendiamos perceber se, efetivamente, os alunos sentem a-vontade na analise de
caricaturas, assim como pretendemos compreender quais as competéncias necessarias para
o fazerem corretamente. Deste modo, 12,5% dos elementos da turma, correspondendo a
trés alunos, classificaram numa escala de 2, o que significa que ndo analisavam com
regularidade caricaturas nas aulas de Historia. Por sua vez, 25 % dos discentes, isto €, seis
alunos classificaram numa escala de 3, o que significa que na sua perspetiva analisavam
com alguma regularidade caricaturas nas aulas de Historia. O nivel 4 foi classificado por
54,2% dos alunos, correspondendo a treze alunos, o que significa que a utilizacdo de
caricaturas era uma pratica frequente nas aulas de Histdria, em anos anteriores. Por ultimo,
8,3% dos alunos, correspondendo a dois discentes, classificaram numa escala de 5, o que
significa que a utilizacdo e andlise de caricaturas, em anos anteriores, era uma pratica muito

frequente pelos docentes da disciplina de Historia.
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A seguinte pergunta pretendia que os alunos respondessem a questdo “Gostas de
analisar caricaturas e memes?”. O objetivo desta questdo passava por compreender se 0S
alunos gostam de estar em contactos com objetos artisticos. Neste sentido, organizamos as

respostas dos alunos através do grafico 5.

Grafico 5. Gostas de analisar caricaturas e memes?

Gostas de analisar caricaturas e memes?

Esim mndo masvezes

Esta questdo foi respondida por 23 alunos da turma de 9.° ano. A partir da andlise
dos dados, 34,8 % dos elementos, correspondendo a oito alunos, declaram que gostam de
analisar caricaturas, enquanto 8,7% dos inquiridos, correspondendo a dois alunos, afirmam
gue ndo gostam de o fazer. Em contrapartida 56,5% dos inquiridos, o0 que corresponde a
treze alunos da turma de 9.° ano, afirmam que gostam de analisar caricaturas ¢ “memes”,

“as vezes”.

De forma a compreendermos se 0s alunos consideraram as caricaturas fontes
capazes de promover a aprendizagem em Historia, resolvemos questiona-los como

podemos conferir através do gréafico 6.

Gréfico 6. Consideras-te util a utilizacdo de caricaturas para aprender
Historia?
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Consideras-te util a utilizacao de
caricaturas para aprender Histéria?

mSim mndo masvezes

Face a pergunta “Consideraste Util a utilizagdo de caricaturas para aprender
Historia? ”, 50 % dos vinte e quatro elementos da turma, consideraram-na uma ferramenta
util. Todavia, 41,7 % dos inquiridos afirmaram que, por vezes, a utilizacdo da caricatura
no ensino da Histéria pode ser util. Por fim, 8,3% dos discentes afirmaram que nédo

consideravam Util a utilizacdo da caricatura para aprender Historia.

De seguida, tentamos compreender quais tinham sido as estratégias de
aprendizagem que os alunos consideraram mais interessantes. Assim, atraves das vinte e

quatro respostas dadas pelos alunos organizamos os dados através do grafico 7.

Grafico 7. Das atividades propostas ao longo do ano, qual é que foi a que te despertou
mais interesse?

Das atividades propostas ao longo do ano,
qgual é que foi a que te despertou mais
interesse?

m 1.2 atividade-
#SEMFILTROS

m 2.2 atividade- satira em verso

3.2 Atividade- concurso de
memes

Relativamente a pergunta “Das atividades propostas ao longo do ano, qual é que
foi a que te despertou mais interesse? ", 91,7% dos alunos consideraram que a 3.2 atividade
constituiu, na sua opinido, a atividade mais interessante. Apesar de 91,7% dos alunos terem

considerado a 3.2 atividade como a mais interessante, foi a atividade com a taxa de
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resolucéo inferior, tendo apenas resolvido a proposta 17 alunos, o que corrresponde a 67%
do namero total da turma. Em contrapartida, a taxa de sucesso foi de 88 % e a taxa de

insucesso foi reduzida, tendo sido de 12%.

Através do grafico, compreendemos que a 2.2 atividade foi também escolhida por
8,3% dos alunos como a atividade que despertou mais interesse. E, por isso, retomando
aos resultados sistematizados anteriormente, esta atividade teve uma taxa de resolugédo
bastante superior em comparacdo com a 3.2 atividade, correspondendo a 88%, logo vinte e
dois alunos entregaram o trabalho proposto. Por sua vez, a taxa de sucesso € superior, visto
que 95% dos alunos obtiveram classificagcdes superiores a quarenta e nove pontos e apenas
5% dos vinte e dois alunos que completaram a atividade é que ndo conseguiram obter
sucesso. Posto isto, apesar de os alunos considerarem a 3.2 atividade mais interessante, 0s
resultados ndo estdo relacionados com a opinido referida, visto que foi a atividade em que
menos alunos entregaram os trabalhos propostos. No entanto, a 2.2 atividade mostrou ser a
atividade com a taxa de entrega e de sucesso mais elevada, o que corresponde a opinido

dos alunos, de ter sido uma das atividades que despertou mais interesse.

Tabela 26. Justificacio dos alunos face a resposta dada a pergunta “Das atividades

propostas ao longo do ano, qual é que foi a que te despertou mais interesse?”

Categoria Respostas

1. “Acho que foi uma atividade divertida.”
2. “Foi engragado.”

3. “Espetacular.”

4. “Porque ganhei uma caneta ¢ um livro.”
5. “Achei mais interessante e engragada.”
6. “Porque gosto de memes.”

7. “Achei criativo os alunos terem de pensar em algo para

criticar recorrendo a construcdo de um meme.”

8. “Foi 0 mais divertido.”
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Concurso de 9. “Porque gostei de ver os memes incriveis que a turma
Memes fez.”

10. “Achei a atividade mais interessante por termos de

fazer um concurso.”
11. “Foi a mais interativa.”

12. “Tive a liberdade de fazer o trabalho.”

13. “Atividade pensada mais “fora da caixa”, acho que ¢é

bom diversificar as atividade”.

14. “Nunca tinha feito nada parecido durante o meu

percurso escolar.”

15. “Foi uma maneira excelente de conjugar a arte com um

tema da Histoéria.”

Na tentativa de compreendermos a resposta a questdo anterior, 0s alunos tiveram
de justificar os motivos que levaram a definir a 3.2 atividade como a atividade mais
interessante. Neste sentido, as respostas dos alunos foram organizadas através da tabela
26. Alguns alunos afirmam que foi uma atividade “interessante, engragada e divertida”.
Outros alunos, de forma direta, justificam a resposta devido ao prémio que receberam no
final do concurso. Outra resposta é que a atividade tornou-se mais interessante por ser um
concurso e, portanto, gostaram do sentimento de competicdo saudavel. Outras respostas
mais enriquecedoras afirmaram que a atividade proposta permitiu que tivessem total
liberdade para criticarem o alvo pretendido, assim como consideraram que a atividade foi
inovadora, justificando que as atividades deveriam ser diversificadas. Apesar de algumas
respostas serem insuficientes, na generalidade os alunos justificaram adequadamente a
resposta a questdo anterior. Assim, as respostas dadas complementam-se e, por isso, 0s
alunos tém opiniGes muito semelhantes acerca da atividade em questdo. Apesar de a 2.2
atividade também ter sido escolhida como uma das atividade mais interessantes, os alunos
que a escolheram ndo justificaram a resposta. Por isso, todas as respostas acima

mencionadas recaem sobre a 3.2 atividade, intitulada “Concurso de memes”.
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Gréfico 8. Das atividades seguintes, qual é que foi a que consideraste mais dificil de

realizar?

Das atividades seguintes, qual é que foi a que
consideraste mais dificil de realizar?

m 1.2 atividade- #Semfiltros m2.2 atividade- satiraem verso m3.2 atividade- concurso de memes

No que diz respeito a pergunta “Das atividades seguintes, qual ¢ que foi a que
consideraste mais dificil de realizar?”, as respostas dos alunos ndo sdo unanimes. Deste
modo, 50% dos discentes classificaram a 2.2 atividade como a mais dificil de realizar.
Todavia 33,3% dos alunos classificaram que a 1.2 atividade terad sido a atividade mais
dificil. E, por ultimo, 16,7% dos inquiridos afirmaram que a 3.2 atividade foi a que suscitou

maiores dificuldades.

Assim, a 2.2 atividade consistiu na atividade que criou mais dificuldades na
execucdo, todavia a taxa de sucesso da atividade foi de 85%, o que significa que vinte e
um alunos conseguiram obter uma classifica¢do positiva. Um aluno, o que corresponde a
5%, obteve uma classificacdo inferior a quarenta e nove pontos. Posto isto, os alunos,

apesar das dificuldades sentidas, conseguiram desenvolver as suas capacidades.

A 1.2 atividade foi a segunda estratégia de aprendizagem definida como a mais
dificil. Neste sentido, tentamos compreender a relacdo entre a opinido dos alunos e 0s
resultados obtidos. A taxa de sucesso dos vinte e dois alunos que completaram a atividade

foi de 90,5%, o que sgnifica que dezanove alunos obtiveram classificacbes acima dos
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quarenta e nove pontos, enquanto 9,5% dos alunos que entregaram ndo atingiram o
sucesso. De uma forma geral, os resultados sdo satisfatorios, todavia as opinies dos alunos
ndo se refletiram nas classificagdes obtidas. A primeira atividade, como foi referida
anteriomente, funcionou como uma atividade diagnostica e, por isso, 0s alunos nédo
estavam habituados a esta tipologia de atividades logo, surgiram algumas davidas e
dificuldades.

De seguida, iremos organizar as respostas dos alunos face a esta questdo. Assim,
os alunos teriam de justificar a resposta anterior, como € possivel vermos através dos dados

sistematizados na tabela 27.

Tabela 27. Justificacio dos alunos face a resposta dada a pergunta “Das atividades

seguintes, qual é que foi a que consideraste mais dificil de realizar?”

Categoria Respostas

1. “Era muito complicado escrever em verso.”

2. “Dificil.”

3. “Foi muito confuso.”

4. “Tenho de aperfeigoar o meu espirito

critico.”

22 atividade — “Satira em 5. “Nao gosto de escrever poemas.

verso” 6. “Achei complicado.”

7. “Nunca fui boa em realizar poemas e tive

dificuldades em escrever.”

8. “Dificuldades em escrever os versos.”

9. “Puxou muito a minha criatividade.”

3.2 atividade — “Concurso 1. “Deu-me muito trabalho a realizar o

de memes” meme.”
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A partir das respostas dos alunos aferimos que a maior parte dos alunos néo
conseguiu justificar de forma adequada a respetiva resposta a questdo anterior. Os alunos
que responderam que a 2.2 atividade - “Sétira em verso” constituiu a atividade mais dificil,
algumas justificacGes sdo vagas, enquanto outros afirmam que a escrita em verso foi dificil
porque era necessario desenvolver o espirito critico, enquanto outros afirmam que a maior
dificuldade apresentada foi o facto de esta estratégia de aprendizagem ter privilegiado a
escrita. Assim, os alunos mostram algumas dificuldades em escrever, principalmente,
poemas. Outra das respostas foi que esta atividade pretendia que o aluno fosse criativo e,
portanto, tornou a atividade desafiante e dificil. Relativamente a justificagcdo dada sobre a
3.2 atividade — “Concurso de memes” foi apresentada de forma vaga e, portanto, o aluno

afirma que a atividade foi exigente e obrigou a um maior investimento.

Neste sentido, o grau de dificuldade das estratégias de aprendizagem foram
aumentando gradualmente, para que fosse possivel o desenvolvimento das competéncias
de andlise das caricaturas. As estratégias de aprendizagem pretendiam por a prova o aluno,

de modo a desafiar os seus conhecimentos e a provocar o desenvolvimento dos mesmos.

A pergunta seguinte procurou que os alunos classificassem de 1 a 5, em que 1
significa “Pouco interessante” e 5 significa “Muito interessante”, as varias estratégias de

aprendizagem. As respostas dos alunos foram sistematizadas no seguinte grafico.

Gréfico 9. Numa escala de 1 a 5, em que 1 significa “Pouco interessante” e 5

significa “Muito interessante”, classifica:

Numa escala de 1 a 5, em que 1 significa "Pouco interessante” e 5 significa "Muito interessante’,
classifica:

N .2 3 EN4 HES

1.2 Atividade - #SEMFILTROS 2.2 Atividade - satira em verso sobre o 3.2 Atividade - realizagao de um
papel da mulher na sociedade concurso de memes
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Face a afirmagdo “Numa escala de 1 a 5, em que 1 significa “Pouco interessante”

e 5 significa “Muito interessante” classifica”:

¢ Dois alunos classificaram na escala 2 a 1.2 atividade, enquanto doze discentes
classificaram que a 1.2 atividade correspondia a escala 3. Relativamente & escala
4, oito alunos classificaram a atividade como interessante, enquanto dois

elementos da turma classificaram “Muito interessante”.

e A 22atividade foi classificada por um aluno na escala 1, o que significa que um
aluno acredita que a atividade ¢ “Pouco interessante”. Por sua vez, quatro
elementos da turma classificaram a atividade no nivel 2. Seguidamente o nivel
3 foi classificado por dez alunos, enquanto o nivel 4 foi classificado por seis
alunos, que acreditam que a atividade € interessante e, por fim, trés alunos

classificam a atividade “Muito interessante” atribuindo o nivel 5.

e A 3.2atividade foi classificada por trés elementos da turma na escala 3, por sua
vez, oito alunos classificaram atividade na escala 4, enquanto onze elementos da
turma classificaram a atividade no nivel 5, o que significa que estes alunos

consideraram que a atividade era “Muito interessante”.

A (ltima questdo pretendia que os alunos refletissem, em primeiro lugar, se o
conhecimento historico progredira com a analise de caricaturas, e em segundo lugar, quais
tinham sido as competéncias desenvolvidas com a andlise de caricaturas nas aulas de
Historia.

Gréfico 10. Consideras que o teu conhecimento histérico progrediu com a analise

de caricaturas?

Consideras que o teu conhecimento histérico
progrediu com a analise de caricaturas?

Esim mndo mtalvez
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A partir do gréfico, 62,5% dos alunos consideraram que “talvez” o conhecimento
historico tenha progredido, 29,2% dos alunos afirmaram que “sim”, isto €, consideram que
0 conhecimento histérico progredira e 8,3% dos elementos da turma consideraram que

“nao” conseguiram progredir no conhecimento historico através da andlise de caricaturas.

Tabela 28. Quais foram as competéncias que desenvolveste com a analise das caricaturas e

com a criacdo de "'memes"'?

Caricatura e 0 Respostas

X3 »
meme

1. “Analise critica.”

2. “Entender o contexto historico.”

3. “Criatividade.”

Competéncias 4. “Desenvolvimento de competéncias em

ferramentas digitais.”

5. “Interpetagdo de documentos mais facilmente.”

Alguns alunos afirmaram que sentiram que as competéncias analiticas foram
aperfeicoadas. Com o desenvolvimento da capacidade critica, os alunos afirmaram que
aprenderam a entender e a interrogar, assim como passaram a valorizar o contexto historico
em que a caricatura foi produzida. Por outro lado, alguns alunos afirmaram que as
ferramentas digitais foram desenvolvidas ao longo deste ano letivo, visto que todas as
estrategias de aprendizagem foram realizadas através de um computador e, portanto,
deveriam ter conhecimentos minimos para a realizagcdo das tarefas. Com as estratégias
impostas e, sobretudo, com a criacdo do “meme”, alguns alunos afirmaram que
desenvolveram competéncias no uso de ferramentas digitais. Outra resposta prende-se com
o facto de os alunos terem adquirido conhecimentos ao nivel da metodologia a adotar e,
por isso, também o0s ajudou a interpretar outras fontes facilmente. Por outro lado, dois

alunos referiram que ndo sentiam que tivessem aprendido Histdria através de caricaturas,
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assim como afirmaram que ndo desenvolveram competéncias com a utilizacdo das

caricaturas no processo de ensino e de aprendizagem.

Posto isto, a utilidade do inquérito por questionario é demonstrado pelas respostas
enriquecedoras dos alunos, pois conseguimos aceder as opinides dos alunos face as
estratégias de aprendizagem. Assim, a riqueza das respostas permitiu-nos compreender
quais foram as atividades mais dificeis, as mais interessantes, assim como compreender se
os alunos sao conscientes das competéncias que foram trabalhadas ao longo do ano letivo.
Apdbs a andlise dos dados, foi crucial cruzad-los com os resultados obtidos em cada

atividade, de maneira a podermos relacioné-los e obtermos consideracoes.

Concluimos, portanto, que as estratégias de aprendizagem implementadas com o
9.° ano permitiram que os alunos trabalhassem a caricatura, a satira e 0 meme. Por sua vez,
os alunos foram os construtores de objetos artisticos que, apesar da dificuldade sentida, e
referida anteriormente, através da organizacdo dos dados, conseguiram superar e obter
classificacOes bastante satisfatdrias. No que diz respeito as competéncias que pretendiamos
desenvolver, os resultados apresentados e as opinides dos alunos no inquérito por
questionario comprovam que as estratégias utilizadas incitaram a melhorias ao nivel do

espirito critico, da criatividade e, sobretudo, da utilizacdo de instrumentos digitais.

Com as estratégias de aprendizagem selecionadas e com as Vvarias caricaturas
utilizadas ao longo das aulas, ensinamos metodologias que permitem ao aluno obter
conhecimento. E importante referir que ndo é possivel sabermos toda a Historia a partir de
uma imagem, porém podemos aceder, através de uma analise rigorosa, a um conjunto de

informagdes que nos aproxime mais do conhecimento.
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5. Consideracdes finais

O presente relatorio de estigio pretendeu aferir acerca das potencialidades e
limitacGes da utilizacdo da caricatura e do “meme” nas aulas de Historia. Deste modo, o
nosso estudo pretendeu compreender se a caricatura € 0 “meme” promovem uma maior
proximidade e um maior entendimento da Histdria, por outro lado, também pretendemos
compreender as competéncias que os alunos viriam a desenvolver com a analise de
caricaturas, e por ultimo, concentramos a nossa atencdo nas principais dificuldades

sentidas na analise de documentos.

Depois de tracarmos um enquadramento tedrico, que abrangeu, propositadamente,
a Histdria da evolugdo da imagem fotografica e da imagem em movimento, tendo dado
origem a criacdo cinematografica. Seguindo-se do enquadramento tedrico sobre as origens
da sétira, e das constantes mutagdes, que nos levou a distinguir entre satira classica e satira
atual. No mesmo capitulo abordamos os novos caminhos da satira e da caricatura, tendo
levado ao aparecimento de caricaturas digitais, publicadas ao minuto através dos meios
digitais, e apelidadas de “memes”. Por sua vez, também procuramos compreender com
base na bibliografia consultada as potencialidades e limitacGes deste recurso didatico.
Apbs a revisdo bibliografica concentramos a nossa investigacdo nos manuais escolares,
fonte privilegiada de aprendizagem, de modo que, compreendéssemos se a caricatura é
selecionada com regularidade, e de que forma os editores criam os questionarios de anélise
da caricatura, analisando a qualidades dos mesmos. Ap6s esta analise exaustiva dos
manuais, procedemos numa comparacgao entre 0s manuais, de maneira a compreendermos
qgual o manual que tem mais caricaturas e aquele que tem 0s questionarios mais

desenvolvidos.

Com a primeira estratégia de aprendizagem os discentes revelaram algumas
dificuldades na sua execug¢do. Uma das dificuldades sentidas foi a incapacidade de
pesquisa, assim como 0s alunos demonstram ser pouco criativos e acriticos. Esta atividade
inicial permitiu a comparacao de dados com as seguintes estratégias implementadas, visto
que, nesta primeira abordagem ainda néo tinham sido analisadas caricaturas em sala de
aula e, portanto, o processo de analise segundo uma metodologia adequada néo tinha sido
posta em pratica. Portanto, percebe-se, num primeiro momento, que o aluno esta

familiarizado com documentos iconograficos, todavia, ndo compreende o alcance dos
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mesmos. Tal como foi referido anteriormente, na questao da imagem em movimento, John
O”Connor refere que “a familiaridade com os objetos artisticos e tecnolégicos ndo se pode
confundir com sensibilidade para com os mesmos objetos”. (Reigada, 2013, p. 54). E,
portanto, uma das conclusdes deste estudo € que a sensibilidade estética e a literacia visual
sdo competéncias que os alunos da turma com quem trabalhamos né&o tinham

desenvolvidas antes do estudo pormenorizado da caricatura e do “meme”.

Com a satira em verso, os alunos ja possuiam competéncias analiticas e criticas
mais desenvolvidas, dai ter sido exigido que os alunos escrevessem uma critica. O grande
objetivo desta atividade é compreender de que forma o aluno utiliza a criatividade e a
capacidade critica através de um poema. Esta atividade pretendeu que os alunos
desenvolvessem a capacidade de defesa de uma opinido, através de uma critica sustentada.
A maior dificuldade sentida foi, precisamente, a defesa da opinido através da escrita de

uma satira.

Na criagdo de um concurso de “memes”, pretendia-se que os alunos fossem o0s
“caricaturistas digitais”. Com a analise de caricaturas durante as varias aulas e, 0
desenvolvimento de metodologias adequadas, compreendemos que seria necessario
desafiar os conhecimentos dos alunos e, portanto, foi proposta a construgdo de um “meme”
e, através dele, deveria existir uma mensagem subentendida. Assim, a maior dificuldade
dos alunos na construcdo dos “memes”, foi a criagdo de uma mensagem. Concluimos que
alguns alunos construiram o “meme” facilmente, pela familiaridade que tem com 0 mundo

digital, todavia, alguns alunos ndo conseguiram criar uma mensagem.

A ficha de avaliacdo com as duas caricaturas foi mais um elemento, que nos
permitiu retirar conclusbes, sobre as competéncias que foram desenvolvidas e as
capacidades que precisam de ser consolidadas. De um modo geral, os alunos mostraram-
se capazes de analisarem a caricatura. No entanto, as capacidades poderiam ser superiores,
se o0s alunos iniciassem a critica da fonte, por niveis, como foi explorado ao longo das
aulas. Deste modo, devem em primeiro lugar, olharem e assinalarem os elementos
externos, para depois passarem a uma andlise interna, onde partiriam para a descodificacéo
dos elementos subjetivos. Por isso, 0 que compreendemos € que as linhas mestras de uma
analise metodoldgica rigorosa foram lecionadas, no entanto, faltou pd-las em préatica para

que os resultados fossem superiores.

138



Tendo em conta o inquérito posto em prética, compreendemos que 0s alunos
sentiram mais dificuldades na primeira estratégia de aprendizagem, visto que foi a primeira
e, portanto, nao tinha existido ainda um acompanhamento por parte do docente. Por outro
lado, os alunos reconhecem que sentiram que as atividades propostas em conformidade
com o estudo das caricaturas em sala de aula, provocaram o desenvolvimento do espirito

critico, da criatividade e do manuseamento das novas tecnologias.

Apdbs apresentarmos as potencialidades das estratégias de aprendizagem e as
dificuldades sentidas pelos alunos, resta-nos refletir sobre as potencialidades e limitagdes

deste estudo.

Em primeiro lugar, uma das fragilidades deste estudo pauta-se pelo facto de apenas
ter sido posto em pratica com uma Unica turma. Apesar de conseguirmos obter conclusdes,
seria mais enriquecedor se pudéssemos ter implementado com outras turmas, 0 que nos

daria a oportunidade de compararmos os resultados entre outras turmas.

Em segundo lugar, o facto de as aulas terem a duragéo de 50 minutos dificultou a
analise de varias caricaturas por aula, assim sendo, optamos por analisar um menor nimero
de caricaturas, para que fosse possivel analisarmos exaustivamente todos 0s seus

elementos.

Em terceiro lugar, depois de refletirmos sobre as estratégias de aprendizagem, seria
interessante termos posto em pratica uma estratégia de aprendizagem em que os alunos
pudessem realizar uma caricatura através de um video, porém, implicava conhecimentos
superiores de multimédia, e por isso, exigia um maior acompanhamento em sala de aula
por parte do docente, para que os recursos de multimédia fossem bem utilizados. A par
disto, o facto de as aulas serem de curta duracdo ndo permitia que existisse um maior

acompanhamento.

Em suma, aferimos que o estudo da caricatura e do “meme” podem aproximar o
aluno da Histdria, se 0 processo de analise for o adequado. Nao esquecendo que qualquer
documento historico, pressupde um produtor, e por isso, pode existir manipulacdo do
contetido apresentado. E também importante referir que a caricatura e 0 “meme” levam o
aluno a descobrir uma parte da historia, todavia, a eficacia deste recurso é ainda maior se

for complementada com fontes escritas.
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Por fim, aferimos que é necessario um maior investimento por parte dos docentes,
para que os alunos desenvolvam a literacia visual. Desta forma, os professores devem
estimular os alunos através de metodologias de aprendizagem adaptadas, tendo em conta

as aprendizagens essenciais, de maneira a educarem o olhar critico do aluno.
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Anexos

Anexo 1. Plano de aula: as transformacdes do apds-guerra

Dominio: A EUROPA E O MUNDO NO LIMIAR DO SECULO XX

Subdominio: Hegemonia e declinio da influéncia europeia

Bumidrio: As transformagdes econdémicas do apos-guerra. Tempo [ 50 minutos
Ano
letivo e
turma:
lAprendizagens Essenciais: Conceitos:
* Analisar as estratégias politicas, econdmicas e geoestratégicas decorrentes da rotura que constituiu a [ Fordi
+ Fordismo;
Guerra Mundial
* Taylorismo;
» Estandardizagio;
*  Monopalio,
+ Inflagio.
Contedidos Indicadores de aprendiragem Estratéglas de aprendizagem HAoraliaclo
1. Carateriza a  situacio | As consequéncias que advieram da I* | Motivacio: Apds, os  alunos * Participagio
- ) ) . . oral e
econdmica da Euwropa no [ Guerra Mundial afetaram os diversos | registarem no seu cademo didrio a qualidade das
pis-guerra. paises a virios niveis, isto é, ao nivel | ligio e o sumdrio, apresentarei & intervengdes.

econdmico, social e geopolitico. A
nivel econémico a Europa assinalava
indices de produgdo baixos enquanto
os EUA e o Japdo estavam a
expandir-se, obtendo novos mercados.
Consequentemente as moedas

europeias sofreram uma
desvalorizagio em relagio ao dolar, o
que provocava uma dependéncia ainda
maior face aos E.UA, a juntar ao
endividamento por parte dos paises
europeus em relacdo aos EJULA que
assumiram o papel de credores da
europa. Face a esta pandplia de
consequéncias, junta-se a inflagfio,
isto & o preco dos produtos era
superior ao salirio da populagio.

Deste modo, a falta de poder de

turma, a situagdo -problema, que deve
ser respondida e desmontada no final

da aula.

1. Deste modo, para inserir a questdo
orientadora, acerca do declinio da
europa, resolvi analisar com os
alunos um excerto documental,
retirado da escola virtual, Porto
Editora, da autoria de Pierre
Thibault, Histéria Universal,
vol. 12, 1981. Assim. a partir deste
documento serd caraterizada a
situacio econdmica da Europa
depois da 1* Guerra Mundial, com
a interagfio dos alunos.

2. Serd

também  analisade o

documento n* 2B da pagina 35 do

» Registo do
interesse na
participagio,
através do
didlogo e no
empenho nas
propostas
apresentadas.

» Realizacio de
exercicios ao
longo.

» Capacidade
interpretativa
dos  diversos
documentos
usados na sala
de aula.

» Capacidade de
entender  as
continuidades,
roturas,
causas e
consequéncias
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compra e o desemprego levava,

populagdes a
viverem miseravelmente e, por isso, a

inevitavelmente, as

viverem num clima de

descontentamento social.

O fim da supremacia europeia € visivel
apos a I* Guerra Mundial. Deste modo,
os EU.A ascendem e tornam-se a
primeira poténcia mundial e credora

da Europa, sendo que os E.UA

'

Manual “Neve Viva a Histdria!"".
Este documento ¢ uma imagem e
portanto, demonstra a
desvalorizagio da moeda na
Alemanha, que levara a inflacdo.
Neste sentido, esta imagem &
importante ser analisada devido ao
facto de nos ser apresentado dois
meninos  a  brincarem  com
dinheiro. Por isso, demonstra a

desvalorizagio da moeda

N0 Processo
histérico.

emprestou dinheiro aos varios paises | 3. De seguida serd analisade o
que precisavam de se reerguer depois documento n” 2 A | pigina 35 do
da guerra, e por isso, estes Manual Nove Viva a Histéria! 9°
empréstimos  ditaram a dependéncia ang. O documento n® 2 A consiste
econdmica por parte da Europa. na andlise de uma tabela sobre os
Assim, uma grande parte do ouro que indices de produgio industrial.
se encontrava nos cofres da Europa foi Pretende-se  que os  alunos
transferide para os EUA para entendam que os E.U.A no ano de
suportarem  as  importagdes  de 1920 tinham a produgio industrial
matérias-primas, de  alimentos, mais  elevada, enquanto a
armamento que tinham sido realizadas
compra e o desemprego levava, Manual “Novo Viva a Historia! " no  processo
inevitavelmente, as populagdes a Este documento ¢ uma imagem ¢ R0,
viverem miseravelmente e, por isso, a portanto, demonstra a
viverem num clima de desvalorizagio da moeda na
descontentamento social. Alemanha, que levard & inflagdo.
Neste sentido, esta imagem ¢
O fim da supremacia europeia ¢ visivel importante ser analisada devido ao
apos a I* Guerra Mundial. Deste modo, facto de nos ser apresentado dois
os E.UA ascendem e tornam-se a meninos a  brincarem  com
primeira poténcia mundial e credora dinheiro. Por isso, demonstra a
da Europa, sendo que os E.UA desvalorizagio da moeda
emprestou dinheiro aos varios paises | 3. De seguida sera analisado o

que precisavam de se reerguer depois

da guerra, e por isso, estes
empréstimos ditaram a dependéncia
econémica por parte da Europa.

Assim, uma grande parte do ouro que

se encontrava nos cofres da Europa foi

transferido para os E.UA para
suportarem as  importagdes  de
matérias-primas,  de  alimentos,

armamento que tinham sido realizadas

documento n® 2 A | pagina 35 do
Manual Novo Viva a Historia! 9°
ano. O documento n® 2 A consiste
na andlise de uma tabela sobre os
indices de produgiio industrial.
Pretende-se  que os  alunos
entendam que os E.U.A no ano de
1920 tinham a produgdo industrial
elevada,

mais enquanto  a
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material de trabalho passaria a frente
do operirio num tapete rolante. Assim,
a este novo sistema de trabalho deu-se
o nome de taylorismo.

Por sua vez o engenheiro mecinico
Henry Ford aplicou este sistema de
trabalho na sua indistria automdvel
(Fordismo), conseguindo criar uma
produgdo em série de pecas e modelos
uniformes, isto €, a estandardizaciio.
Deste modo, este novo sistema de
trabalho  pretende racionalizar a
produgdo na era capitalista, devido ao
facto de existir uma grande producio
em massa € , consequentemente, um
consumo em massa. Por isso, Henry
Ford ac adotar este novo método de
trabalho, criou um mercado automavel
£m massa.

Por sua vez, é importante referir que a

economia estadunidense beneficiava

de grandes monopélios empresariais,

TFor Tim, sera mostade aos alunos|
um pequeno video do Charlie
Chaplin  intitulado  “mundo
moderno”. Este video satiriza de
uma forma mordaz o sistema
capitalista. assim como o video
apresentado ridiculariza o trabalho
em série de forma comica. Apds a
visualizagio do Mesmo,
conversaremos sobre a mensagem
que o video pretende passar,
atentando nas diversas|
consequéncias  provecadas  no
homem devide a implementagio
destas novas formas de trabalho.
Neste sentido, sera importante
fazer a ligagio com o presente,
isto ¢, fazer passar a mensagem
que ainda hoje, imensas empresas
adotam este tipo de métedo de

trabalho.

isto é de grandes concentracdes
empresariais que controlavam  as
regras da produglo, o prego, e os
mercados,

Por fim, a economia do pos-guerra era
marcada por uma grande tensdo
econdmica, causada pela existéncia de
rivalidade entre os E.U.A, a Inglaterra,
a Franca e a Alemanha, devido ao
facto de verem os E.U.A afirmarem-se

como poténcia industrial.

Por dltimo serd desmontada a
situacio-problema através do
didlogo dos alunos.

Realizagdo de um ditado sobre a
matéria lecionada, para que os
alunos tenham o seu caderno
organizado e com a matéria para
poderem estudar para a ficha de

avaliagdo.

Competéncias especificas da Historia:
» Utilizagio de conceitos operatorios e metodolégicos da disciplina de historia.
» Compreender a existéncia de continuidades e roturas no processo historico, estabelecendo relagdes de causalidade e consequéncia.
+ Utilizar adequadamente fontes historicas de tipologia diversa, recolhendo e tratando a informacfo da realidade social numa perspetiva
critica.
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Anexo 2. Charlie Chaplin “Tempos modernos” (1936)

(A EERREN
i ‘__A'llilllnlm

* Ator, bailarino, diretor e produtor ’
inglés.
* Destacou-se no mundo do
cinema mudo e a preto e branco.

lal Charlie Chaplin:

Anexo 3. Plano de aula: Sociedade e cultura nas primeiras décadas do século XX:

“Os Loucos anos 20” e a emancipacio da mulher

Dominio: A EUROPA E O MUNDO NO LIMIAR DO SECULO XX
Subdominio: Sociedade e culiura nas primeiras décadas do século XX

Sumairio: Sociedade e cultura nas primeiras décadas do século XX: “Os loucos anos 207 | Tempo | 50 minutos
e a emancipagio da mulher. Ano

letivo e

turma:
[Metas curriculares: Conceitos:

» Relacionar os efertos da guerra com a alteragiio de mentalidades e costumes “nos loucos o Belle Epoque:

® (Classe média;
+ Flapper:

+ Feminismo;

anos 207
# Avaliar os efertos da guerra ao nivel da emancipacio feminina, problematizando
tematicas atuais relativas a igualdade de género.

» Emancipagio;

Questdes-orientadoras:

+ (O que provocou a alteragio das mentalidades e costumes nos “loucos anos 2077

* Quais os efettos provocados pela 1.2 Guerra Mundial ao nivel da emancipagio feminina?
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Indicadores de aprendizagem

conteindos

Estratégias de aprendizagem

Avaliacdo

1. Relaciona os efeitos da 1.%
Guerra Mundial com a
alteracdo de mentalidades
e costumes “nos loucos

anos 207,

1. Entre os finais do século
XIX a sociedade europeia viveu
de

crescimento  econdmico devido

um  periodo grande
ao desenvolvimento industrial de
varios paises. Deste modo, este
desenvolvimento industrial
permitiu  que houvesse mais
emprego. logo, existia um clima
de maior ottmisme ne futuro, de
confianga e de prosperidade.
Este periodo & conhecido
Belle (bela

época). A expressio designa um

como Epoque

clima intelectual e artistico em

florescimento. Neste sentido esta

Motivacio:

1. Através do manual vamos
proceder 4 analise do documento
numero 5, da pagina 45 (Historia
Critica do Século 3050 Minerva
Editora, 1996). O objetivo da

anilise deste documento &
conseguirem  responder A
pergunta nimero 1 da pagina 45.

Isto &, pretende-se que os

alunos atraveés deste
documento comsigam
demonstrar as diversas

mudancas na vida da classe

operaria.

2. Analise da capa de uma|

revista norte-americana, 1925

+ Participagio
oral e
qualidade das

mtervengdes.

* Registo do
interesse na
participagio,
através do
didlogo e no
empenho nas
propostas

apresentadas.

+ Realizacio de|
exercicios ao

longo.

dos espetaculos, das termas e das
1das as praias. Por sua vez, as

classes médias eram cada vez

relacdes de género em imagens|
e texto” da autoria de Francisco

das Neves Alves.

ganham

devido ao grau de instrugo,

mais e importincia
assim como ganha importincia na
politica.

Também o operariado
conheceu melhores condigbes de
vida e de trabalho, fruto das
reivindicacdes e do apoto dos
sindicatos. O  movimento
sindical conseguiu publicar leis
que determinam as horas de
trabalho, o descanso semanal,
seguros de doenga e velhice.

Com a 12 Guerra Mundial,

as posturas e comportamentos

a wvida

das pessoas perante

Neste sentido, esta caricatura
satiriza o facto de a mulher ser
letrada e portanto, ao se dedicar
aos estudos deixou de se dedicar
3 vida doméstica, logo para os
a mulher
capacidades. O objetivo & que os

homens, perdeu
alunos consigam perceber qual é
o objettvo desta caricatura e o
alvo da critica
pedirel

selecionem uma passagem que

Por sua vez,

aos  alunos  que
reforce a critica mordaz presente

no documento.
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época ¢ marcada por profundas
transformagdes culturais que se
traduziram, mevitavelmente, em
novos modos de pensar, em
novos modos de viver e de se
comportar na sociedade.
Portanto, ¢ considerada a época
de ouro da beleza, da paz entre os
viros paises europeus. O inicio

da idade do ouro coincide com a

Terceira Repiblica Francesa
caraterizada por um
florescimento artistico,

intelectual, acompanhado de um
clima de paz ¢ um
desenvolvimento a nivel social. E
neste periodo que a Burguesia
domina e ostenta o seu estilo de

vida luxuoso, através das festas,

retirada da Escola Virtual, Porio
Editora. O objetivo & que os
alunos consigam diferenciar os
dois estilos de vida presentes na
capa da revista. De um lado uma
mulher antes dos “Lowucos anos
20" , enquanto a outra mulher
representa um estilo de wvida
presenie duranie a monarquia.
Deste modo, ¢ visivel através da
ampulheta e do vestudrio. Neste
sentido, o aluno deve conseguir
explicar o porqué de uma

senhora  estar  associada &
ampulheta, enquanto outra esta

associada a um copo.

3. Anailise de uma
caricatura em verso, pagina

111 do livro “4d mulher ¢ as

e (Capacidade

interpretativa
dos  diversos
documentos
usados na sala

de aula.

Capacidade de
entender  as

continuidades,

rofuras,
causas €
consequéncias

no Processo

historico.

alteraram-se  por

causado iensas

iitensa  vida  noturna.
populagio

restaurantes, bares, cabarés

nesta altura que se da

completo.
Apesar da 1. Guerra Mundial ter

mortes,
destruicio, a sociedade temtou

apagar da memoria esse passado

doloroso. Por isso, durante a
década de 1920, a populagio
aprovettou a  prosperidade

econdmica que se verifica em
alguns paises, e desenvolveram
novos habitos de lazer assim

COMmo COMmeCaram a Viver uma

Concentra-se cim

espacos de danga. Nessa época a

vida noturna era muito apreciada,
bem como a danga. Também &

A

1+

]
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aparecimento do jazz.

Assim como se deram
varias as alteragdes visiveis na
moda, gue passou 3 ser mais
pratica e confortivel Também o
facto de a populagio ter um
salirio mais alto permitiv que
tivessem acesso a bens de

consumo  como  frigorificos,
fogio ,que foram novidades, e
que ajudaram as mulheres na vida
domestica. A juntar-se a estas
inovagdes  tecnologicas, o
aparecimento da radio permitiu a
populagic um  contacto mais
proximo com 2 informagio.
Deste modo, € nesta época que se
deu grandes mudancas nos

costumes, nas  vestes das

2. Refere os efeitos da guerra
ac mivel da emancipacio
feminina, problematizando
tematicas atuais relativas a

igualdade de género.

mulheres, no corte de cabelo, na
forma de estar. Os “loucos anos
20" sdp marcados por eufbria e
vontade de viver a vida na sua
plenitude.

A 1* Guerra Mundial
trouxe alterag@es econdtnicas,
politicas e sociais. Neste sentido,
o papel da mulher também foi
meodificado com a grande guerra.
Pois a guerra mobilizou quer os
pais,

consequentemente, obrigou  a

irmdos, maridos e
mulher a fomar os postos de
trabalho, assim como a garantir o
sustento da familia. Por isso, as
mulheres comegaram a trabalhar

em escritorios, fabricas e até

4 Visionamento de
video extraide da escola virfual
sobre a emancipacio feminina.
A partir  deste
respondida & segunda questio
orientadora através do didlogo

com 0% alunos.

um

video serd

5. Apresentacio em power
point do cartaz “We can do it!”
conhecide como Rosie The
Revieter. Este cartaz,
inicialmente foi criado para dar

forca as mulheres na 2* Guerra
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mesmo em fabricas de munigdes.
MNeste sentido, o facto de a mulher
desempenhar novas fungdes e
comecar a frequentar espagos de
lazer, que até entic estava
proibida de o fazer, pois o zew
lugar era em casa, contribuiram
para a formag3o do feminismo. O
feminismo & um movimento de
luta pela igualdade de direitos
enfre o3 homens e as mulheres.
a  mulher

desempenha um novo papel na

Por iss0, como

vida e na sociedade, comeca a
reivindicar o direito ao voto.

assim  como  reivindica a

igualdade na educacio, no

acesso aos cargos laborais,

assim  como  reivindicavam

Mundial, depois com o passar
ganhou  outro
significado. Neste sentido, este
cartaz & um dos simbolos do

dos  anos

feminismo.

6. Relacionar a luta das
sufragistas
cruzando com o presente. Para

feministas e das

existir essa relagdo escolhi uma
tabela em que demonstra as
divergéncias  salariais
Portugal desde 1985 a 2019
retirado da Prodata (Base de
dados Portugal contemporanea).
Por sua vez, também selecionel
outra tabela sobre a populacio
empregada do sexo feminino
retirada da Prodata (Base de

dados Portugal

melhores condicoes salariais.
Por sua vez, a retvindicacio era
visivel atraves do vestuario, pois
as mulheres comegaram-se a
vestir com roupa mais comoda,
derando para tras o espartilho,
mais desportiva, saias pelo joelho
e adotaram o cabelo curto, tendo-
se tornado uma tendéncia.

Posto isto, o século 33 foi
marcado pelas feministas que
lutaram pelos seus direitos.

No mundo ocidental, a
discriminacio com base no sexo,
na etnia & proibida e punivel pela
lei. E de realgar, que atualmente
as universidades contam com
mais mulheres, o que prova que a

mulher tem direito 3 educagio tal

Contemporaneo]. Neste sentido,
pretende-se  dialogar com os
alunos sobre o longe caminho da
mulher até a sua “independéncia
e libertagdo ™. Por fim, mostrare
também o caso afegio, com a
invasdo dos talibds. O objetivo ¢
que 0z alunos satham que as
ideias
perpetuaram em todos os paises,

feministas ndo  se

assim como pretendo que eles

desenvolvam a empatia
historica.
7. Vispalizacio de um

documentario realizado pela Sic
intitulado “ Afeganistio. A lsta
das proibicbes que os talibis

impuseram as mulheres”.
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como o homem. B. Exposicio a turma sobre 3
segunda atividade. Os alunos
deverdo escrever uma satirg
em verso sobre o papel da
mulher.

ICompeténcias especificas da Historia:
» Utilizacdo de conceitos operatorios e metodologicos da disciplina de historia.
*» Compreender a existéncia de continuidades e ruturas no processo historico, estabelecendo relactes de causalidade e
consequencia
» Utilizar adequadamente fontes historicas de tipologia diversa, recolhendo e tratando a informacio da realidade
social numa perspetiva critica.

Anexo 4. Capa de revista norte-americana

* Quais as diferencas notorias entre os dois estilos de
vida?

* Atenta na imagem e explica o porqué de uma
senhora estar associada a uma ampulheta, enquanto

a outra senhora esta associada a um copo.
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Anexo 5. “A mulher e as relacoes de género em imagens e texto” da autoria de

Francisco das Neves Alves (O sorvete, 1894)

“Outra moda que eu condeno
E a moda das senhoras

Que querem ser hoje doutoras,
Jornalistas, literatas,

Depois, vai um homem, casa;
A mulher sabe latins,

Faz artigos, folhetins,

Mas nao frita umas batatas.
Pouco se importa com os filhos;
Nao olha pelas criadas,

No entanto fala de historia,

Lé Horacio, Xenofonte,
Traduz Byron, Hugo, Comte

E escreve sobre as cruzadas.”

Qual ¢ o objetivo desta caricatura?
Quem ¢ o alvo da critica?
Seleciona uma passagem que reforce a

critica mordaz presente no documento.
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Anexo 6. Plano de aula: A crise e a queda da Monarquia Constitucional. A implantacdo da
1.2 Republica a 5 de Outubro de 1910

Dominie: A Enropa e ¢ Mundo no limiar do sécule XX

Subdominio: Portugal: da I Repuablica a ditadura militar

Repiblica;

+ Conhecer os aspetos fundamentais da doutrina republicana;
+ Compreender a conjuntura econémica, social e politica que esteve na origem da Implantacio da I

* Identificar as primeiras medidas governativas da I Repiblica.

Sumario: A crize e a queda da Monarquia Constitucional. Tempo | 30 minutos
A implantagio da 1.* Repiblica a 5 de Outubro de 1910. fe:]-].?; 9° ano
Aprendizagens Essenciais: Conceitos:

o Republicanismo;
o Partido politico.

Sitnacao-problema: “Oficina em gque se fabrica o cidadde™ (César da Silva). (Esta citagio foi retirada da pagina 265 do livro “0Q
REPUBLICANISMO EM PORTUGAL DA FORMACAO A0 5 DE OUTUBRO DE1910”, da autoria de Fernando Catroga).

Questdes-orientadoras:

2. Como se deu a revolucio que ocorren 2 5 de QOutubro de 19107

1. Qual era a situagio econdmica, politica e social de Portugal nos finais do século XT3 7

finais do sécule XIX, gue levou i

faléncia da Monarguia

Constitucional.

projeto republicane de transformagfo
social e politica.

1. Ma wviragem do século, Portugal
vivia uma situacdo economica dificil,

gque se traduzia em falémcias,

diminuicio doz investimentos,
desvalorizacdo da moeda, inflacdo,
dos do

O agravamento das

aumento impostos e
desemprego.
condigdes de vida dos operdrios e das
clazses médias, deu origem a2 que a
populagio se tormasse descontente e
procurazse mudanca. Por sua vez, a
descrenga no  regime  MONATQUICO
portuguds  acenmtucu-ze
Ultimatum Inglés de 1890 & o

consequente aumento da propaganda

Com Q

republicana.

nozsa aula, assim como a situagdo-
problema. A situagdo-problema serd
apresentada de maneira que consiga
retirar as idelas prévias, no entanto,
no final da aula ser: retomada =
rezpondida com maior prontidde.
Também farel uma contextualizacdo
sobre a Familia Feal Portuguesa em
1200, para que os alunos que nio s
lembram  dos

voltem a recordar a matéria. Por sua

reis portugueses,

vez, serd mostrado 2 turma um
excerto do discurso de Afonso Costa,
deputado do Partido Fepublicano, na
Cémara dos Deputados, datado a 20
de novembro de 1906, Deste modo,

sera pedido 2 um aluno da turma que

Indicadores de aprendizagem Contendos Estratégias de aprendizagem Avaliacio
#*Compreender 2z condigdes em que | Motivagio: » Participagio cral e
1. Descreve a conjuntura econdmica, | ocomen o esgotamento do liberalismo | Apés ser apresentado 4 turma as | qualidade das
politica ¢ social de Portngal mos | mondrquico e o fortalecimento do . . . . .
questies-orientadores que regerdo a| intervencdes.

* (Capacidade

estabelecer

de

ligagdes com as
aprendizagens
realizadas nas

aulas anteriores.

» Fealizagio de
exercicios ao lengo

da aula.

» Capacidade de

interpretagio e
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Neste sentido, a primeira tentativa de
maplementzgio da  Eepublica em
Portugal wverificou-se noe dia 31 de
Janeiro de 1291, no Porto, revolta
motivada pela humilhagds sentida por
largas camadaz da populagio face &
posicdo de Portugzl em relagio ao
Lligimaturs.  Embora fracaszada, =z
Revolta do 31 de Jameiro de J89] fez
aumentar o nimero de apolantes do
Partide Fepublicano. A rotaglo
governativa por dois partidos, a
ditadura de Jodio France e o estilo de
vida despesizta da Familia Real
culminaram no Regicidic que ocorreu
no dia 1 de Feveremro de 1908, O rai
que ze sucedeu foi D. Manuel IT. Sob o
lema de “acalmagio”, procurou reinar
num clima de transigéncia e
compromizzo.  No  entanto, &
mstabilidade politica contimuou tendo

leia o decumento. Apds a leitura do
documento, outros alunos deverio
participar na andlise do documento.
O objetivo deste documento € que os
alunes consigam  caraterizar a
situagio economica e social de
Portugal nos finaiz do século XIX
através do documento. Para isso,
devem demonstrar como chegaram
&z conclusfes através da zelecdo de

frazes que justifiquem a resposta.

Também serd mostrade ac mesmo
temnpo uma caricatura de Fafsel
Bordale Pinheire, em gque nos
apresenta o Zé Povinho, que £
maltratade pela Monarquia, por isso,
na caricatura em cima do Zé Povinho
extd D Luiz a monti-lo como se
fosse um cavalo. Assim como a cara
de desesperc na cara do Zé Povinho
€ realcada.

analize de fontes

escTitas,

iconograficas.

« Competéncias

ao

nivel do saber szer &

saber estar:
pontualidade €
comportamento.

2 monarquia caido 2 05 de Qutubro de
1910,

2. De seqmda apresentarel 2 furma
uma caricatura sobre o Ultimatum
que aconteceu no ano de 1890 da
zutoria de Rafzel Bordaloe Pinheiro.
Dezte modo, o objetivo € analisar a
caricatura, interligando-o com o
decumente que serd apresentade ao
mesmo tempo, um documento da
Legacdo Britdnica, 11 de Jansire de
1890, diravés deste documento &
apresentade o witimatum e o
respetivo objetive por parte da
Inglaterra.

3. Apds ser falado schre o
Ultimatum, serd abordado outro
acontecimente  que  desacraditou
ainda maiz a2  Monarguia
Constitucional, isto &, o Fegicidio.
Deste modo, serd apresentado uma
capa do pericdico “Le Petif Journal”

&m que dezcreve wuma cena
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3

Explica como se desenrolou a
revolucio de dia 5 de Outobro de
1910.

2. O diretdrio do Partido republicano
fou fundade em 1876. Entre os seus
fundadores, destacou-ze Teofilo de
Braga.

A revolucdo republicana teve inicio
na madrugada de 4 de Outubro de 1910
organizada por Machado dos Santos.
Az forcaz revoltogas: militares de
baixa patente, do exército, da marinha
e da artilharia, & civis (classe média,
pequena  burguesia e  operdrios),
zpoiados pelo partide republicans, pela
Magonaria e pela Carbonéria. Na
manhd de 5 de Outubro, Jozé Eelvas
proclameun & da
Bepiblica,

OCOImeun  na

implantagio
numa cerimonia

varanda da

que

Céamara

imaginada na qual a rainha D
Ameélia e o mfante D Manuel (ferido
num brage) exprimem a sua dor junto
a0y corpos de D Luis Filipe e D.
Carlos I. Por cima da cena, estd
representade o brasdo do Feino de
Portugal zurge envolto por um pano

negro, simbolizando o luto.

4. Apds a andlize destes documentos,
e da exposicEo mais detalhada por
parte do professor, serd apresentado
& turma um documento da autoria de
Antero Quental. Asz=im, a0 mostrar
aog alunes este documento, assim
como analisar o mesmo, =erd o
rastilho, gque levard & explicagio da
revolugdo do dia 5 de Outubro de
1910,

3. Assim, para inserir a questico do 3

3. Enumera as primeiras medidas
tomadas pelo Governo Provisério da

1.* Repiiblica.

Municipal de Lisboa

Estabelecida =2  Repiblics, fo
nomeado o 1° governo provizdrio,
presidide  pele  professor Joaguim
Teofilo de Braga que dinigiu o pais até
2 aprovagdo da constimgio de 1911, A
21 de Agosto de 1911 foi aprovada a
primeira Constitnicio Republicana,
2 Constituigdo de 1911, que instituiu
um regime democritico parlamentar

do  poder

legislative sobre o poder executivo,

{com  preponderancia

zszim como sdo divididos os poderes.)

Por sua ver adotou-ze um novo hino
nacional (4 Porfuguesa) e uma nova
moeda (o escudo).

Por sua vez, as primeiras realizagdes da

Unfobro de T9TT decidi escolher um
bilhete postal intitulado “4 morie dal
monarguia’, consultade na Casza
Comum desenvolvido pela Fundagdo
Maro Soares e pelo Antonio Pedro
Vicente. Poderia ter escolhido outras
divulgadas,
entanto, este postal servird também
de anilise
caracteristicas, isto €, o aluno com a
minha ajuda devera
determinadas

Imagens mmais ne

das diverzas
chegar a
A

Eepuablica & apresentada como uma

conclusdes:

jovem, de peito mu vestida de
vermelhe e verde, securando, numa
mdo a espada ensanguentada, e na
outra, uma bandeira da Republica
Portuguesa com a gual “mata™ a

Mmonarguia.

1.7 Repiblica foram:

1. Laicizacdo do Estado : (medidas

6. Bera mostrado & turma um bilhete

postal com uma ilustragdo alusiva ao
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tomadas pelo govemeo provizorio)

* Leide Separagde do estado da
Izreja.

« E=xpulsio de Ordens
Religiosas.

« Macionalizagdo dosz bens da
Izreja.

* Protbigde do ensino religioso
em escolas oficials.

» Legalizagio do divércio.

* Obrigatoriedade
Civil.

+ Feconhecimento filhos
ilegitimos {Leis da Familia)

do  FRegisto

dos

Social:

tomadas pelo govemo provisério)

Legizlacio (medidas

» Direito & greve e & organizagdo
sindical.

« Direrto a As=isténcia Social

(protecio em casos de doenga e

hmo nacienal “A  Portuguesa,
escrito por Henrigque Lopes de
Mendonga e composto por Alfredo
Cnstizno Keil. Na composigdo
figuram retratoz de Mlamuel de
Armmiaga, Teofilo Braga, Afonso
Costa, Antonio Jozsé de Almeida,
Bemardino  Machado,

Vazconcelos e Duarte Leite.

Augusto

7. Para abordar a questic da
propaganda  anficlerical  decidi
escolher uma caricatura de Afonso
Costa em que este agama pelo
pescoco dois frades, enguanto do
lado esquerdo estd a ser corcado pelo
diabo. Deste modo, esta caricatura
mostra a lel da separagdo da igreja do
estade consultade na Casa Comum
desenvolvido pela Fumdagdo Mario
Antonio  Pedro

anilize da

Sopares e pelo

Vicente. Apc: a

de velhices).

s Dirsite ao descanzo semansal e

a um hordrio de trabalho de 8h
por dia (48h zemanais).

« Cnacdo de nstitcdes de

prote;do & infincia e a velhica.

Educacio: (medidas tomadas
pelo govemo provisorio)

» Criagio do DMinisténo de

Instrugdo Pablica.
* Escolaridade

gratuita entre o5 7 e 0z 10 anos.

obrigatinia e

* Fundacdo de mais de 1300
escolas.

» Fundacéo das Universidades de
Lisboa e Porto e reorganizagio
da de

Dezenvolvimento do  ensino

Commbra.

técnico e agricela. No entanto,

e apesar destas medidas, os

Caricatura, consulfalemos o manual
(documento 3B di pigina 69) onde
sio apresentados trés artigos gque
fazem parte da constituigdo da
Fepiblica do ano de 1911, Através
deste documento € wvisivel o tfotal
distanciamento do estado em relagio

2lgreja.

8. Apresentacdo e andlise do bilhete
postal com 1lustragdo alusiva ao 3 de
Cutubro de 1910 e 4 lei de Instrugédo

(29 de Marco de 1911).

L&

Primaria
Mesta composigio sdo mcluidos os
retratos de Jozé de Almeida, Feio
Terenas e do Tenente Coelho.
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satisfatorios, pois 2 taxa de

analfabetizmo, continon
muito alta.

4 Poderez do Estade e sua
organizagdo.  (Constitnigio de

1911- aprovada pela Assembleia
Constibmnte a 21 de Agosto de
1811

Institmiu a separagdo dos poderes

politicos:
* Institwin a  Fepablica
Portuguesa.
» Instituin o ziztema

parlamentar.
* Poder legislativo: cabia ao
Congresso, formade pela
Cémara dos Deputados e
Senado,

pelo cujos

membroz eram elerfos por

suffdgio direto.

« Poder execofive: era
exercido pelo Presidents da
Repiblica 2 pelos
ministros.

* Poder judicial: cabia aos
Juizes, mantendo-se &

institwigo do jurL

Trabalho de casa:
Realizagdo do exercicio n®2 e n°3 &
retirtado do Cademno do Aluno da
pagina 23,

Realizacdo do exercicio 13 da
pagina 24 do Cademe do Aluno.
Como o Caderno do Aluno ndo fol

adotado pela escola. decidi retirar
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ezzes exercicios e compili-loz em
word e entregar no final da aula para
que possam redigir em casa

Deste modo, na aula seguinte sera
comigido, assim  como  retirarel
possivels dividas, se efetivamente,

existirem.

Competéncias especificas da Historia:

Compreender a necessidade das fontes historicas para 2 produgio do conhecimento historico;
Utilizar adequadamente fomtes historicas de tipologia diversa;
Compreender a existéneia de contimidades & nifuras no processo historico, estabelecendo relages de causalidade e de consequéncia.

Anexo 7. Caricatura “Depois das eleicoes” de Rafael Bordalo Pinheiro (O Antonio
Maria, 1880)

—

3 ”
‘\\v.my\“w\ R

A" vontado do seu dono.

Lathographia Goades, roa da Oliveine 20 Carme, 42

Axwo I
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Anexo 8. Caricatura “QO ultimatum, um tiro certeiro de John Bull” (revista pontos
nos ii 1890) da autoria de Rafael Bordalo Pinheiro
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Anexo 10. Caricatura sobre a politica anticlerical de Afonso Costa
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Anexo 11. Plano de aula: Mundializacéo da crise

Dominio: Da Grande Depressiio a 2." Guerra Mundial

Subdominio: Crise, ditaduras e democracia na década de 1930

1. Indica quais foram os motivos que
levaram a crise de 1930 a atingir

uma escala mundial.

1. A crise que inicialmente comegou
nos EJUA rapidamente atingiu uma
escala mundial, principalmente, as
economias dependentes. Neste sentido,
os paises que fomeciam matérias-
primas, viram as suas exportagdes
reduzidas.  Também

0s  paises

1. Primeiramente, serd cormgida a ficha
de trabalho dada aos alunos na aula
anterior sobre a Grande Depressio de
1930. Depois de corrigida, e se existiremn
algumas dividas, retiri-las-ei. Deste
modo, também voltarei a relembrar

alguns conceitos basicos, que poderdo

Sumsrio: Tempo 50 minutos
Correciio da ficha de trabalho sobre a Grande Depressiio de 1930. letive e | % ano
A mundializagdo da crise e as consequéncias sociais provocadas pela Grande Depressio de 1930, ano letivo:
Continuagio da visualizagdo de um documentirio sobre a Grande Depressio de 1930.
Aprendizagens essenciais: Conceitos:
Relaci ascensiio de partidos totalitari dificuldades economi iai
. ionar a ao poder de parti itdrios com as ec cas e soclals e com o . M
receio da expansdo do socialismo, real¢ando o papel da propaganda.
Questies-orientadoras:
1. Quais foram os motivos que levaram a mundializagdo da crise?
2. Quais foram as consequéncias sociais provocadas pela Grande Depressio de 19307
Indicadores de aprendizagem Conteidos Estratégias de aprendizagem Avalia¢io
Motivacfio: ® Realizacio do

trabalho de casa.

& Participagdo
oral e qualidade

das intervengdes.

2. Refere as principais causas sociais
provocadas pela Grande Depressio
de 1930. Assim como refere de que
mode a crise de 1930 teve um
impacto negativo, relativamente &
queda da democracia liberal, em

detrimento da ascensfio do fascismo.

industrializados  ndo  conseguiam
vender a sua produgiio industrial, e por
consequéncia, deixaram de precisar de
matérias-primas. Assim como havia
varios paises que dependiam  dos
créditos  americanos

para  sc¢

reconstruirem apds  a  destruigdo
provocada pela 1. Guerra Mundial.
Com a retirada dos  capitais
americanos, virios bancos e empresas
sentiram  dificuldades ¢ abriram

faléncia. O sistema  econdmico
instalado na URSS, fiel aos principios
socialistas, apenas este pais saiu ileso

da crise de 1929,

2. As grandes consequéncias foram
devastadoras. O desemprego registou
40 milhdes de desempregados em todo
o mundo. A miséria atingiu as cidades,
os campos, as colheitas, onde milhares
de agricultores foram conduzidos &

ruina, enquanto, muitos deles, tiveram

ndo ter sido bem entendidos na aula
anterior, nomeadamente, especulagio,
depressdo econdmica ¢ deflagio. Apds
esta revisdo da aula passada passarei para
a primeira questio-orientadora.

2. Portanto, primeiramente, perguntarei
aos alunos o que entendem sobre
de

mundializagio.  Depois me
responderem serd analisada a caricatura
intitulada de “A4

alemi de T. Heine, 1941). Deste modo,

crise” (caricatura

apos a analise da caricatura serd
apresentado 4 turma os motivos que
levaram & expansio da erise, que
inicialmente, comegou nos EJUA ¢ que
atingiu uma dimensdo mundial.

3. Apos reponderem 4 primeira questio-
orientadora, passarel para a segunda-
questio-orientadora, e portanto, formulei
uma sintese sobre a principais causas
sociais, em conjunto, com a escolha de

algumas fotografias sobre as “favelas nos

E.U.A" chamadas de Hoovervilles, para

» Capacidade
de estabelecer
ligagles com
as
aprendizagens
realizadas nas
aulas

anteriores,

* Realizagio de
exercicios ao

longo da aula.

* Capacidade de
interpretagio e
anilise de fontes
escritas,

iconograficas.
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dc s Iivrar de toneladas de alimenios,
para que os alimentos subissem de
prego.

Por sua vez, a quantidade de mendigos
4 viverem sem roupa, ou com roupa
improvisada, viviam

que nas

Hoovervilles.  Assim  como  a
prostituiciio, a criminalidade, ¢ o
suicidio fo1 uma constante. Por sua vez,
o descontentamento  social atingiu

grandes  dimensdes, através  de
manifestacdes ¢ protestos registados
por toda a parte ¢ viria a ter graves
consequéneias politicas.

A Grande Depressio levou a inhmeras
consequéncias negativas, assim como,
levou as populages a apoiarem outros
regimes, nomeadamente, os regimes
fascistas que 1am crescendo. E
portanto, o fascismo ¢ considerado uma
resposta a frustragfio resultante de uma
derrota por parte da Alemanha e uma

vitoria incompleta da [tdlia.

gue os alunos lcnham um conlacio direio
com as fontes, e percebam, efetivamente,
que uma grande percentagem da
populagio viveu em pobreza extrema.
também  através  do

do

Por sua wvez,

visionamento documentirio
selecionado, 0s alunos conseguem ver as
condigbes  penosas  wvividas  pela
populagio.

4. Por ultimo, serd apresentado a turma
um documento de Bernard Droz e
Anthony Rowley, Histdria do Século XX,
1.” volume, publicacdes D. Quixote.
Este documento foi selecionado para que
os alunos entendam, que a erise de 1930,
assim como todas as consequéncias
socials, politicas ¢ econdmicas que
tomaram dimensdes mundiais, também
foram causadoras da descrenca no
regime democratico-liberal, ¢ portanto, €
a partir daqui que comegam a nascer o0s

fascismos. E importante, referirmos esta

carateristica, devido ao facto de ser a

« Compeléncias
ao nivel do saber|
ser e saber estar:
pontualidade e

comportamento.

proxima matéria  a ser lecionada, no
segundo periodo.

Assim, através deste documento serd
respondida 4 questdo: Quais foram as
causas da “queda” da democracia

liberal?

Competéncias especificas da Histéria:

s Compreender a necessidade das fontes historicas para a produciio do conhecimento histérico;
e Utilizar adequadamente fontes histdricas de tipologia diversa;
* Compreender a exisiéncia de continuidades ¢ ruturas no processo historico, estabelecendo relagdes de causalidade ¢ de consequéncia.

Anexo 12. “A crise” (T. Heine, 1941)
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Anexo 13. Plano de aula: ascensao do fascismo e do nazismo

Dominio: DA GRANDE DEPRESSAQ A SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

Subdominio: As dificuldades econdmicas dos anos 30. Entre a ditadura ¢ a democracia.

Sumdrio: Tempo
Ascenslio do fascismo e do nazismo: principios ideoldgicos. letivo e ano 9°ano
letivo:
Aprendizagens-essenciais: Coneeitos:
Deserever as principais carateristicas dos regimes totalitirios. e Fascismos
+ Corporativismo;
*  Nazismo;
+  Totalitarismo;
*  Antissemitismo;
+  Coletivizagiio;
« Culio da
personalidade.
Questdes-orientadoras:
1. Como ascendeu o fascismo na Idlia pela méo de Benito Mussolin?
2. Como ascendeu o nazismo na Alemanha pela méo de Adolf Hitler?
3. Quais siio os principios ideologicos do fascismoe e do nazismo?
Indicadores de aprendizagem Contendos Estratégias de aprendizagem Avaliaciio

l. Enumera os motivos que levaram a

ascensdo do fascismo na Italia.

I. A Italia passava por uma crise
Desta

economica e social. crise

economica e social sobressaem as
revoltas e lutas por um conjunto de
operarios. Deste modo a contestacio
operaria  generalizada juntamente a
comunista fez crescer

do

ameaca o5

apoiantes Fasci Italiani  di
combatimiento. Em 1921 transforma-
se em partido, O Partido Nacional
Fascista, em que defende walores
e sido

modo,

utilizavam a propaganda e a violéncia

conservadores

Deste

nacionalistas,

antissocialistas.

com 0s camisas negras para fazerem
chegar a todos, a ideologia. No ano de
1922 Benito Musselini faz uma

Marcha sobre Roma. A Marcha sobre

Fluiwal;au: DE[JCIIS de o5 alunos|

escreverem a licdo e o sumario, iniciarei
a aula pela primeira questio-orientadora.
Deste modo, darer a conhecer a turma a
situacio econdmica da Italia nos anos de
1930, para que entendam, as causas que
levaram ao aparecimento e instalacdo do
fascismo. Deste modo, falarei sobre
quem foi Benito Mussolini assim como

do Partido Nacional Fascista.

|. Depois apresentarel a primeira

caricatura sobre Benito Mussolini da
autoria de Evan Marengo. Esta caricatura
serd analisada com os alunos. Aqui sera
feito um paralelo com a escultura sobre a
criagio de Roma. O maior impeério teria
sido fundado por dois gémeos, Romulo e
Remo, que teriam sido amamentados na
tinha

infancia por uma loba que

» Participaciio
oral e qualidade

das intervengdes.

* Capacidade
de estabelecer
ligagdes com
as
aprendizagens
realizadas nas
aulas

anteriores.

# Realizacio de
exercicios ao

longo da aula.
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2. Explica como fol implantado o

nazismo na Alemanha Adolf

Hitler.

por

Roma tem um cariter simbolico, em
que pretendeu atestar a fraqueza do
governo em fungbes politicas. O
governo pede a demissiio e o rei Vitor
Manuel 11 encaregou Mussolini de

formar novo governo.

2. Depois da assinatura do Tratado de
Versalhes de 1919, a Repiblica de
Veimar fol desacreditada. Por sua vez,
o governo fol consequentemente,

afetado através de ataques,
principalmente pelos Freikops, dos
quais sairam muitos daqueles que iriam
ser do partido nazi.

O Partido Macional Socialista dos

trabalhadores  nasceu de  uma
manifestagio nacionalista e
antidemocratica. Desde 1921 que

Hitler assumiu a direcio do partido.
Deste modo, este partido defende uma
racista,

ideologia imperialista,

recorrendo a slogans e a propaganda.

encontrado perdidos nas margens do rio
Tibre. Rémulo e Remo seriam filhos
de Reia Silvia, uma virgem sacerdotisa
vestal, que afirmou ter sido violentada e
engravidada pelo deus Marte. Silvia
havia sido forgada a se tornar sacerdotisa
por seu tio, Amilio, que havia tirado o
pai de Reia Silvia, Numitor, do trono
de Alba Longa, cidade construida na

Peninsula Italica.

saber da

sacerdotisa, Numitor ordenou sua prisio

Ao gravidez da
e que seus filhos fossem jogados no rio
Tibre. A preocupacio de Numitor era que
os gémeos reivindicaram o trone que ele

havia usurpado.

Os gémeos teriam sido salvos pela loba
que chegou ao rio para saciar sua sede e,
em compaixio das duas  criancas
abandonadas, teria dado suas tetas para

que eles pudessem se alimentar. Foram

encontrados  posteriormente  por  um

» Capacidade de
interpretagio e
anilise de fontes
escritas,

iconograficas.

» Competéncias
ao nivel do saber
ser e saber estar:
pontualidade e

comportamento.

1. Enumera os principios ideologicos

do fascismo e do nazismo.

Por suwa wvez, acreditavam na
superioridade racial dos alemies e na
necessidade de expandirem o espaco
vital. No ano de 1923 Hitler tentou
conquistar o poder na Baviera pela
for¢a, onde € preso durante um ano,
onde escreve o livro Mein Kampf (A
Minha Luta).

Mo ano de 1932 € o partido com mais
votos, € loge no ano seguinte o
parlamento alemido é dissolvido e &
nomeado para o cargo de chanceler.
Com a morte do Presidente da
Repablica, Hitler através de um
referendo consegue juntar esse cargo
ao cargo de chanceler. E portanto,
governou em ditadura até 1945.

3. Os  principios  ideoldgicos
defendidos quer pelo fascismo como
pelo  nazismo sio o5  seguintes:
totalitarismo e a existéncia de apenas

um partido, antiparlamentarismo, o

pastor e, nesse ambiente, foram criados.
Ja adultos, Rémule e Remo descobriram
serem origindrios de uma linhagem real e
decidiram lutar contra Numitor para
restituir ao avdé Amilio o trono do qual
havia sido retirado. Depois de fazer a
ligacio com a escultura, que esta na base
da caricatura, em que surge como loba of
Benito Mussolini que alimenta os vérios
fascistas  (Hitler,

ditadores Atatuk,

Metaxes, Franco, Mosley).

2. Depois passaremos para 4 resposta da
segunda questdo-orientadora, e portanto,
para isso farel uma biografia sobre a
ascensio de Hitler. Por sua vez,
apresentarei  turma o livro Mein Kampf

da autoria de Adolf Hitler.

3. Em terceiro lugar, apresentarei os
principios ideclogicos quer do fascismo
nazismo,  assim

quer  do comao,

apresentarei algumas passagens escritas
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culto do chefe, racismo, imperialismo,
nacionalismo. Assim como ambos
utilizam a propaganda para que a sua
ideologia alcance o maior nimero de
pessoas. Por sua vez, ambos criaram
organizagdes Juvenis, assim como
utilizam a for¢a e a violéncia para
obrigar as massas a aceitarem o

governo fascista.

por Adolf Hitler para mostrar & turma o

pensamento de Adolf Hitler.

4. Passaremos para a andlise de dois
documentos: Pigina 89 Documento 4A |
intitulado a ideologia fascista. O objetivo
& que os alunos consigam responder a

pergunta:

fascistas expressos no texto?

quais sio os principios

O segundo documento encontra-se na
pigina B8, documento n"3. A partir deste
documento os alunos devemn responder a
Quais

principios nazistas expressos no texto?

seguinte  pergunta: sdo  os

Por fim, sera analisada uma caricatura
intitulada Hitler. Senhor da Europa
(caricatura de Derso e de Kelen, jomal

britinico, 1938) retirada da pagina 88.

# Roteiro de andlise:

Postura de Hitler.

o

o Atentar nas diversas
personalidades representadas.

o Quem sio as personalidades?

o Qual & o principio  nazi
representado?

o Para quem esti a olhar?

o Porgue é que as personalidades
caricaturadas sio representadas

de tamanhos diferentes?

Competéncias especificas da Historia:

+ Compreender a necessidade das fontes historicas para a predugio do conhecimento histdrico.

* Compreender a existéncia de continuidades e roturas no processo histérico, estabelecendo relages de causalidade e consequéncia.
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Anexo 14. “Todos dictadores” (Evan Marengo, 1936)

Anaélise de fontes...

Anexo 15. Caricatura intitulada “Hitler, Senhor da Europa” (Derso e Keden,

jornal britanico, 1938)

Vamos analisar uma caricatura. ..
Abre o manual na pagina 89

Hitler. Senhor da Furopa (caricatura de Derso e de Kelen. jomal britanico, 1938).
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Anexo 16. Plano de aula: O Estado Novo em Portugal

Dominio: Da Grande depressdo i Segunda Guerra Mundial

Subdominio: Az dificnldades econémicas dos anos 30

Entre a ditadura e a democracia

* Explicar o processo de implementacio do Estado Novo em Portugal destacando papel de Salazar.

Sumario: Estado Novo em Portugal: Principios ideclogicos. Tempo
letivo e ano
letiva:
Aprendizagens-essenciais: Conceitos:

1. Explica o que levou Antonio de

Oliveira Salazar a chegar ao poder.

1. Durante os primeiros anos de
Ditadura Militar continuou a viver-se
um periodo de instabilidade politica,
financeira e econdmica. Os chefes de
governo  sucediam-se, fruto de
desentendimentos entre os militares. A
ditadura militar ndo conseguiu reduzir
o défice orcamental nem promover a
estabilidade, e por isso fracassou. Em
1928, o Presidente da Repiblica,
general Oscar Carmona, convidou
para

finangas.

Antonio de Oliveira Salazar

das

assumir a pasta

Rapidamente  Salazar  conseguiu
equilibrar a balan¢a comercial, & custa
do aumento de impostos, diminuigio
dos salanos dos funcionarios pablicos,
assim como controlou todos  os
organismos do estado. Assim, a sua
reputagio  cresceu  tendo  sido
considerado “0 Salvador da Pdtria .

Em 1932 foi nomeado Presidente do

I. Depois de registarem a ligio e o

sumdrio sera mostrado 4 turma a
situagdo-problema para que os alunos
reflitam e consigam responder, pois uma
parte da matéria ja foi lecionada
anteriormente.

2, Depois de conseguirem perceber o
significado da situacdo-problema, sera
apresentado a turma e explicado em que
consistiu a Ditadura Militar, assim como
apresentarei a biografia do Presidente da
Republica Oscar Carmona.

3. Depois apresentarei a biografia de
Salazar, assim como as principais datas,
que levaram Salazar a chegar a
Presidente do Conselho no ano de 1932.
4. Seguidamente serd mostrado um cartaz
de propaganda em que Salazar aparece
como o “Salvador da Patria” vestido um
uma armadura enquanto segura uma
espada, encarnando a personagem de D

Afonso Henriques.

# Ditadura militar.
. {{mpuuuﬁhﬂnﬂmmmwmupmwﬁﬂmmhhekmﬂnm&mue « Totalitari
: = Corporativismao.
o Presidenciali
bicéfalo.
Situacdo-problema:
A ditadura militar abrin as portas para a implantacio do Estadoe Novo em Portugal.
11
Questdes-orientadoras: b
1. Quando é gue Antonio de Oliveira Salazar chegou ao poder? Em gue circunstincias?
1. Qual ¢ a ideologia defendida pelo Estado Novo?
3. Quais sio as semelhancas ¢ as diferencas entre o Estado Novo e o fascismo italiano e alemio?
Indicadores de aprendizazem Conteddos Estratézias de aprendizagem Avaliacio
Motivagio: » Participagio

oral e qualidade

das intervencdes.

» Capacidade
de estabelecer
ligagdes com
as
aprendizagens
realizadas nas
aulas

anteriores.

s Realizacio de
exercicios ao

longo da aula.

s Capacidade de

interpretagdo e

anilise de fontes
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2. Apresenta o5  principios

ideolagicos do Estado Novo.

Conselho, e no ano de 1933 foi

aprovada a Constituicdo que pds fim a
Ditadura Militar e dava inicio ao
Estado Novo, que viria a terminar a 25

de Abril de 1974,

2, O Estado Novo apresentava

carateristicas parecidas com os regimes
ditatoriais aleméo e italiano. Defendia
a construgie de um Estado Forte e
autoritario. Dirigido por um inico

chefe, assim como defendia a

existéncia de apenas um partido. Por

sua  vez defendia o  cardter

corporativista, isto &, patrbes e

empregados  organizavam-se  em

corporacies, como forma de evitar a
de classes. Também

luta eram

extremamente nacionalistas, pois a

patria estaria acima de qualquer coisa.

5. Apos a andlise do cartaz de
propaganda, sera respondide a algumas
questdes, com base no Decilogo do
Estado Novo. Seguindo-se da analise de
uma pagina do manual escolar, intitulado
de “Deus, Pavia e Familia”. O objetivo
€ que os alunos identifiquem os simbolos
associados a estes trés valores defendidos
pelo Estado Novo. Ainda no campo da
interpretacio  de  documentos,  foi
escolhido um altimo documento Livre de
Leitura para a 4.° Classe do Ensine
Primirio, Série Escolar Educacio,
1945, O aluno tem que responder a trés
questdes com base no documento: 1.
Qual ¢ o principio ideolégico presente
no documento? 2. O autor do texto
demonstra orgulho de ser portugnés!
Comprova através da selecio de uma
frase! 3. Porque & que o autor sente
orgulho de ser portugués? Comprova
através da selegio de uma frase!

6. Por Gltimo, serd apresentado a turma

escritas,

iconograficas.

+ Competéncias
ao nivel do saber
ser e saber estar:
pontualidade e

comportamento.

3. Apresenta as semelhancas e as
diferencas do Estado Novo para com

o fascismo italiano e alemio.

3. Todos eles defendiam um estado

forte e autontirio, assim como
defendiam o culto do lider, repressio e
a existéncia de um dnico partido. Por
o nacionalismo

de

sua vez, defendiam
exacerbade e a  existéncia
organizacbes juvenis, para que desde
tenra idade as criangas contactassem
com a ideologia fascista.

As diferengas ¢ que o Estado Novo
defende uma ideologia conservadora
assentes em Deus, Patria e Familia.
Assim como, defende a existéncia de
coldnias, e pauta-se por um regime
abertamente

politico que ndo @

violento, nem ideclogicamente racista.

as semelhancas e as diferencas entre o
Estado MNovo e os regimes totalitarios

(fascismo na [talia e na Alemanha Nazi).

(Competéncias especificas da Historia:

* Compreender a necessidade das fontes historicas para a produgio do conhecimento historico.

* Compreender a existéncia de continuidades e roturas no processo historico, estabelecendo relagtes de causalidade e consequéncia.
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Anexo 17. “Salazar, o Salvador da Patria”

Salvador
da

Datria

“O Salvador da Patria”

Aumentou os impostos. + Baixou os saldrios.

\ J

Controlou a economia-
politica (protecionismo
econdmico).
das finangasl|

1929- Campanha do

Anexo 18. Decéalogo do Estado Novo

DECALOGO [
ESTADONOVO 10£01081a QO TSLAMO NOVO:

=) Responde as seguintes questdes:

1. O que é que este documento define?

Bt o e 2. Qual é a politica do Estado Novo
o R L

relativamente & autoridade e a liberdade?

3. Qual é a importéncia dada ao Império? O

ey e Y o .
e T que fica definido?
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Anexo 19. Ideologia do Estado Novo

Ideologia do Estado Novo:

Atenta no documento!

) Quais séio os principios ideolégicos presentes na imagem? Mostra como chegaste a tua respostal

Anexo 20. Documento retirado do livro de leitura para a 4.2 Classe do Ensino
Primario (1945)

Ideologia do Estado Novo:
Atenta no documento!

Quando algudm me perguniar a minha nacionalidade, devo sentir um orgulio

santo & nobre & responder: «SOU PORTUGUBS. » Qual é o princfpio ideoldgico presente no documento?
Ser Fortuguds & pertencer dquela rapa que, depols de tornar independente de
Ledto e de Castela o pequenino reino de Portugal, o alergou a golper de lanpa e
de montante, conquistando terras aos moiros, em mil heroicos e desiguais »Dmmmmm&mm
combates.

Ser Portugués & pertencer dquela naglo que, através do Mar Temebroso, : da selegéo de uma frasel

armastando of matores perigos, vencendo o terror do mistrio, deseobri o

caminko marttimo para a India & o Brasd. [...] Porque é queoammmmem'glﬂho deserpmtcu&s?
Ser Portugués & ter por Pdtrie wma terra de encantamenin, de lux e de sonho,

e v e gitric Comprova através da selecio de uma frasel

Ser Portugués & ter g suprema ventura de ser filho de Portugall

Liyro da Leitura para a 4.° Classs do Ensino Primdrio, Série Escolar
Educagiio, 1945,
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Anexo 21. Plano de aula: A Guerra Fria

Dominio: Do Segundo Pos-Guerra aos Desafios do Nosso Tempo

Subdominio: Da I1 Guerra i queda do muro de Berlim

Sumirio: A Guerra Fria ¢ os principais conflitos. Tempo 50 minutos
letivo e | 9%ano
ano letivo:
Aprendizagens essenciais: Conceitos:

e Compreender a Guerra Fria como resultado das tendéncias hegemonicas dos EUA e da URSS, dando origem
4 formagdio de blocos militares e a confrontos.

* Guerra fria.

+ Plano Marshall.

* Comecon.

* Pacto de
Varsdvia.

Situacdo-problema:
"De Estetino, no (mar) Biltico, até Trieste, no (mar) Adridtico, uma cortina de ferro desceu sobre o continente. Atrds dessa linha, estio todas
as capitais dos antigos estados da Europa Central e Oriental. Varsovia, Berlim, Praga, Viena, Budapeste, Belgrado, Bucareste ¢ Sofia; todas

essas cidades famosas e suas populagdes estio no que chamo de esfera soviética, ¢ todas estdo sujeitas, de uma forma ou de outra, ndo

Discurso do primeiro-ministro britinico Winston Churchill no dia 05 de Margo de 1946.

somente i influéncia sovidtica mas também a um forte, e em certos casos crescente, controlo de Moscovo."

Questies-orientadoras:

1. Quais sdo as diferencas entre a U.R.S.S e os E.U.A a nivel politico e econdémico que levou i formaciio de dois blocos antagdnicos?

1. Quais foram os momentos durante a “Guerra Fria™ que tornaram as relacies mais tensas entre os E.UA e a T.RLS.ST

Contelidos

Indicadores de aprendizagem

Estratégias de aprendizagem

Avaliagio

1. Explica os modelos econdomicos e
politicos antagonicos dos EJUA e da
U.R.8.5.

1. Terminada a 2.* Guerra Mundial, as
duas poténcias que tiveram um papel
fundamental na vitéria dos Aliados,
EUA e URSS, vieram a confrontar-se e
a disputar entre si o dominio de
posicies
também

estratégicas €  tentaram

impor a sua respetiva
ideologia. Em contrapartida, a Europa
encontrava-se arruinada, tendo perdido
a sua influéncia no Mundo.

Embora aliadas durante a guerra,
depressa se notou o antagonismo entre
as duas poténcias, EUA e URSS,
aprofundado pelos diferentes modelos
de sociedade que preconizavam. Os
E.U.A tinham um sistema capitalista. O
Estade detém um papel importante na

economia, incentivando o consumo.

Motivacio:

1. Apds os alunos terem registado no
caderno diario a ligio e o sumadrio,
atentaremos na imagem que estd no
inicio do power point. Os alunos devem
dizer o que veem representado.

2. Seguidamente, vou ler um discurso do
primeiro-ministro britinico Winston
Churchill. Este discurso serd a situagio-
problema, em que pretendo que os alunos
consigam explicar a expressdo “cortina
de ferro™ utilizada para descrever a
bipolaridade wvivenciada no mundo
durante a Guerra Fria.

3. Depois apresentarei 4 turma como sera
dividida a aula. A primeira parte da aula
terdi como foco as duas questdes-
orientadores, enquanto a segunda parte

da aula ra ser dado aos alunos em

* Participagdo
oral e qualidade

das intervencdes.

+ Capacidade
de estabelecer
ligagdes com
as
aprendizagens
realizadas nas
aulas

anteriores.

» Realizacho de
exercicios ao

longo da aula.

173



1. Refere os principais momentos
que ocorreram durante a “Guerra
Fria™ que tornaram as relagies mais

tensas entre estas duas poténcias.

Por outro lado, a UR.5.5 é um sistema

socialista. (0 sistema  socialista
controlava a economia, a sociedade e a
politica. O estado controlava a moeda
assim como neste bloco dava-se pouca
importincia 4 propriedade privada.
Estes dois blocos pretendiam aumentar
as suas dreas de influéncia. Assim o
mundo ficava dividido em dois blocos.
Devido a esta politica de blocos que
conduziu o mundo a um clima de
tensdo vividos durante mais de uma
década, mais conhecido como Guerra
Fria. Esta guerra teve momentos de
maior tensde e outros momentos em

que houve um apaziguamento.

2. A Guerra Fria foi um conflito
aberto entre a U.R5.5 e os ELA.
Apesar de nunca ter existido um
confronto direto, estas duas poténcias

interferiram em conflitos apoiando

formato papel um poema de Adolfo
Casais Monteiro intitulado “Europa
sonho future ™, para que com esse poema
possam  refletir sobre a Guerra na
Ucrdnia e se possivel, conseguirem
encontrar semelhangas com a Guerra
Fria.

4. Seguidamente  mostrarei uma
cronologia com as principais datas. E
através da cronologia que a aula vai
desenrolar. Isto &, em cada data presente
na cronologia terd um botdo que ira ligar
ao slide correspondente. Por isso, o
primeiro slide pretende recuperar a
matéria lecionada sobre a 2.* Guerra
Mundial. Sera recordado a importincia
da conferéncia de Potsdam, para que
entendam o do Bloqueio de Berlim e da
construgio do muro de Berlim em 1961

que falarei mais a frente.

5. Sepuidamente mostrarei  uma
caricatura de Stalin e Truman a

correrem atras de uma bola em que é

« Capacidade de
interpretagio e
andlise de fontes
escritas,

iconograficas.

» Competéncias
ao nivel do saber
ser e saber estar:
pontualidade e

comportamento.
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cada uma das partes do conflito. Este
clima de tensdo entre estas duas
poténcias foi provocado pela disputa
econdmica e politica em que os E.ULA
queria estender o seu dominio a virios
paises assim como a U.R.S.S. Apesar
da U.RSS ter lutado ao lado dos
aliados para isolar o inimigo nazi
levou a que conseguisse estender o seu
poderio beneficiando do facto da 2.2
Guerra Mundial ter deixado a Europa
devastada, tendo perdido o lugar de 1.*
poténcia mundial.

Entre 1944-1945 o lider soviético Josef
Stalin usou o exército vermelho para
subjugar a Europa de Leste alegando
que seria uma forma de garantir a
Seguranca.

A falta de confianga fez quebrar os
compromissos que teriam  assumido
durante & 2% Guerra Mundial,
nomeadamente Stalin ndo cumpriu a

promessa de fazer eleigdes livres na

representado o mundo. Assim, pretendo

que os alunos  idemtifiquem os

pormenores desta caricatura e cheguem a
principal de

analisarem a caricatura falarei sobre a

mensagem.  Depois
existéncia de dois blocos em confronto,
e das diferencas politicas e economicas

enire cada wm deles

6. Depois falarei da importincia do
Plano Marshall e para isso apresentarei
um documento em que pretendo que
do

entender os objetivos do Plano Marshall

através documento  consigam
posto em pratica em 1947,

7. Seguidamente apresentarei o primeiro
momento de tensdo entre os EUA ¢ a
UR.S.S, com o Bloqueio de Berlim.
Para isso utilizarei um mapa para
explicar a divisio da Alemanha entre
quatro poténcias, fruto da conferéncia de
Potsdam. Com este mapa mostrarei a

R.D.A e a R.FA. Enquanto, o segundo

mapa mostrard a ponte aérea criada para

Europa de Leste, e o presidente Truman
nido concedeu o auxilio prometido a
reconstruciio da Unifo Soviética no
periodo do pos-guerra. A tensdo entre
estas duas poténcias que lutavam por
alcancar a hegemonia, aumentou no
ano de 1946 quando Stalin proferiu um
discurso que foi visto como uma
declaracio de guerra ao ocidente. E por
isso, Truman enviou auxilio para as
forgas anticomunistas na Grécia € na
Turquia.

No ano de 1948 foi posto em pratica o
Plano Marshall, um programa de
recuperacdo europeia. Este programa
de recuperacdo europeia teve o nome
de Marshall devido ao secretirio de
estado dos E.U.A se chamar George
Catlett Marshall. Destinado a recuperar
as economias dos paises do ocidente e
sul da Europa que foram abaladas com
a Segunda Guerra Mundial. Foi

anunciado em junho de 1947, num

abastecer a Alemanha oriental que estava
sob a autoridade da UR.S.S. E também
slide falarei sobre a

neste que

construcio do mure de Berlim
iniciada em 1961.

8. Em seguida apresentarel um mapa e
analisarei, para explicar a influéncia da
Nato criada em 1949 ¢ a influéncia da
criagio do pacto Varsiovia criado em
1955 nos paises de leste. A partir deste
mapa ¢ visivel a cortina de ferro entre o
ocidente e a parte leste da Europa.

9. Para introduzir outro momento de
tensdo que foi a Guerra da Coreia entre
1950-1953. Utilizarei um mapa em que é
visivel a divisio em duas partes. E a
partir deste mapa explicarei
sucintamente em que consistiu este
conflito, visto que a Coreia do Norte era
apoiada pela UR.S.5 e a Coreia do Sul
apoiada pelos EJUA.

10. Outros dos momentos de tensdo foi

também a Crise dos Misseis de Cuba e
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discurso na Universidade de Harvard,
pelo Secretario de Estado George
Marshall. O objetive dos Estados
Unidos da Ameérica era criar condigdes
is nagdes europeias para o
da
Jtravando assim o avango para ocidente

da

estabelecimento democracia

influéncia soviética, e tornar
dependentes dos EUA as economias
da Europa.  Para  coordenar a
implementagdo do programa foi criada
a Organizacio Europeia de Cooperacio
Econdmica.

Stalin contra-atacou com a instalacio
de governos comunistas por toda a
Europa de leste. A 24 de junho de 1948
houve o primeiro brago de ferro entre
estas duas poténcias, quando o
dirigente soviético resolveu bloquear
os setores ocidentais de Berlim. Com o
fim da 2* Segunda Guerra Mundial
teve consequéncias avassaladoras para

Berlim, com o seu centro a ser

para  1ss0, apenas  mostarel  uma
caricatura de Nikita khrushchev e doj
presidente americano Kennedy. A partir

da analise da caricatura explicarei em|

que consistiu esta tenso.

11. Para simtetizar a Guerra Fria falarei
sucintamente sobre o fim da U.R.5.5 em
1991 e da personalidade historica de

Gorbatchev.

12. Depois serd mostrado & turma um
cartoon do Capitio América que luta
contra o comunismo. No cartoon tem
uma mensagem que serd analisada com
os alunos. Este cartoon funciona como
uma politica de propaganda em que os
EUA lutam pela par. enquanto a
U.RS.S8 o

importante & que os alunos entendam que

luta contra traidores.
a Guerra Fria ¢ uma luta entre duas
poténcias que lutam para conseguirem

aumentar a sua hegemonia.

12. Em dltimo lugar, projetarei um

poema de Adolfo Casais Monteiro

praticamente todo  destruido, bem
como as dreas industriais. No final do
conflito a cidade foi dividida pelas
poténcias vencedoras em dois setores.
A Republica Democratica Alema
(RDA) controlada pela Unido Soviética
e a Repiblica Federal Alema (RFA)
controladas pelos E.U.A, Reino Unido
e a Franca.

A URSS cortou todas as ligacdes
rodoviarias e  ferroviarias  que
necessariamente cruzavam a parte da
Alemanha sob controlo soviético. As
partes ocidentais da cidade tambem
foram desconetadas da rede elétrica,
que também estava sob controlo
soviético. Berlim Ocidental tornou-se
uma cidade vazia, sem alimentos. Para
fazer face a este bloqueio foi criado
uma ponte aérea que  durou
quatrocentos e sessenta e dois dias, até
ao dia 12 de maio de 1949, quando a

I.R.5.S suspendeu o bloqueio. Esta

intitulado  “Europa  sonhe futuro™
eserito entre 1944-1945 e publicado no
final da 2* Guerra Mundial. Adolfo
Casais Monteiro nasceu no Porto a 4 de
agosto de 1908. Para além de assumir o
carge de diretor na revista “A aguia”,
também foi professor no liceu Manuel I1.
Devido as suas posigdes politicas teve de
fugir para o Brasil onde veio a falecer em
1972.

Neste poema o autor afirma-se contra a
guerra, contra © Eror  MOnstuoso
causado pela luta entre as nagdes.

A partir do poema devem refletir e
interligar com a Guerra na Ucrinia, e se
possivel devem encontrar semelhancas

com a Guerra Fria.
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ponie acred, consistla na passagem de
virios avides que transportavam
comida, medicamentos, dgua & ainda
retiravam  aqueles  que  estavam
doentes. A partir deste momento de
tensfio o conflito assumiu-se a nivel
militar.

No ano de 1949 as poténcias ocidentais
uniram-s¢ ¢ formaram o tratado
Atlintico Norte (OTAN-NATO). O
objetive da criagio da NATO era
construir  um  entrave ac  bloco
comunista, que poucos anos depois
criou o Pacto de Varsovia, assinado em
1953, renovado em 1985, Este plano
foi assinado pela Albinia, Bulgaria,
Checoslovagquia, R.D.A,  Hungria,
Polonia, Roménia e a Unido Soviética.
Os estados que assinaram o tratado
Atliantico Norte de 1949 estabeleceram
um compromisso  de  cooperagio
estratégica em tempo de paz e tinham a

abrigacio de auxilio mitue em caso de

ataque a qualquer dos paises-membros.
Os estados que integram a NATO sdo
a Alemanha  (RLF.A), a Bélgica,
o Canadda, a Dinamarca, a Espanha,
os Estados  Unidos da  América,
a Franca, a Grécia, a Holanda,
a lIslindia, altalia, o Luxemburgo,
a Noruega, Portugal, o Reino Unido e
a Turquia.

Outre dos momentos de grande tensdo
foi a guerra entre a Coreia do Norte e
aCoreia do Sul entre 1950-1953.
Tratou-se de um confronto indireto
entre os E.UA e a URS.S. A Coreia
do MNorte, liderada por Kim Il-Sung,
tentou submeter a Coreia do Sul, pro-
ocidental, ao seu regime socialista de
partido finico . A 27 de junho de 1950,
o presidente norte-americano Harry
Truman decidiu ~ declarar  guerra
a Coreia do Norte, ordenando que fosse
prestada assisténcia militar a Coreia do

Sul em nome das Nagdes Unidas. Ao
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lado da Coreia do MNorte estiveram as
forcas da China. A Coreia do MNore
ficou completamente destruida pelas
bombas norte-americanas € a Coreia do
Sul ficou com o seu aparelho produtivo
gravemente danificado. O armisticio so
foi conseguido em 1953, dando-se
entio o reconhecimento das fronteiras
entre as duas Coreias.

Em 1961, o Mure de Berlim dividia
a Alemanha em dois estados
antagonicos, a Repiblica Federal da
Alemanha (RFA) e  aRepiblica
Democratica Alemd (RDA).

Esta barreira foi criada com o
propdsito de controlar e impedir
movimentos entre as duas partes,
todavia isolava a cidade de Berlim. A
RDA, sob  administracio  russa,
pretendia com iss0 anular
movimentagbes dos EUA e criar
dificuldades econdmicas & cidade

de Berlim. A demolicio do muro de

Berlim comecou a 9 de novembro de
1989, pondo fim aos dois blocos em
confronto durante a Guerra Fria.

Em 1962, Khrushchev decide por
secretamente  misseis  soviéticos
em Cuba. A 16 de outubro de 1962,
fotografias aéreas da CIA revelam a
existéncia de rampas de lancamento
capazes de receber misseis nucleares
em fase de instalacdo na ilha de Fidel.
Kennedy ameaga invadir Cuba ou
bombardear as  rampas  de
lan¢amento, mas opta por fazer um
blogueio naval & ilha. A 26 de outubro
de 1962, Khrushchev  anuncia
oficialmente a Kennedy a retirada dos
seus misseis sob controlo da ONU, com
a condigho dos EUA  nio
invadirem Cuba.

A guerra so tera o seu fim quando em
1985 Mikhail Gorbachev, o nove lider
da geragio soviética dialoga com o

presidente dos E.U.A Ronald Reagan.

178




Fruto desse didloge chegaram ao
acordo da necessidade de ser efetuada
um desarmamento progressive de parte
a parte, pondo fim a Guerra Fria.

No ano de 1991 deu-se o fim da
U.R.S.5, frute de um golpe de Estado
a Gorbatchev gque foi afastado do
poder. Boris Yeltslin liderou o golpe e
afaston a administracioe comunista

instaurando a democracia na Rissia.

Competéncias especificas da Historia:
* Compreender a necessidade das fontes historicas para a produgdo do conhecimento historico:
# Utilizar adequadamente fontes historicas de tipologia diversa;
* Compreender a existéncia de continuidades e ruturas no processo historico, estabelecendo relagdes de causalidade e de consequéncia.

Anexo 22. Parte do poema “Europa sonho futuro” (1946) de Adolfo Casais Monteiro

Convide-le w ejlelin asbre eale poema!

i &

Europa, sonho future!
Europa, manhd por vir,
fromteiras sem cdes de guarda
nagdes com zeu rizo franco

abertas de par em par!

Europa sem misérias arrastando seus andrajos,

Virds um dia? vird o dia Eurcpa, tu virdz 26 quando entre 22 nagdes
em que renasgas purificada’ o Gdio néo tiver & iltima palavra,

Seras um dia o lar comum dos que nasceram o odio ndo gwar a mio avara,

no ten solo devastado? & mio ndo der alento o cavo som de enterro
Saberds renascer, Fénix, das cinzas doz coftes diperindo o zanpue do rebanho
em que arda enfim, falsa grandeza, — & do rebanho morto, enfim, 3 luz do dia,
a gldria que teus povos s2 sonharam o homem que sonhaste, Europa, seja vida!

— cada um para si tg quersndo toda?
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Anexo 23. A caricatura dos tempos (Belmonte, 1982)

-d

WA —

Ll S
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Anexo 25. Cartoon do Capitdo América na luta contra os comunistas (Marvel, 1957)

1% Quem ¢ e capilas Aménuca?
29 Qual & a muaae de caplas Amiwca?
3= Qual ¢ ¢ vumige preaenle ne carlesn?

4% Qual ¢ a puncpal mewnagem de caleen?

Taducas:
“Ile acenlecew num pequene paiv nas levias enlie a cedina de
ferre e o munde livee. Exler dew lades elae a lular uma guenia
fua para ver quem ganha. Um lade lda cenliay expides ¢
lLaideres ¢ o vulre enlre a amizade ¢ a pay. £ quare ne inpame
da balalha.
Q capidae Ameéuca alaca”.

AW WIOH PO
3 AT
L. caN eu ame

e

CAPTAIN AMERICA

BUIY 1N CoMENST
wotr
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Anexo 26. Ficha de avaliagdo sumativa do 9° ano

FICHA DE AVALIACAD DE HISTORIA 4" AND
AEDAHE neme
Ana ! Tuma W Daka: __ J___ |/
dyakacio [ Professor Enc. de Educacio
AR LECTIAD:
Faicgle.iva

1. LE o texto que se segue ¢ respomnde.
Diwe. 1

[...] No irfcin de outbre reglsioi-se uma gueda silia o preco do irigo [ ]-
Apesar destes sinals, o8 Extados Unddog, com of feus wislos pecursod em matdrias-
Primtas, mdo parecian vidlrerdvels a wn desasire econdmics, mas ne dia 23 de aunulvo
asgigtii-se, ma bolsa de valores de Nova lorgue, a usia venda maciga de agles. [...] a
Charra-Feira Negra — o mercads de valores de Nova forguee afundon-se.
Mariin Gilbert, Hisrdria do Sculo XX

Nas frases gue se seguem, seleckona a opcdo correta.

L1 - A 24 de outubro de 19209

a) ocorreu o crash da bolsa de Mova lorque, quando as acbes foram postas 4 venda e []
finglm as compro.

b} ocorreu o crash da bolsa de Nova losgue, quando os lucros das empresas desceram de O
forma alarmante.

¢) a bolsa de Mova lorque registou o maier lucro de sempre. O

1.2 - A crise financeing provioce:
a) a descida dos pregos, o sumento do consumo ¢ uwma subida do nimero de [
desempregados.

b} a subida de pregos, diminuigio de consumo ¢ guebra no ndmero dos desempregados.
c) a descida de pregos, diminuicio do consumo ¢ aumento do desemprepo.

OO

1.3 - A crise muwindializon-se devidio:

a) & retirada dos capitais americanos investidos na Europa ¢ 4 redugdo das importagbes.
b i retirada dos capitais amencanos investidos na Europa @ & 1.* Guerra Muondial

c) & faldncia das empresas amencasas, ao desemprego ¢ 4 falta de mdo de obra.

oo
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2, Classifica as seguintes afirmacies em verdadeiras (V) on falsas (F), sobre as con-
diphes econdmbcas e soclals que explicam o eresclmento dos movimentos de extrema-
dliFedta.

a) Agravamentio das dificuldades econdimicas.

b1 Apoio incondicional dos sindicatos ¢ operdrios,

¢} Aumenio do desemprego.

d) Deesprestigio dos governos parlamentares.

¢} Reeeio do avango da esquenda, ji triunfante na LURSS.
) Recuperagio ripida da Grande Depressio na Europa.

3. L o documento com atengdo ¢ responde 4 segulnte guestio.

Doe. 2

“0 fascismo nega gque a maioria, &6 pele facto de ser maboria, possa diFigie as
sociedades humanas; nega que cssa mMaiofia possa govemar gracas a consulias cleitorais
peribdicas. |- ) O fascismo recusa, na democracia, a absurda mentira da igualdade politica
{.-.). Para o fascista do esth no Estado, sada do que & humano ou espirioal exisie fora
do Estado. Messe seatido o fascismo & todalithro () MNem paridos politicos, nem
individuos podem existir fora do Estado. Por conseguéncia, o fascisimo opde-se ao
socialismo ¢ é inmigo do sindicalismo (...

Mlussclin, A doainma do fasiwwa, 1938
3.1 - A partir do decumento explica 03 conceitos de faselsmo ¢ nazlsmo ¢ identifica os

sews principlos ldeolbgicos.
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IL. Estabelece a correspondéncia correta, de forma a caracterizares o fascismo italiano.

Coluna | Coluna 11
1. Chefe autoritinio A. Juventude fascista
2. Policia politica B. Partido Nacional fascista
3. Organizago juvenil C. OVRA (Organizacio de vigitincia ¢
Repressio do Antifascismo)
4. Paruido Gnico D. Duce
1 12 $3: i 4

5. Observa a imagem.
Dec. 3 Cartaz de propaganda da Juventude Hitleriana.

5.1 - Diz o que representa o cartaz.

5.2 — Que papel teria a propaganda na expansdo da ideologia fascista e nazi?
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. L os decomentos com atencio e respomnde & sepuinie guesidio.

Do, 4

“A nossa concegdo racista ndo acredita de forma nenbuma na igualdade. Pelo
contririo, reconhece gue hd diversidade nas racas ¢ que o seu valor ¢ mais ou menos
clevado. Sente assim a obrigacko de faverecer a vitdia do melhor ¢ do peais forte, de
exigir a subordinacio dos piores ¢ dos mais fracos."”

Audiolf Hitler, Meds Kawmipy, 1923

Dae. &

“Confisades de wm nazi.

Em Auschwitz trabalbavam dois médicos das 55, que examisavam todos os gue
chegavam ao campo (... ). Os aptos para o trabalho ficavam no campo, enquanto os
ouires mm dirctamente para as cimaras.”

Rudolf Hess, Julgamrenio de Nuremberga, 1946

bl — Temdo cin conta o5 docusmentos, carscteriza o narismo ¢ csclarece o8 seguinics

conceitos: antissemitismo ¢ holocausto.
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7. Olha com atenciio as seguintes caricaturas.
Doc.6- O motivo da derrota alemi Doc.7- O Senhor da Europa

7.1 - Quem era considerado o “bode expiatério™ na Alemanha Nazi? E porqué?

7.2 - Qual ¢é o principio ideoldgico representado no Doc.6?

7.3 - Tendo em conta o Doc.7 identifica o principio nazi representado. Justifica a tua

resposta com elementos presentes na caricatura,

61 |71 |72 |73
10 |8 6 9

-
—
e
.
e
—
"
e
-
e—
-~
2|
-
“I5
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Anexo 27. Matriz da ficha de avaliacdo sumativa

omp: Tas Confendoz Esfrufura’ Cotagao, Criferio: gerait de correcan
Questies Pontuscie
Compreender 2 necessidade daz = Amticulagio obrigatéria com as
fomtes hiséricas pana @ Dominio: D:a Grande Depresséo a 2. 11 Queslib de resposta mFIL:lp[a § pontos Somtes.
Guarra h{“-nﬂ“ﬂ 1.2. Questio de resposta multipla & pontos
produgdo  de  comhecimento | Subdominio: Crize, ditaduras e democracia | 1.3, Questio de resposta mibltipla § pontos
N - ; 2
histérice. na decada de 1930, 1. Quastio de verdadsiro e falso 12 pontos = Interpretagdo = nio mera
Utilizar zdequadaments fontes | A Grande depressio dos anos da 1930, 3.1. Questio de resposta extensa 15 pontos pardfraze das fontes.
histdricas de tipelogiz diverszs, | A mundizlizagio da  crize 2 a5 4. Questao de associacdo § pontos
recolhends e tratande  a | consequéncias da Grande deprassdo. = Transcrigdo corretz @ pertinents
informacio para aabordzgem da | Os fascismos nos anos de 1920 e 1930, £1 Queslin de resposta curta & pontos de excertos das fontes.
£.2. Questio de resposts extensa 2 pontos
realidade social numa | A ascensis do fascismo e do nazisme. 6.1. Quastic de resposta extansa 10 pontos
perspetiva critica, Principics ideclégices do fascizmo e do 7L Queslin deresposta curta § pontos = Informagdo comreta e circunscrita
7.2. Questio da rasposts curta & pontos .
Reforcar 2 utilizagio  de | nazismo. 7.3, Quastio da resposta axtensa 9 pontos 20 assunte em analise.
conceitos operatdrios e | Enquadramento das massas = rapressdo da

metodaldgicos da disciplina de

Historia.

oposicia.

Total: 100 pontos

= CorregEo linguistica
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Anexo 28. Critérios especificos de classificacao

Teste de svaliaghio smnativa
(OORRE] A
Domimin: Da Grands Depressio § 2.* Guenma Mundial

Subdomimio: Cn=e, disdans ¢ densocmaca na décoda de 1930

CRITERIDS ESPECIFICOS DE CLASSIFICACAD

Respasia correta: a)
Respasin correta: <)
Respasia correta: a)

Critérios de resposiaz
1] Verdadeira; b) Falsa: ¢} Verdadeiro; d) Verdadeiro: ¢) Verdadeira: £ Falso.

Critérios de resposiaz
Tendo em conin o documenio, o fascismo nega & malons ESsimM COMe GEgn que SSi
maiora tepha o possibilidede de dinigir &5 sociedsdes futoms. E poriamio. € conma &
democracia parlameniar, assim coma rejeiia 2 igualdsds enire as pessoas, dall o fascismeo
ser mosin. Por isso, considern-se um regime iotalisnsis pela negacko da democracia,
pela negelo da repartiplo dos poderes, assim comoe defende a exisiénoa de apenss um
partide. Poi a exisitnoa de winos pariidos ¢ considerada um emirave 4 govemagdo. O

naAsme defende os mesmes deais que o fscizmo ialiano, no emando diferem devido 20
facie de o nazismo ser ideologicamenie racisia, panticalameente em relacko @s judeos, &
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por ter colocado em priticn o extermingo em massa desse grupo bomeno, vitimas de um
muiéntico genocidio.

Critérios de resposiaz
1-D; 2405 3z 4= B
Critérios de resposia:

(¥ cartaz represemia @ Juveniude Hitlermna, com a presenca de Adolf Hitler ainis do
meeninn. Todos ox jovens deveriom periencer & Juveniude Hitlenana para qoe tods &
educagio podesse ser coniralada pelo regime.

Critérios de resposiac
A cmaghy da propaganda doha como principal ohgetivo divalger o ideclogia, spoisds nos
simbolos paoliticos. O objeivo era manipular toda a populagio. para que esi fosse
chedienie ae lider.

Critérios de resposia:
(0 mazismo foi o expomie miximoe do fascismo e do potaliimrisma, beseado mom Estado
fone goe controleva todos os epetes do individuo. Através do docamesnio o nizisms nbo
defende a igualdade, & poranie existe wma diferencisgio baseadas nas mas, sendo que
urras 5o oorsiderades mais fories, & raga arione, & & mais freca, os judess.  funinmenie
com a concegho desigual das rages, ponis-se o cardier moisin come mosim o Docd
Profundamenie racisins, os alembes consideravam os judens o= responsiveis por iodos o
males da sociedade, @ ponanto, deveriam ser eliminados. O ddio goe fioi crisdo pelos nazis
deu origem &0 conceibo de anbssemitismo, que significa a perseguicko pan oom oS
jodeus. Decde 1933 deusse inbcio & primeirs vage de perseguicies, ©om &6ies & SSTHE
proibidos. de integrar o exénciio ¢ 0 ensino, 3 nko poderem desempenhar cargos da
odmimisirszio pablice, bem como o8 seus neghcios comegaram o =2 boicoisdos. A
segunda vaga pauiou-se pela destruigbo de lojos e sinagogms assim oomo o casamento de
jodeus com alembes fod prodbidio. Assim, na iercein fose & qoe se paubon pels fase mais
hummilhanie e violenin, que passon pela “sodogbo fimal™, aguilo goe vina a ser o holorausio.
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Foi nesta fase que os judeus foram eavindos para campos de concentragdo ¢ de exterminio
onde milhdes de judeus foram explorados ¢ exierminados. Todavia, os deficienmes
mentais, doentes, velhos, cigancs ¢ homossexuals cram monos nas clmaras de gis.

Critérios de resposta:

Quem ena considerado o bode expiatbno da Alemanha Nazi eram os judeus. Os alemées
acreditavam que os causadores da |.* Guerma Mundial ¢ das pesadas regras cniadas com o
Tratado de Versalhes tinham sido os judeus.

Critérios de resposta:
O pancipio idealbgico presente € o racising, que Jevand 00 antissemitismo.
Critérios de resposta:
O principeo ideoldgico preseate no Doc.7 é o imperiddismo. Isto &, o alargamento do
espago vital da Alemanha através da invaslo ¢ conguista de outros temmitdaics. £ possivel
ver que a figam cemtral desta cancatura ¢ Adolf Hutler que aparece em tamanho masor,
que as outras personalidades politicas, devido 20 grou de amporthncia que Hitler tinha
nesta alvara, considerado o Senhor da Europa. Por sua vez, as personalidodes histonicas
representadas, tanto estdo a sallar, 2 jogar canas, a dangar ¢ a tocar violine, o que
representa a passtvidade destas personabdades histoncas face a0 avango da Alemanha
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Anexo 29. Inquérito aplicado aos discentes no ambito do presente estudo

A caricatura e o0 "'meme" no ensino da Historia

O presente formulirio tem como objetive perceber 28 vossas opinides sobre a utilizacdo da caricatura e do
'meme” nas aulas de Histdria. Assim, agradeco a vossa colaboragdo e sinceridade.
0 questionario & anonimao.

Género ©

Femining

Masculine

QOutro

|dade *

Texto de resposta curta

Gostas da discipling de Histdria? *
Sim
Maa

Az vezes
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Muma ezcala de 1 a 3, em que 1 significa "Pouco frequente” & 5 significa “Muito frequente”,
indica com que regularidade analisavas caricaturas nas aulas de Historia, em anos anteriores.

Fouca frequencia WA L L L L Muita frequéncia

Gostas de analisar caricaturas e "'memes"?
Sim
Mao

Az vezes

Consideraste (til a utilizag8o de caricaturas para a aprender histaria?
Sim
Méo

Por vezes
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Das atividades propostas ao longo do ano, qual € gue foi a que te despertou mais interesse?

1.# Atividade- #SEMFILTROS
2_# Atividade- sdtira em verso sobre o papel da mulher na sociedade

3% Atividade- realizacéo de um concurso de memes

Porqué? *

Texto de resposta longa

Das atividades seguintes, qual é que foi & que consideraste mais dificil de realizar?

1.# Atividade- #5EMFILTROS

2% Arividade- sdtira em verso sobre o papel da mulher na sociedade

3.# Atividade- realizacéo de um concurso de “memes”

Porqué?

Texto de resposta longa
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Muma escala de 1 a 5, em gue 1 significa "Pouco intereszante” e 5 significa "Muito interessante”,
classifica:

1.7 Atividade -

2.8 Atividade -

3.8 Atividade - r...

Consideras gue o teu conhecimento histdrco progrediu com a andlise de caricaturas?
Sim
Maa

Talwvez

Quais foram as competéncias que desenvolveste com a analise das caricaturas & com a ’
criacdo de "memes"?

Texto de resposia onga
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Anexo 30. Classifica¢des da ficha de avaliagdo sumativa
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