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RESUMO: A partir de uma nocao de lingua como Sistema Dindmico
Complexo (BECKNER et al., 2009; DE BOT, 2017; LOWIE, 2017;
VERSPOOR; VAN DIJK, 2015), consideramos a variabilidade no de-
senvolvimento bilingue, bem como a integragdo dos varios componen-
tes da gramatica, como aspectos caracterizadores do desenvolvimento
linguistico. Dessa forma, vemos a necessidade de que os professores
de pronuncia em linguas adicionais saibam integrar o componente fo-
nético-fonoldgico aos outros componentes da lingua, garantindo que o
processo de ensino-aprendizagem seja significativo e eficaz, além de
contextualizado. Neste trabalho, como exemplos de atividades volta-
das a um ensino comunicativo de pronuncia, apresentamos uma pro-
posta didatica referente a quatro aulas de prontincia em Espanhol para
bilingues Portugués/Espanhol de nivel intermedidrio-avangado. Na
construgdo das aulas de prontncia, foram consideradas as bases de um
ensino comunicativo do componente fonético-fonologico (ALVES,
2015; KUPSKE, ALVES, 2017; LIMA JR., ALVES, 2019), amparado
pela nocdo de complexidade linguistica. Portanto, as etapas pedagogi-
cas representam uma adaptacao da proposta de cinco etapas de ensino
comunicativo da pronincia na Segunda Lingua, defendida por Cel-
ce-Murcia et al. (2010), a qual foi redefinida a luz dos principios da
complexidade. Por fim, propomos uma discussdo sobre a formagdo de
professores de Espanhol como lingua adicional, considerando o compo-
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nente fonético-fonologico integrado a funcdo comunicativa da lingua.
PALAVRAS-CHAVE: Espanhol como lingua adicional; pronuncia;
materiais didaticos.

RESUMEN: Desde una nociéon de lengua como Sistema Dinamico
Complejo (BECKNER et al., 2009; DE BOT, 2017; LOWIE, 2017;
VERSPOOR; VAN DIJK, 2015), consideramos la variabilidad en el
desarrollo bilinglie, asi como la integracion de los diversos componen-
tes de la gramatica, como aspectos caracteristicos del desarrollo lin-
giiistico. En funcion de ello, vemos la necesidad de que los profesores
de pronunciacion en idiomas adicionales sepan integrar el componente
fonético-fonologico a los demas componentes de la lengua, aseguran-
do que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea significativo y efec-
tivo, ademas de contextualizado. En este trabajo, como ejemplos de
actividades dirigidas a una ensefianza comunicativa de pronunciaci-
on, presentamos una propuesta didactica referente a cuatro clases de
pronunciacion en Espafiol. En la construccion de las clases de pronun-
ciacion se consideraron las bases de una enseflanza comunicativa del
componente fonético-fonoldgico (ALVES, 2015; KUPSKE, ALVES,
2017; LIMA JR., ALVES, 2019) amparada en la nocion de complejidad
lingiiistica. Por lo tanto, las etapas pedagogicas representan una adap-
tacion de la propuesta de cinco etapas de ensefianza comunicativa de la
pronunciacion en la Segunda Lengua, defendida por Celce-Murcia et
al. (2010), la cual fue redefinida a la luz de los principios de la comple-
jidad. Por fin, proponemos una discusion sobre la formacion del profe-
sorado en Espafiol como lengua adicional, considerando el componente
fonético-fonologico integrado a la funcion comunicativa de la lengua.
PALABRAS CLAVE: Espaiol como lengua adicional; pronunciacion;
materiales didacticos.
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INTRODUCAO

Ao pensarmos sobre o status do ensino de pronuncia de Espanhol em sala de
aula no Brasil, podemos considerar que ainda ha um abismo entre uma pratica voltada
a fins comunicativos em lingua adicional' e o trabalho com o componente fonético-
fonologico da lingua alvo. Isso se deve a uma indefinicdo, por parte de professores
e pesquisadores, sobre o que se entende por lingua e seu desenvolvimento, dado
que tal noc¢do subjaz o trabalho dos professores em sala de aula, tanto em relacdo ao
conhecimento linguistico como as abordagens/metodologias aplicadas. Além disso, o
tradicional desinteresse referente a variabilidade intrinseca ao desenvolvimento bilingue
também contribui para a difusdo de mitos como o do falante nativo (enquanto meta a ser
alcangada no ensino-aprendizagem de linguas adicionais), ou ainda, da crenca de que o
sotaque estrangeiro precisa ser ‘neutralizado’. Dessa forma, ao ser desconsiderada tal
variabilidade, o desenvolvimento bilingue passa a ser encarado como linear e fadado ao
fracasso, principalmente quando se trata de adultos aprendendo uma nova lingua, ja que
os mesmos tém a sua lingua materna bastante consolidada (FLEGE, 1995, 2003; FLEGE;
BOHN, 2021).

O abismo entre praticas que priorizam a fun¢do comunicativa e praticas que
focam somente em pronuncia (isoladamente) se acentua ainda mais porque nos proprios
cursos de Licenciatura em Letras ndo hd uma formacao suficientemente conjugada entre
“saber pronuncia” e “saber ensinar pronuncia”’. No entanto, antes mesmo de discutir os
objetivos de um ensino-aprendizagem significativo em pronuncia, ¢ necessario que a
agenda de pesquisa da drea reconheca a variabilidade do desenvolvimento bilingue e da
propria lingua alvo. Especificamente, no caso do Espanhol, idioma falado oficialmente
em mais de vinte paises, a variabilidade do sistema ¢ essencial para o estabelecimento
dos aspectos a serem desenvolvidos pelos aprendizes.

A partir de uma nog¢do de lingua (e de desenvolvimento linguistico) como um
Sistema Dinamico Complexo (BECKNER et al., 2009; DE BOT, 2017; LOWIE, 2017;
VERSPOOR; VAN DIJK, 2015), consideramos a variabilidade no desenvolvimento
bilingue, bem como a integracdo dos varios componentes da gramdtica. De acordo com
tal concepgdo, acreditamos que dentre os objetivos pedagdgicos do ensino-aprendizagem

de Espanhol como lingua adicional, é necessario considerar a lingua em uso, assim como

"Neste trabalho, ndo fazemos distingdo entre os termos ‘lingua estrangeira’, ‘segunda lingua’
e ‘lingua adicional’. Adotamos, preferencialmente, o termo ‘lingua adicional’ seguindo, dessa
forma, os atuais encaminhamentos e estudos da area de Aquisi¢ao/Bilinguismo.
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o papel de variaveis psicocognitivas (como atencao) e o proprio papel do professor como
mediador de oportunidades significativas de aprendizagem durante o desenvolvimento
bilingue. Dessa forma, vemos a necessidade crescente de formar professores de linguas
adicionais que saibam integrar o componente de pronuncia as suas aulas, ja que, para o
profissional de ensino, nao basta apenas “saber pronuncia”: ¢ preciso, também, conhecer
os aspectos envolvidos no processo que constitui o desenvolvimento fonético-fonologico,
além de saber como ¢ possivel propicia-los aos aprendizes da maneira mais significativa
e eficaz. Além disso, estudos aplicados tém contribuido para que, desde a compreensao
da no¢ao de ‘inteligibilidade’, compartilhada entre falante e ouvinte, se possa construir
um ensino de prontncia com fins comunicativos € que, por sua vez, integre todos os
componentes linguisticos (ALVES, 2021).

Neste trabalho, apresentamos uma proposta didatica referente a quatro aulas de
pronuncia em Espanhol. Esta proposta foi aplicada no estudo longitudinal da primeira
autora deste trabalho (como parte de sua pesquisa de Doutorado, sob a orientacao do
segundo autor), como forma de acelerar o processo de desenvolvimento linguistico de
estudantes brasileiros de Espanhol como lingua adicional. Na constru¢do das aulas de
pronuncia, foram consideradas as bases de um ensino comunicativo do componente
fonético-fonologico (ALVES, 2015; KUPSKE, ALVES, 2017; LIMA JR., ALVES,
2019), amparado pela no¢ao de complexidade linguistica. Para a elaboragdo dos planos,
foi levada em consideragdo a premissa dos FUMMS (Form-Usage-Meaning Mappings),
ou seja, mapeamentos entre forma, uso e significado na aula de linguas adicionais, tendo
por base as afirmacdes de autores dinamicistas como Larsen-Freeman (2017) e Verspoor
(2017). A partir da apresentacdo desses planos de aula, esperamos, com o presente
trabalho, exemplificar o que consideramos constituir o termo “ensino comunicativo de
pronuncia’.

Este artigo se estrutura da seguinte forma: na se¢ao ‘Por qué, o qué e como
ensinar pronuncia?’, apresentamos as trés principais pautas da area quanto ao ensino de
pronuncia em L2; a seguir, na secao ‘Mas o que € a no¢ao dinamica e complexa de lingua
e sua relagdo com a inteligibilidade da fala em L2?°, trazemos uma reflexdo, ainda que
breve, sobre a concepcao de lingua que ampara a constru¢ao dos planejamentos e o que
entendemos por desenvolvimento bilingue; logo, na se¢ao ‘Propostas didaticas: aulas
de pronuncia de Espanhol para brasileiros’, apresentamos os planejamentos elaborados.
Por ultimo, na se¢do intitulada ‘Consideracdes finais: por um ensino de pronuncia

significativo e adaptativo’, encerramos o artigo propondo a conjugagdo entre o estudo
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de aspectos formais de lingua e tarefas comunicativas, tendo por base a visao dinamica e

complexa de lingua.

POR QUE, O QUE E COMO ENSINAR PRONUNCIA?

Embora, dentro da area de Aquisi¢ao de Segunda Lingua (ASL), pesquisadores
brasileiros venham contribuindo para a superacao da lacuna relacionada ao ensino de
pronuncia (ALBUQUERQUE; ALVES, 2020; ALVES, 2015; ALVES; LIMA JR., 2021),
o eixo central das discussdes ainda ¢ sobre o porqué ensinar prontncia, quando duas
outras questdes ficam de fora: quais conteudos ensinar € como ensinar pronuncia.

Quanto a primeira questao, considerando uma nogao dinadmica de lingua e de seu
desenvolvimento (BECKNER et al., 2009; DE BOT, 2017; LOWIE, 2017; VERSPOOR;
VAN DIJK, 2015), aliada a nogao de ‘inteligibilidade’ da fala em Segunda Lingua/L.2
(MUNRO; DERWING, 1995, 2015; DERWING, MUNRO, 2015; ALBUQUERQUE,
2019)?%, o objetivo primario do ensino-aprendizagem de lingua adicional passa a ser uma
comunicacdo significativa entre falante e ouvinte, em que se admite que o objetivo do
ensino de pronuncia ¢ a fala inteligivel, ndo a mera “reducao do sotaque”. Tendo em
conta que uma fala pode ser plenamente inteligivel mesmo que haja marcas de acento
estrangeiro na fala do aprendiz (MUNRO; DERWING, 2015; DERWING; MUNRO,
2015), julgamos que tal concepgao constitui uma visao menos preconceituosa, em termos
linguisticos, acerca de suas produgdes orais. Afinal, ao associarmos a visao dindmica e
complexa ao construto de ‘inteligibilidade em L2’, levamos em consideragao as condigdes
iniciais e o histérico linguistico dos aprendizes, sem forca-los a abandonar por completo
seu sotaque/acento. Conforme Luchini e Jurado (2015), o sotaque faz parte da identidade
linguistica do falante. O alvo, portanto, deixa de ser um “falante nativo ideal” e passa a
ser um falante inteligivel para os outros usuarios da lingua alvo, nativos ou nao-nativos.
Dessa forma, retira-se do desenvolvimento bilingue a carga negativa dada ao sotaque

da primeira lingua. Além disso, cabe mencionar que, através do ensino de pronuncia, 0s

’Dado o carater de delimitagdo do trabalho, ndo iremos descrever os aspectos cruciais que
caracterizam a visdo dinamica e complexa de lingua, bem como nao definiremos o construto de
‘inteligibilidade’. Para o leitor ndo familiarizado com estas visdes/conceitos, vejam-se Beckner et
al. (2009) e De Bot (2017), para uma visdo dinamica de lingua e desenvolvimento, e Albuquerque
(2019), para a definicao de ‘inteligibilidade’.
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aprendizes estardo desenvolvendo também suas habilidades de compreensao oral, dado
que poderao ter contato com as diversas variedades da lingua alvo.

Ja em relagdo ao contetido a ser ensinado nas aulas de prontncia, defendemos a
selecdao de aspectos fonético-fonologicos que sejam relevantes para o desenvolvimento
da inteligibilidade e que considerem a variabilidade linguistica. No caso do Espanhol,
aprendido por brasileiros em contexto de ndo-imersao, cabe explicitar as questdes mais
dificultosas para os aprendizes (como a nasaliza¢do das vogais em contexto nasal)’ e,
gradativamente, aquelas que fazem parte de um aprimoramento mais avangado (como no
caso da fricativizagdo das oclusivas /b, d, g/)*. Cabe ressaltar que, em relagdo ao Espanhol,
existe um carater intuitivo, por parte dos professores, na selecio dos conteudos que
afetam a inteligibilidade da fala, ou seja, tal selecao parte de observagdes e experiéncias
de sala de aula. De nosso conhecimento, ainda sao inexistentes estudos empiricos sobre
a relagdo dos aspectos fonético-fonoldgicos relacionados a inteligibilidade da fala em
Espanhol por aprendizes brasileiros que podem vir ou ndo a afetar a inteligibilidade.
Por isso, nesse momento, ainda ndo ¢ possivel elencar os aspectos fonético-fonologicos
a serem considerados na construcao da inteligibilidade do Espanhol falado como L2
por brasileiros. Partimos, exploratoriamente/intuitivamente, com base em estudos de
Aquisic¢ao Fonético-Fonologica do Espanhol desenvolvidos no Brasil®, das caracteristicas
do Espanhol que, consequentemente, representam os aspectos mais dificultosos para os
aprendizes brasileiros.

Além disso, o aprendiz de Espanhol como lingua adicional precisa de insumos
das mais diversas variedades da lingua, de modo a ter contato e a aprender a diferenciar
e ouvir os diversos falantes nativos, desde o uruguaio ao madrilenho, principalmente
considerando-se futuros professores de Espanhol. No entanto, em muitos casos, ao
terminarem a licenciatura em Letras Espanhol, os professores ndo possuem conhecimentos
fundamentais em relagao a pronincia (BRISOLARA; SEMINO, 2014).

No caso de aprendizes de Espanhol, no geral, o foco da aprendizagem podera

recair sobre uma variedade especifica da lingua. No entanto, também ¢ importante que

3Estudos de percep¢ao (BRISOLARA; MATZENAUER, 2018; BRISOLARA; MATZENAUER;
SEARA, 2019) apontam que aprendizes brasileiros de Espanhol recorrem as caracteristicas da
primeira lingua quando se trata de vogais em contexto nasal.

*Conforme Brisolara (2014), ao longo do aprendizado de Espanhol, frequentemente, verificamos
aproducdo das consoantes /b, d, g/ como oclusivas mesmo em contextos que se produziriam como
sons fricativos ou aproximantes. Vale mencionar que alguns autores (MARTINEZ CELDRAN,
1985, 1991; MARUSSO, 1995) consideram que ndo se trata de uma fricativa na fala nativa, mas,
sim, uma aproximante.

* Vejam-se os trabalhos mencionados nas duas notas anteriores.
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qualquer aprendiz dessa lingua tenha consciéncia de sua variabilidade, pois algumas
variedades do Espanhol ainda sdao desprestigiadas (em relacao ao Espanhol europeu que,
por sua vez, ¢ considerado o padrdo). Portanto, o essencial no momento de selecionar os
conteudos ¢ considerar a lingua em uso, de modo a sempre ser ressaltada, em sala de aula,
a pluralidade linguistica do Espanhol.

Metodologias de ensino de prontncia que partem, puramente, dos aspectos
formais da lingua, desconsiderando o background linguistico do aprendiz (como a
sua lingua materna) e o contexto efetivo de uso, sao mecanicistas e desvinculadas dos
fatores sociais, culturais e identitarios que, por sua vez, também exercem um papel na
construgdo e desenvolvimento linguisticos. Dessa forma, ja nos encaminhando para a
ultima questao sugerida no titulo desta secdo (como ensinar pronuncia?), defendemos
neste trabalho uma metodologia de ensino que va além das tradicionais tarefas “ouca e
repita”. Partimos, portanto, dos cinco passos defendidos por Celce-Murcia et al. (2010),
obra essa considerada um marco no ensino de pronuncia contemporaneo (ALVES; LIMA
JR., 2021). No entanto, repensamos esse roteiro a luz de uma concepgao dinamica de
desenvolvimento linguistico. Conforme Celce-Murcia et al. (2010), os passos a seguir
constituem o “ensino comunicativo de pronuncia’:

(1) Descricao e analise: detalhamento do aspecto formal em estudo;

(11) Discriminagao auditiva: pratica auditiva que permita ao aprendiz
discriminar/diferenciar o aspecto formal em estudo;

(ii1))  Pratica controlada: alguma pratica de leitura (de carater mais controlado)
que leve o aprendiz a atentar para o aspecto em estudo;

(iv)  Pratica guiada: pratica de comunicacao (sobretudo para o preenchimento
de “lacunas de informacao”) com foco no aspecto em estudo;

(v) Prética comunicativa: praticas de fluéncia.

Conforme apontam Kupske e Alves (2017), Lima-Junior e Alves (2019) e Alves e
Lima Jr. (2021), os cinco passos, por si, ndo sao suficientes para implementar um ensino
comunicativo, além de corresponderem a mera sequéncia didatica de “Apresentagao-
Prética-Produ¢ao”. Para pensarmos em um ensino de pronuncia contextualizado,
integrado aos outros componentes linguisticos e focado no aprendiz, consideramos
associar tais passos ao construto de inteligibilidade (ALBUQUERQUE, 2019) e a uma

concepegao clara de lingua e desenvolvimento linguistico. Isso sera feito na proxima secao.
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MAS O QUE E A NOCAO DINAMICA E COMPLEXA DE LINGUA E SUA
RELACAO COM A INTELIGIBILIDADE DA FALA EM L2?

De forma resumida, o paradigma da complexidade (Teoria dos Sistemas
Dinamicos Complexos - TSDC)® estabelece uma relagao estreita entre cognicao, lingua e
contexto. Abandona-se a visdo inatista dos conhecimentos linguisticos e assume-se que
tais conhecimentos fazem parte de um sistema (ou melhor, subsistema) comunicativo.
Por sua vez, a lingua faz parte de um sistema maior, o cognitivo, e esse de um sistema
fisico, o cerebral; esse, por sua vez, faz parte de um sistema ainda maior, o social/cultural.
Isso porque, do ponto de vista neural, “o cérebro humano se permite ser moldado pelas
particularidades da experiéncia cotidiana” (EAGLEMAN, 2017). Portanto, a habilidade
linguistica est4 intimamente relacionada as outras habilidades cognitivas.

Enquanto sistema dindmico, a lingua encontra-se em permanente mudanca. Tal
processo constante ¢ impulsionado e caracterizado pela interacdo de diversos agentes.
Tal fato constitui o cardter complexo e dindmico da lingua, de modo que seja impossivel
mapear e at¢ mesmo listar todos os fatores que atuam no processo de desenvolvimento
linguistico. Se pensarmos no processo de desenvolvimento de L2, por exemplo, podemos
listar alguns desses fatores, como linguisticos (lingua materna, variedade linguistica),
cognitivos (atencdo, aptiddo, consciéncia fonoldgica, percepcdo, memoria), emocionais
(ansiedade, timidez), contextuais (tempo de exposi¢do a lingua alvo, modalidade de
ensino), entre muitos outros.

Considerando-se essa mudanga como caracteristica inerente ao sistema linguistico,
a variabilidade ndao pode ser desconsiderada. A variabilidade dos dados linguisticos,
portanto, € vista como constituinte do sistema e ndo mais relegada a esfera de “ruido”.
Mudanga e variabilidade do sistema linguistico sdo impulsionados por uma constante
adaptacdo ao ambiente (VERSPOOR; LOWIE; DE BOT, 2021).

Em relagdo ao termo ‘inteligibilidade’ (MUNRO; DERWING, 1995, 2015;
DERWING, MUNRO, 2015; ALBUQUERQUE, 2019), redefinido, recentemente, a luz
da complexidade, tal conceito (que constitui principio norteador no ensino-aprendizagem
de pronuncia na visdo dinamica) faz parte de um gradiente de compreensao, “passando
por estagios de reconhecimento/sintonizacdo, recuperagdo e processamento lexical e
fonético-fonoldgico até a associagdo semantica e a acomodagao linguistico-cognitiva (ndo

necessariamente seguindo uma ordem linear ao longo do gradiente)” (ALBUQUERQUIE,

0 termo ‘TSDC’ foi cunhado por De Bot (2017) como forma de conciliar o paradigma dos
Sistemas Adaptativos Complexos (SAC) e da Teoria dos Sistemas Dinamicos (TSD).
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2019, p. 121). Em termos de operacionalizagdo, esse construto implica, basicamente,
o entendimento auditivo que ouvintes t€ém de um dado linguistico oral. Dito de outra
forma, um aprendiz de Espanhol que ¢ entendido/compreendido por um nativo da lingua
¢, portanto, um falante inteligivel, pois consegue estabelecer uma comunicagao oral com
seu ouvinte.

Acreditamos que, ao trabalhar com uma perspectiva dinamica e complexa
de lingua, o objetivo primordial do ensino-aprendizagem de linguas adicionais seja a
construgdo da inteligibilidade enquanto processo bidirecional (falante-ouvinte) no
desenvolvimento bilingue. Dessa forma, sob essa perspectiva, o proprio ouvinte pode
aperfeigoar a sua capacidade de entendimento da fala do outro, pois a inteligibilidade ¢
um construto compartilhado (bidirecional). Além disso, ao encarar o desenvolvimento
linguistico (ndo somente no caso de bilingues) como um processo continuo, ¢ possivel
ndo somente entender a constru¢ao do conhecimento linguistico, bem como o seu
funcionamento e seu papel social.

Novamente, cabe salientar que a revisdo dos cinco passos para um ensino
comunicativo de pronuncia, defendidos por Celce-Murcia et al. (2010), se faz necessaria
numa visdo dinamica de lingua e de desenvolvimento linguistico, pois a luz dessa
concepgao ¢ imprescindivel considerar a interacdo entre os diversos componentes do
sistema linguistico do bilingue. Além disso, tal revisitagao implica a inclusao de objetivos
comunicativos claros, ou seja, faz-se necessario conjugar de forma mais enfatica os
componentes formais da lingua e o contetido da proposta comunicacional que deve partir
de um tema significativo e motivador para os aprendizes. Com base nessas premissas,
a seguir, apresentamos as quatro aulas de prontncia, construidas considerando-se um

aporte dinamico e complexo.

PROPOSTAS DIDATICAS: AULAS DE PRONUNCIA DE ESPANHOL PARA
BRASILEIROS

Nesta se¢do, apresentamos exemplos de quatro aulas de prontincia do Espanhol,
visando a deixar claro de que forma os construtos de ‘inteligibilidade’ (MUNRO;
DERWING, 1995, 2015; DERWING, MUNRO, 2015; ALBUQUERQUE, 2019) e a
visdo dinamica e complexa de lingua (BECKNER et al., 2009; DE BOT, 2017; LOWIE,
2017; VERSPOOR; VAN DIJK, 2015) podem operar no ensino de pronuincia de L2. As

referidas aulas foram construidas e aplicadas ao longo de um estudo longitudinal, o qual
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teve por objetivo mapear, semanalmente, o desenvolvimento vocalico de uma bilingue
brasileira Portugués/Espanhol (todas as aulas foram realizadas de forma sincrona/
online). Tal estudo faz parte da pesquisa de doutorado da primeira autora deste artigo
(DE LOS SANTOS, em elaboragao), sob orientagdo do segundo autor’. Em relagdo ao
perfil da bilingue participante deste estudo, vale mencionar que a mesma ¢ graduada
em Letras Portugués/Espanhol, autoavaliada com niveis 5 e 6 nas habilidades de leitura,
escrita, compreensao auditiva e discurso, conforme as respostas fornecidas a partir do
Questionario de Histérico da Linguagem (adaptado de Scholl e Finger, 2013).

Tais propostas didaticas foram formuladas para serem aplicadas em aulas de
cinquenta a sessenta minutos. Todas as quatro aulas em questdo possuem a mesma
estrutura/sequéncia, contemplando os seguintes aspectos: (i) Vamos Conversar: Pratica
de conversacao referente ao tema da aula; (ii) Vocabulario: Leitura ou Compreensao
auditiva; (ii1) Instrugdo explicita: Atencdo aos sons do Espanhol; (iv) Exercicios de
pronuncia: Tarefas de treinamento relacionadas a vogais e consoantes em Espanhol; e
(v) Pratica comunicativa: Conversacao livre. Essas etapas representam uma adaptagao
das cinco etapas do ensino da pronuncia na Segunda Lingua, defendidas por Celce-
Murcia et al. (2010), redefinidas, neste trabalho, a luz dos principios da complexidade
(BECKNER et al., 2009; DE BOT, 2017; LOWIE, 2017; VERSPOOR; VAN DIJK,
2015). Cumpre mencionar que, numa visao dindmica e complexa de lingua e ensino,
0s passos supracitados ndo podem ser vistos como etapas estanques, mas sim aspectos
maleédveis cuja ordem ou inclusdo/exclusdo podem ser previstas a partir do conteudo
comunicativo do qual a aula esté a servigo. A seguir, apresentamos, separadamente, cada

uma das aulas.

AULA SOBRE VOGAIS DO ESPANHOL

Neste plano de aula, visamos focar nas caracteristicas formais das vogais em
Lingua Espanhola. O estudo das vogais se justifica pelas divergéncias entre os sistemas
vocalicos do Portugués Brasileiro (PB) e do Espanhol Rio-platense. Enquanto o PB
possui sete vogais, o Espanhol possui um sistema mais compacto de cinco vogais
(BRISOLARA, 2014; PEREYRON, 2017). Portanto, cabe aos aprendizes brasileiros

"Neste trabalho, concentramo-nos na apresentagdo dos planos de aula referentes as unidades
tematicas. Os resultados advindos da aplicacdo de tais planos serdo apresentados na Tese em
questdo, ainda em elaboracao.
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adaptar seu sistema vocalico de uma forma que possa dar conta das especificidades da
lingua alvo. Duas principais questoes relacionadas as vogais sdo presentes ao longo
do ensino-aprendizagem de Espanhol por parte de brasileiros: abertura vocalica e
nasalizacdo das vogais em qualquer contexto nasal, assim como ocorre, em muitos casos,
no PB. Como forma de proporcionar um ambiente de participagdo e, consequentemente,
interacao entre a aprendiz e a docente, foi escolhido o tema “peliculas y series” (filmes e

séries, em Portugués). Transcreve-se, no que segue, o roteiro da aula:

Quadro 1. Roteiro da aula “Peliculas y series”

TEMA: Peliculas y series
CONTENIDO: Las vocales del Espafiol

PROCEDIMIENTOS:

1. Hablemos: Practica de conversacion libre (~5 minutos)

. Te gusta ver peliculas? ;De qué tipo?
. Te gusta ir al cine?
(Recuerdas la ultima vez que fuiste al cine? ;Qué pelicula viste?

[ Te gustan las peliculas producidas en Brasil?

2. Vocabulario: Lectura (~10 minutos)

(Qué pelicula/serie es? ;Puedes adivinar?

a. Es una pelicula estadounidense de 2021 de comedia criminal. Ambientada en Londres
durante el movimiento punk-rock de los afios 70, la pelicula gira en torno a Estella Miller,
una aspirante a disenadora de moda, mientras explora el camino que la llevara a convertirse
en una notoria disefiadora de moda emergente.

b. Es una serie de television web de ficcion historica, basada en el surgimiento del trafico de
cocaina desde Colombia durante los afos ochenta. La historia comienza con Mateo Moreno,
un fabricante de cocaina quien durante la dictadura de Pinochet sale de Chile.

c. Un misterioso hombre estd planeando el mayor atraco de la historia: entrar en la Fabrica
Nacional de Moneda y Timbre e imprimir 2400 millones de euros. Para llevar a cabo este
ambicioso plan, recluta a un equipo de ocho personas con ciertas habilidades y que no tienen
nada que perder. Este equipo requiere de once dias de reclusion en la Féabrica, durante los
cuales tendran que lidiar con las fuerzas de élite de la policia y sesenta y siete rehenes.

d. Es una pelicula estadounidense de superhéroes de 2018, basada en el equipo de
superhéroes de Marvel Comics. Después de haber adquirido la Gema del Poder que
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habia quedado bajo custodia de los Nova Corps en el planeta Xandar, el malvado titan
intergalactico Thanos intercepta la nave espacial que transportaba a los sobrevivientes de la
destruccion de Asgard y la ataca.

e. La serie narra la vida de un grupo de estudiantes del exclusivo colegio privado “Las
Encinas”, al que llegan tres nuevos alumnos becados de clase obrera, y donde las
diferencias entre ricos y humildes dan lugar a un asesinato.

f. La trama de la serie se centra principalmente en la vida de cuatro mujeres teleoperadoras
de la Compaiiia de telefonia, y aunque en un inicio el oficio de operador telefonico fuese
destinado a los hombres - jovenes que hasta entonces se habian encargado de entregar
telegramas - rapidamente pasoé a ser un trabajo principalmente realizado por mujeres,
porque era un oficio para el que se necesitaba un alto nivel de paciencia y conllevaba
mucho estrés y muchos de los antiguos trabajadores no se acabaron de adaptar a la nueva
tarea.

g. Macarena es una joven ingenua que inducida por su jefe comete varios delitos de
manipulacion y malversacion de cuentas en la empresa en la que trabaja. Es descubierta y
acusada de cuatro delitos fiscales por lo que es recluida preventivamente en la carcel Cruz
del Sur. Alli se enfrenta al choque emocional que supone para ella entrar en la carcel y a
las complicadas relaciones entre las reclusas, entre las que destaca Zulema, la interna mas
peligrosa del centro. En la carcel pronto descubre que las posibilidades de sobrevivir a
los siete afios que piden de condena pasan por cambiar, evolucionar y convertirse en otra
persona muy distinta.

Adaptado de: https://es.wikipedia.org/

PELICULAS: La casa de papel - Las chicas del cable - Cruella - Vis a vis - Vengadores -
Elite - Narcos

CONVERSACION:

De las peliculas/series presentadas, ;cual te gusta mas? ;Por qué?

(Cual no te gusta? ;Por qué?

3. Instruccion explicita: Atencidn a los sonidos del Espaiiol (~15 minutos)

En las sinopsis presentadas, vimos las palabras:
COMEDIA - DISENADORA - MISTERIOSO

(Qué podemos decir sobre la pronunciacion de las VOCALES en esas palabras?
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Caracteristicas generales de las vocales en Espaiiol:
- El sistema vocalico del Espaiiol es de 5 vocales: a-e-i-0-u

- Estas vocales se mantienen en cualquier posicion de la palabra:

pelicula criminal alioli
Estella pelicula aspirante
trafico llevara Manu
moda comedia disefiadora
recluta durante movimiento

- Duracion de las vocales: En posicion tonica, las vocales del Espafiol son mas cortas cuando
comparadas a las vocales del Portugués Brasilefo, incluso en diptongos y silabas libres o
trabadas: sobrevivientes — encargado.

- En general, las vocales atonas tienen una duracion de 95-108 ms (Esp)/ 38-64ms (Port),
mientras que las tonicas quedan entre 69-87 ms (Esp. de Madri)/136ms (Port).

- En Espatfiol, no tenemos una abertura vocalica en [0] y [¢] como en Portugués, asi que las
palabras ‘serie’, ‘comedia’, ‘moda’, ‘notoria’ se pronuncian de forma distinta al Portugués.

- Nasalizacion en Espaiiol: basicamente, ocurre cuando la vocal se encuentra entre
consonantes nasales como en ‘camino’ o después de pausa y antes de consonante nasal como en

‘ambientada’.
- Se mantienen las vocales en final de palabra: comete - centro.

- La articulacion: https://soundsofspeech.uiowa.edu/spanish

4. Ejercicios de pronunciacion: Ahora, vamos entrenar las vocales del espaiol (~15 minutos

Ejercicio 1: Lee la sinopsis de tu serie/pelicula favorita. Recuerda poner especial atencion a la

pronunciacion de las vocales.

Ejercicio 2: Escucha las siguientes palabras y entrena la pronunciaciéon (BRISOLARA,
2014).

Ejercicio 3: Escribe una frase con cada una de las palabras del ejercicio anterior. ;Qué tal
frases sobre peliculas y series?

Ejercicio 4: Lee las frases que escribiste en el ejercicio anterior.

Ejercicio 5: Escucha las palabras y completa los huecos con las vocales (BRISOLARA,
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2014).

A.p n
B.c m n
C.t st g

D.s p rm rc d_
E.s 1
F. ¢ _nt
G.n_ch
H. 1 gr

Ejercicio 6: Escucha y escribe las vocales que faltan de este trabalenguas. Luego, 1éelo en
voz alta (ALVAREZ; RODRIGUEZ, 2008).

Oy Il rpqu orpaqute
d s r pqut ador

qu tanbienr p qu t a.

5. Practica comunicativa: Conversacion libre (~5 minutos). Recuerda poner especial atencion
a la pronunciacion de las vocales.

(Puedes contarme la historia de tu pelicula/serie favorita sin decirme el titulo?

Fonte: os autores.

Na proposta explicitada acima, como ¢é possivel observar, a retomada das
caracteristicas vocalicas apresentadas se da tanto estruturalmente, com praticas mais
controladas (como nos exercicios de pronuncia do passo quatro), como também de forma
menos controlada, com tarefas comunicativas voltadas ao tema da aula (filmes e séries),
indo ao encontro do sugerido nos cinco passos de Celce-Murcia et al. (2010). O proprio
tema da aula nos fornece insumos para explicitagao do aspecto formal em foco (neste caso,
vogais do Espanhol), dado que o vocabulario é permeado por palavras com as vogais em
contextos silabicos diversos, incluindo aqueles de maior dificuldade para os aprendizes
(como silaba com consoante nasal). Além disso, as praticas de conversacao inicial e final
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levam o aprendiz a produzir o vocabulario relacionado ao tema, vocabulario esse que,
como dito, permite a pratica de vogais em diversos contextos. Portanto, ao possibilitar que
os itens-alvo sejam explorados dentro do tema comunicativo da aula, além de fazermos
com que os aprendizes possam praticar sua pronuncia (explicita e implicitamente) e os
convidarmos a atentar explicitamente para o componente fonético-fonologico da lingua
espanhola, proporcionamos um espaco no qual o carater comunicativo ¢ trabalhado de

forma mais horizontal ao longo da aula.

AULA SOBRE ABERTURA VOCALICA EM ESPANHOL

Na segunda aula, apresentada a seguir, nosso foco recaiu na questdo de abertura
vocalica, visto que tal processo ¢ recorrente no desenvolvimento bilingue de brasileiros.
Embora o sistema vocalico do Espanhol nao possua duas vogais abertas, que produzam
distingdo entre palavras, brasileiros aprendendo Espanhol tendem a elevar as vogais /e/
e /o/ também na segunda lingua (BRISOLARA, 2014). Em relag¢do a escolha do tema,
como as aulas propostas foram elaboradas para adultos bilingues (de nivel intermediario/
avangado), o tema ‘Viajando por Uruguay’ (em PB, ‘viajando pelo Uruguai’) permitiu
trabalhar a busca por informacdes sobre o pais vizinho. Além disso, a viabilidade de
viajar do Rio Grande do Sul (estado em que se encontrava a aluna a quem foram aplicadas
as aulas) para o Uruguai ¢ alta, dada a pequena distancia geografica entre tal estado e o
pais vizinho. Dessa forma, tomamos como partida a ideia de que os aprendizes poderiam
compartilhar, inclusive, suas experiéncias com o Uruguai, ou ainda, suas pretensoes de

viagens pos-pandemia.
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Quadro 2. Roteiro da aula “Viajando por Uruguay”

TEMA: Viajes — Viajando por Uruguay
CONTENIDO: Las vocales del Espafiol - apertura vocalica

PROCEDIMIENTOS:

» Hablemos: Practica de conversacion libre (~5 minutos)
(Te gusta viajar?

(Conoces alglin pais hispanohablante? ;Cual?

(A donde te gustaria viajar después de la pandemia? ;jPor qué?

*  Vocabulario: Imaginemos que quieres viajar a Uruguay. Busca informaciones sobre el
viaje y los paseos que puedes hacer en <https://turismo.gub.uy/> (~10 minutos)

En el sitio dedicado al turismo en Uruguay, teniamos, por ejemplo, las siguientes informacio-

nes introductorias sobre las ciudades uruguayas:

“Calmas, seductoras, amenas, auténticas... asi son las ciudades uruguayas. Montevideo, capi-
tal del Uruguay, es centro de negocios, eventos y cultura. La ciudad, con millon y medio de
habitantes, se extiende junto al Rio de la Plata y cuenta con playas sumamente disfrutables.
Piriapolis es otra de las hermosas ciudades que tiene el pais sobre la costa, y su estilo europeo
es uno de sus principales encantos. La emblematica Punta del Este es sindnimo de calidad

de vida y de diversidad de playas, atractivos y servicios. Colonia del Sacramento es una joya
historica en si misma, que fue declarada Patrimonio Cultural de la Humanidad en 1995. La
peculiar arquitectura de esta ciudad refleja la continua disputa que mantuvieron los reinos de
Espana y Portugal en la época de la colonia. Al norte del pais, Rivera ofrece modernos free
shops y centros comerciales irresistibles, para los turistas que disfrutan de ir de compras y de
divertirse en grandes casinos.”.

Adaptado de: https://turismo.gub.uy/index.php/lugares-para-ir/ciudades

PRACTICA DE CONVERSACION:

(Encontraste las informaciones necesarias?

(Qué te llamo la atencion?

(Qué paseos harias? ;Por qué?

(Cuales ciudades uruguayas conoces?

(Cuales te gustarian conocer? ;Por qué?

* Instruccion explicita: Atencion a los sonidos del Espafiol (~15 minutos)
En el sitio que visitamos y en el texto que leimos, vimos palabras como:
MONTEVIDEO - ES - HERMOSAS - JOYA - HISTORICA - REFLEJA

(Qué podemos decir sobre la pronunciacion de las VOCALES en esas palabras?

- En Espatfiol, no tenemos una apertura vocalica en O y E como en Portugués, asi que las pa-
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b

labras ‘Montevideo’, ‘es’, ‘hermosas’, ‘este’, joya
risticas fonético-fonologicas particulares.

- En Espanol, la vocal E presenta un grado de apertura cuando esta en contacto con vibran-
te (sonido graficamente representado por la letra R), con excepcion de los casos en que la
vocal va en silaba trabada, como en ‘renta’y ‘resto’ (BRISOLARA, 2014).

- La vocal O también presenta un grado de apertura cuando esta en contacto con vibrante o
cuando esta delante de <j, g> con sonido [X], como en ‘escoger’ (BRISOLARA, 2014).

, ‘historica’ y ‘refleja’ presentan caracte-

(Con estas informaciones, podemos decir que hay palabras en el texto con apertura vo-
calica? ;Cuales? ;Puedes percibir la diferencia entre la apertura vocalica en Portugués y
Espaifiol?

4. Ejercicios de pronunciacion: Ahora, vamos entrenar las vocales del espaol (~15 minu-
tos)

A. Lee informaciones de la ciudad que mas te gusta o que te gustaria conocer en Uruguay.
No te olvides de poner atencion a la pronunciacion de las vocales (grado de apertura vocali-
ca).

B. Escucha y repite (ALVAREZ; RODRIGUEZ, 2008):

ese - hermano - eje - época - cereza - decena - papel - saber - leer - ataque - ser - carcel -
cable - cofre

C. Escribe frases con las palabras del ejercicio anterior relacionadas al tema ‘viajes’.
D. Escucha y escribe (ALVAREZ; RODRIGUEZ, 2008):
E. Lee en voz alta las frases que has escrito en los ejercicios C y D.

5. Practica comunicativa: Conversacion libre (~5 minutos)

(Cual fue el viaje mas hermoso que hiciste?
[ Te gustan los paseos por lugares historicos

Fonte: os autores.

Na aula apresentada acima, além de explorar textos auténticos de um site oficial
do Uruguai como forma de fornecer aos aprendizes dados linguisticos reais do Espanhol,
Na aula apresentada acima, além de explorar textos auténticos de um site oficial
do Uruguai como forma de fornecer aos aprendizes dados linguisticos reais do Espanhol,
tal planejamento permite, ainda, que se trabalhem outros aspectos gramaticais, como o
uso de tempos e modos verbais diversos (‘pretérito perfecto’ do modo indicativo; modo

‘condicional’). Além disso, o tema ‘viagem’ abre espago para uma interagao significativa
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e um compartilhamento de experiéncias, levando, portanto, os aprendizes a se engajarem
na produc¢do oral. Como podemos ver, ainda, para além do ‘ouca e repita’, mesmo o0s
exercicios mais controlados propostos retomam a tematica comunicativa (como 0s
exercicios C e E).

Cumpre mencionar, também, que aspectos referentes a variabilidade da lingua
se mostram apresentados de forma explicita no plano de aula acima. Conforme pode
ser visto, o plano ressalta a possibilidade de as vogais médias-altas do espanhol serem
produzidas em suas variantes alofonicas médias-baixas, a depender do contexto em que
se inserem. Concebemos que a reflexdo a respeito do processo de alofonia de lingua
mostra-se de carater fundamental em uma concepgao comunicativa e dinamico-complexa
de lingua, sobretudo ao se considerar que tal concepgao incorpora a variagdo em seus

diferentes niveis, desde o alofonico até a variabilidade individual do aprendiz.

AULA SOBRE AS CONSOANTES DO ESPANHOL

Na aula apresentada a seguir, tivemos como foco uma introdugao as caracteristicas
consonanticas do Espanhol, a partir do tema motivador “literatura latino-americana”. A
escolha de tal tema se deve ao fato de que ensinar uma lingua ¢ também poder conhecer
e se aproximar um pouco mais da sua cultura (BARROS; MOREIRA; PONTES, 2015).
Através desse contato com a literatura hispano-americana, podemos conhecer o outro,
estabelecer relacdes e nos conhecermos enquanto cidadaos do mundo. Além disso,
conforme Barros, Moreira ¢ Pontes (2015), a partir da no¢do de ‘interculturalidade’®, “as
aulas de Espanhol passam por um processo de mediacdo dos mundos das experiéncias
e a valorizagao pessoal e identitaria de cada cultura hispanohablante” (p. 35). Portanto,
acreditamos que o ensino de pronuncia nao deve estar desvinculado da aula de lingua,
de modo geral. Pelo contrario, o estudo explicito do componente fonético-fonologico
pode e deve ser abordado de forma integrada aos demais componentes gramaticais e

comunicativos.

$Conforme Barros, Moreira e Pontes (2015), o conceito de ‘interculturalidade’ deve ser entendido
a partir da indissociabilidade entre lingua e cultura e constitui, portanto, a interagdo entre as
culturas de um aprendiz de Espanhol como Lingua Estrangeira. Ainda segundo os autores,
“Aprender a Lingua Espanhola por meio da interculturalidade ¢ valorizar as diversas formas de
expressoes e habilidades deste e de qualquer idioma.” (p. 36).
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Quadro 3. Roteiro da aula “Grandes nombres de la literatura latinoamericana”

TEMA: Grandes nombres de la literatura latinoamericana
CONTENIDO: Consonantes
PROCEDIMIENTOS:

1. Hablemos: Practica de conversacion libre (~5 minutos)

(Te gusta la Literatura Latinoamericana?

(Te parece que las obras literarias latinoamericanas representan una realidad muy cruda?
(Qué sabes sobre el Realismo Magico y el Boom Latinoamericano?

Para saber mas:

Capitulo 1 (Canal Encuentro): https://www.youtube.com/watch?v=pQD4CfH8TLg

2. Vocabulario: Lectura (~10 minutos)

Relaciona el resumen con la obra correspondiente’.

A. Narra la historia de Horacio Oliveira, su protagonista, y su relacion con «la Magay. La historia pone
en juego la subjetividad del lector y tiene multiples finales. A esta obra suele llamarsela «antinovelay.

B. El libro narra la historia de la familia Buendia a lo largo de siete generaciones en el pueblo ficticio
de Macondo.

C. En un pequeiio y aislado pueblo en la costa del Caribe, se casan Bayardo San Roman, un hombre rico
y recién llegado, y Angela Vicario. Al celebrar su boda, los recién casados se van a su nueva casa, y alli
Bayardo descubre que su esposa no es virgen. Inmediatamente, Bayardo devuelve a Angela Vicario a la
casa de sus padres, donde es golpeada por su madre e interrogada por sus hermanos. Angela culparé a
Santiago Nasar, un vecino del pueblo.

D. Es una novela dedicada al verdadero amor que perdura y supera las adversidades toda una vida. Es
un homenaje al amor, las aventuras, el tiempo, la vejez y la muerte.

ISABEL
ALLENDE _
LA CASA DE
LOS ESPIRITUS

Textos adaptados de: https://es.wikipedia.org
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E. Narra las vivencias de cuatro generaciones de una familia y la forma en la que esta se ve afectada
por las transformaciones que vive Chile, el pais donde se desarrolla la obra.

GABRIEL

Crénica de una
muerte anunciada

PRACTICA DE CONVERSACION:

(Ya leiste alguno de los libros presentados? ;Cual?
(Te gust6? ;Por qué?

(Cual de las sinopsis te parecié mas interesante? ;Por qué?

3. Instruccién explicita: Atencidn a los sonidos del Espaiol (~15 minutos

En los textos que leimos vimos palabras como:

NARRA - JUEGO - TIENE - ANTINOVELA - GENERACIONES - PEQUENO - CASA -
LLEGADO

(Qué podemos decir sobre la pronunciacion de las CONSONANTES en negrita?

Caracteristicas generales de las consonantes en Espaiiol:

- En Espafiol tenemos dos sistemas de consonantes, el europeo, formado por 19 fonemas/sonidos
consonanticos, y el hispanoamericano, formado por 17 fonemas/sonidos consonanticos (este también
representativo de Andalucia e Islas Canarias).

- Sonidos en: https://soundsofspeech.uiowa.edu/spanish
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Sordos
Letra/ c|f|lh|jg|kqlp | s |t]| x|ch?
Grafia
Sonido 0/s/k f - X k p s/h/z t ks/s tf
Ejemplo veci- familia histo- | genera- | kios- | pue- | casa | sie- | éxito | Chile
no ria ciones/ co blo te
juego ais- ex-
casa que lado ter-
no’
Sonoros
Letra/Grafia
Sonido
Ejemplo
b/v d g 1 y/ll m
b/p d/o gly 1 i/ Al 3/d3 m
Bayardo/ donde/ lle- | protagonista/ Angela Bayardo/ hermanos
antinovela gado
Maga alli
Letra/Grafia
Sonido
Ejemplo
n fl r/tr r w
n n r N gu
novela pequeilo narra/relacion historia web/Walter

Ejercicio 2: Escucha y repite (ALVAREZ; RODRIGUEZ, 2008)

No es una letra, pero si un digrafo (encuentro consonantico).
3Si la letra X aparece en inicio de palabra, se pronuncia también como [s], como en ‘xilografia’

(BRISOLARA, 2014, pag. 27).

4. Ejercicios de pronunciacion: Ahora, entrenemos las consonantes del espafiol (~15 minutos)

Ejercicio 1: Escuche las palabras a continuacion y diga cuando el elemento destacado en negrita se
pronuncia como oclusiva o como fricativa.

a. bacalao/b. album/ c. cabeza / d. vecino / e. nube / f. varon / g. nave / h. dato / i. conde / j. madre
/ 1. nadar / m. diario / n. sonda / fi. goya / 0. agarrar / p. gota / q. agua / r. guerra / s. aguja / t. lago

debate - divino - dama - danés - dragoén - drogueria - lindo - pendiente - espalda - molde - un dalmata
- con desprecio - el drama
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Ejercicio 3: Escribe frases con las palabras del ejercicio anterior sobre el tema ‘literatura
hispanoamericana’.

Ejercicio 4: Lee las frases que escribiste en el ejercicio anterior.
Ejercicio 5: Escucha y marca la palabra que oigas (ALVAREZ; RODRIGUEZ, 2008)
pira/pida/pila

lila/lira/Lina/Lida

podo/poro/polo

hora/oda/hola

Ana/hada/ara/ala

loro/lodo/Lolo

moda/mora/mola/mona

vela/veda/vena/vera

Ejercicio 6: Escucha y repite (ALVAREZ; RODRIGUEZ, 2008)

risa-redondo-rata-rabo-rubi-corre-perro-tierra-rubios-israeli-honrado-enredadera-enrojecer-
alrededor

Ejercicio 7: Lee la sinopsis presentada que mas te agrada. No te olvides de poner atencion a la
pronunciacion de las consonantes en Espaiiol.

Ejercicio 8: Lee en voz alta estos trabalenguas. (ALVAREZ; RODRIGUEZ, 2008)
Erre con erre, cigarro;

erre con erre, barril;

qué rapido corren los carros

llevando el aztcar del ferrocarril!

Mariposa que en rosa se posa
no es horrorosa sino hermosa,
pues cuando una mariposa

en rosa se posa,

es que también es rosa hermosa,
y por ello se pasa en esa rosa

la hermosa mariposa.
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5. Préactica comunicativa: Conversacion libre (~5 minutos

(Cual fue el ultimo libro que leiste? ;Puedes contarme sobre el libro?
;Te gusto? ;Por qué?

(Hay algun libro que deseas mucho leer/comprar? ;Cual?

Fonte: os autores.

Como ¢ possivel observar no planejamento, esta ndo ¢ uma aula para aprofundar
o estudo das consoantes do Espanhol, pois tem como objetivo explicitar, de modo mais
geral, algumas das caracteristicas mais salientes da lingua, considerando aprendizes
brasileiros. Esse € o caso do processo de fricativizacao das oclusivas /b, d, g/ € a produgao
da vibrante multipla. Embora carecemos de estudos sobre o processo de desenvolvimento
de tais fendmenos na produgdo de bilingues brasileiros, observagdes feitas em sala de

aula sugerem que tais especificidades sdo mais custosas na fala bilingue.

AULA SOBRE O PROCESSO DE NASALIZACAO VOCALICA EM ESPA-
NHOL

A tultima sugestao de aula de pronuncia traz como foco o processo de nasalizagao
vocalica em Espanhol. A partir da nocdo dinamica e complexa de sistema linguistico,
consideramos que a primeira e a segunda lingua do falante compartilham um mesmo
espaco fonético-fonoldgico (FLEGE, 1995, 2003; FLEGE; BOHN, 2021), e, portanto,
estdo em constante contato e passando por movimentos (também constantes) de adaptagao
e acomodacdo. Dessa forma, ao considerar que na primeira lingua dos aprendizes
brasileiros, neste caso, o PB, uma das caracteristicas vocalicas ¢ a nasalizacao de vogais
em contextos nasais, tal caracteristica ¢ também levada para a producdo em L2. No
entanto, nem todas as vogais, em qualquer contexto nasal, s3o nasalizadas em Espanhol
(BRISOLARA, 2014). Aprendizes brasileiros iniciantes, por exemplo, ndo percebem as
diferencas da nasalidade entre as linguas sem uma instrucdo direcionada a tal aspecto
(BRISOLARA; MATZENAUER, 2018). Fica clara, dessa forma, a importancia de
chamar tal fato a atengdo dos aprendizes em sala de aula. No plano de aula a seguir,

partimos do tema “cozinha” por dois motivos. O primeiro esta relacionado a uma questao
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cultural importante a ser trabalhada em aula (BARROS; MOREIRA; PONTES, 2015). J&
o segundo motivo esta relacionado ao fato de que tal tema proporcionou um vocabulario

didatico para a pratica oral de vogais em contexto nasal.

Quadro 4. Roteiro da aula “Cocina”

TEMA: Cocina

CONTENIDO: nasalizacion de las vocales
PROCEDIMIENTOS:

Hablemos: Practica de conversacion libre (~5 minutos)

Si solo pudieras comer una sola cosa por el resto de tu vida, ;qué seria?

(Pides normalmente comida a domicilio?

[ Te gusta cocinar? ;Qué te gusta hacer?

Hablemos de las intolerancias. ;jConoces a alguna persona celiaca (intolerancia al gluten)
o con alguna intolerancia? ;Qué problemas tienen o crees que tienen? ;Crees que hay mas
intolerancias que antes? ;Por qué?

Vocabulario: ;Qué te parece un panqueque de manzana?

Vamos a mirar esa receta en: https://www.youtube.com/watch?v=GsEoSpaWjd0 (~10 minu-
tos)

Ingredientes:

® 2 manzanas

e 2 huevos

e 30 gr. de manteca derretida
e Manteca

e Sal

® 220 gr. de harina

e ! litro de leche

e Agua con gas

® Azicar

e 2 cdas. de azlicar impalpable
e Helado de crema

Pasos:

1. Procesar los huevos, la manteca derretida, sal, harina, leche y un chorrito de agua con gas.
2. Llevar la masa a la heladera por 30 minutos.

3. Enmantecar una sartén al fuego.

4. Cubrir con aztcar todo el fondo y poner encima las manzanas en rodajas, cubrir con la
masa y cocinar a fuego lento.

5. Agregar azlcar impalpable y helado.
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PRACTICA DE CONVERSACION:
(Qué te parecio esta receta? ;La harias?
(Preparas alguna receta especial de panqueques? ;Como es?

Instruccion explicita: Atencion a los sonidos del Espafiol (~15 minutos)
En el video, escuchamos palabras como:

MANZANA - MANO - MANTECA - IMPALPABLE - PANQUEQUE - MANZANA -
BANANA - MOMENTO - IMPORTANTE - BASTANTE - ACOMODANDO - SARTEN
- COMBINACION — CANELA

(Qué podemos decir sobre las vocales en negrita?

Caracteristicas de las vocales en contexto nasal:

- Clase 01: basicamente, ocurre cuando la vocal se encuentra entre consonantes nasales
como en ‘camino’ o después de pausa y antes de consonante nasal como en ‘ambientada’.
- (En cual/es palabra/s de la receta hay vocales nasales?

- (La pronunciacion de la palabra ‘banana’ es distinta entre Portugués y Espafol? ;En qué
aspecto?

- (Y la palabra ‘bastante’?

Ejercicios de pronunciacion: Ahora, vamos entrenar las vocales del espafiol (~15 minutos)

A. (Qué tal si repetimos las palabras de la receta?

B. Lee la receta completa en voz alta, poniendo atencion a la pronunciacion de las vocales en
contexto nasal.

C. Esc ucha las frases que te presentamos a continuacion e identifica como se producen las
vocales ante consonantes nasales (BRISOLARA; SEMINO, 2014).

a. El viento soplaba un aire tibio y pesado.

b. Me gusta vivir aprovechando al maximo todo.

c. Un colgante es un regalo que le puedes ofrecer a tu madre.

d. Haz lo mejor que puedas para que el mundo cambie.

e. Ana empez0 a estudiar aleman hace dos afios.

f. Antiguamente la gente valoraba a la familia.

Practica comunicativa: Conversacion libre (~5 minutos). Recuerda poner especial atencion a
la pronunciacion de las vocales.

Comparte una receta que te gusta mucho hacer o comer.

Fonte: os autores.
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Destacamos que, nesse planejamento, tentamos oportunizar o contato com textos
multimodais (video/escrita) e auténticos da lingua espanhola. Além disso, assim como nas
demais sugestdes apresentadas, a pratica comunicativa viabiliza a retomada espontanea
do vocabulario (pelo menos parte dele) com o aspecto fonético-fonologico estudado.

Ao termos verificado os quatro planos de aula, comentérios preliminares acerca
da eficacia da proposta mostram-se pertinentes. Quanto a esse aspecto, cabe mencionar
o relato positivo da participante em relagdo as aulas e as tarefas de pronuncia, as quais
viabilizaram uma retomada e um refinamento de aspectos fonético-fonoldgicos do
sistema vocalico da bilingue. Por sua vez, como as analises do estudo longitudinal estao
em andamento, ndo ¢ possivel, neste momento, afirmar o resultado do impacto das aulas
de pronuncia no sistema vocalico da participante. Dados preliminares indicam que houve
uma estabilizacao do sistema durante o periodo de instru¢do em L2 (que se mostrava
com uma alta variabilidade individual antes da instruc¢do), tanto em relacao as vogais da
L1 como da L2. Ainda que tais resultados sejam preliminares, consideramos destacar o
relato da aluna, a partir do qual se verifica que essa se sente ndo somente mais segura,

mas também mais motivada para continuar realizando estudos sobre os sons do Espanhol.

CONSIDERACOES FINAIS: POR UM ENSINO DE PRONUNCIA SIGNIFI-
CATIVO E ADAPTATIVO

Neste trabalho, tivemos o objetivo de apresentar quatro propostas de aulas sobre
Espanhol para aprendizes brasileiros, conjugando o componente fonético-Fonte: os autores.

Destacamos que, nesse planejamento, tentamos oportunizar o contato com textos
multimodais (video/escrita) e auténticos da lingua espanhola. Além disso, assim como nas
demais sugestdes apresentadas, a pratica comunicativa viabiliza a retomada espontanea
do vocabulario (pelo menos parte dele) com o aspecto fonético-fonologico estudado.

Ao termos verificado os quatro planos de aula, comentérios preliminares acerca
da eficacia da proposta mostram-se pertinentes. Quanto a esse aspecto, cabe mencionar
o relato positivo da participante em relagdo as aulas e as tarefas de pronuncia, as quais
viabilizaram uma retomada e um refinamento de aspectos fonético-fonoldgicos do
sistema vocalico da bilingue. Por sua vez, como as analises do estudo longitudinal estao
em andamento, ndo ¢ possivel, neste momento, afirmar o resultado do impacto das aulas

de pronuncia no sistema vocalico da participante. Dados preliminares indicam que houve
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uma estabilizacao do sistema durante o periodo de instru¢do em L2 (que se mostrava
com uma alta variabilidade individual antes da instruc¢do), tanto em relacao as vogais da
L1 como da L2. Ainda que tais resultados sejam preliminares, consideramos destacar o
relato da aluna, a partir do qual se verifica que essa se sente ndo somente mais segura,

mas também mais motivada para continuar realizando estudos sobre os sons do Espanhol.

CONSIDERACOES FINAIS: POR UM ENSINO DE PRONUNCIA SIGNIFI-
CATIVO E ADAPTATIVO

Neste trabalho, tivemos o objetivo de apresentar quatro propostas de aulas sobre
pronuncia de Espanhol para aprendizes brasileiros, conjugando o componente fonético-
fonologico da lingua-alvo aos outros componentes da gramatica, bem como a um tema
comunicativo. A partir de uma nog¢ao dinamica e complexa de lingua, acreditamos que
¢ preciso considerar o background linguistico do aprendiz, além de proporcionar um
ambiente que fomente e motive a interagdo através da pratica oral. fonolodgico da lingua-
alvo aos outros componentes da gramatica, bem como a um tema comunicativo. A partir
de uma noc¢ado dindmica e complexa de lingua, acreditamos que € preciso considerar o
background linguistico do aprendiz, além de proporcionar um ambiente que fomente e
motive a interagdo através da pratica oral.

Nos planos de aula de pronuncia apresentados neste trabalho, tivemos como
objetivo a conjugagdo entre aspectos formais e tarefas comunicativas. Acreditamos
que, dessa forma, ¢ possivel colaborar com o processo de desenvolvimento de uma fala
inteligivel. Por considerarmos que o desenvolvimento bilingue ¢ dindmico e permeado
por diversos agentes (como contexto, frequéncia de usos, fatores emocionais, atengao,
entre diversos outros), aulas menos mecanicistas colaboram para a constru¢do de um
conhecimento mais significativo e plural. Embora a area careca de estudos adicionais
sobre percepcao e producdo de Espanhol como L2, principalmente no que tange a
inteligibilidade da fala, ¢ possivel, metodologicamente, aliar o componente fonético-
fonologico as praticas comunicativas. Além disso, € importante ressaltar a pluralidade
linguistica da lingua espanhola em sala de aula, o que se mostra possivel através da
reflexdo acerca de variantes alofonicas da lingua, levando os aprendizes nao somente
a conhecer as diversas variedades da lingua-alvo como também poder identifica-las,

principalmente em casos de futuros docentes de Espanhol.
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Os planos de aula foram elaborados tendo-se como meta um ensino comunicativo
de ensino, tendo como base os passos pedagogicos propostos em Celce-Murcia et al.
(2010). E preciso deixar claro que, em uma visdo dindmica e complexa, tais passos nio
devem ser vistos como uma sequéncia estanque, mas sim como pontos de ancoragem
que podem ser alterados a servi¢o da fun¢do comunicativa a ser atingida com o aspecto
fonético-fonoldgico que se mostra como foco. Dessa forma, os planos propdem momentos
de reflexdo e uso da lingua, sempre sobre a égide de que os aspectos formais estao a servigo
dos comunicativos (os quais, sob tal concepg¢ao, serdo atingidos a partir de tais aspectos
formais). Mais do que isso, € preciso mencionar que, numa visao dindmica e complexa,
as relacdes entre professor e alunos em uma sala de aula apresentam carater emergente.
Nesse sentido, o proprio plano de aula nao pode ser tratado como uma mera “rotina de
passos”, mas, sim, como um instrumento que possibilite a interacdo, a partir do uso de
formas linguisticas que possibilitem essa interagao. Isso demanda preparo do professor, o
qual, para além de um plano bem definido, deve saber adapta-lo e reestrutura-lo a medida
em que novas situagdes de uso de linguagem emerjam em sua aula. O plano de aula nao
deve, portanto, ser visto como um instrumento fechado. Esse ¢ um dos fatores que motiva
a apresentacao do presente trabalho, uma vez que esperamos que as sequéncias didaticas
aqui apresentadas possam motivar os docentes a elaborarem as suas proprias sequéncias,
baseados na sua realidade e nos seus objetivos.

Dessa forma, ressaltamos a necessidade de uma formagao direcionada ao ensino
do componente fonético-fonoldgico de forma contextualizada e integrada aos demais
componentes da gramatica. Saber prontincia ndo habilita os licenciados em Letras a
ensinar pronuincia porque, no geral, falta o conhecimento aplicado, ou seja, sobre como
conduzir as aulas, em termos metodoldgicos. Embora a agenda de pesquisa em pronuncia
tenha se dedicado a defesa de um ensino contextualizado, a questao sobre como abordar

tal aspecto ainda carece de atencao.

Para além da apresentacdo dos quatro planos de aula realizada neste trabalho,
esperamos, com o presente artigo, que a discussao aqui levantada sirva de embasamento
para que os professores possam sentir-se instigados a elaborarem os seus proprios
planos de aula, motivados pelos potenciais “modelos” de atividades aqui apresentados.
Esperamos, também, ter deixado clara a necessidade de integracdo do componente
fonético-fonoldgico aos outros componentes linguisticos na aula de Lingua Adicional.

Acreditamos que, a partir de tal integracdo, poderemos ter aulas mais eficientes e
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motivadoras ndo somente no que diz respeito aos aspectos concernentes a pronuncia, mas

no que concerne a todos os outros aspectos linguisticos que garantem uma fala inteligivel.
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