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Introdugao

Neste trabalho, desenvolvemos uma tematica que abrange
questdes didaticas e da Bildung nas discussdes e reflexdes realizadas
como  procedimentos  tedricos.  Principalmente,  ativamos
contribuicoes de Klafki (1986) para a didatica critico-construtiva com
método investigativo, principios histdrico-hermenéuticos, ciéncias
experimentais e critica social e ideoldgica.

Em primeiro lugar, relacionamos concepgdes tedricas relevantes
para potencializar os conhecimentos e habilidades que todo
professor deve levar em consideracdao como profissional do ensino
superior. Portanto, focamos em algumas aproximagfes tedricas
sobre a didatica do ensino superior, pois requer contemplar a
evolu¢do social contemporanea nas propostas de formagdo. Nesse
sentido, como explica Camilloni (2008), consideramos tanto a
didatica geral quanto a especifica, pois ambas sustentam a didatica
universitaria, que é concreta e especial em fun¢do de seus contextos
e finalidades.

Em segundo lugar, salientamos uma das no¢des pedagdgicas de
origem alema contemporanea e vigente, a Bildung. Este termo e seu
conceito foram cunhados e desenvolvidos por Humboldt na corrente
pietista e neo-humanista do século XVIII germanico. Dentre as
multiplas acepcdes, Ipland Garcia (1999) o define como uma
trajetdria que o ser segue até alcangar sua prépria forma. Por sua vez,
Serensen (2015, p. 111) propde usar o termo alemao para resolver mal-
entendidos, expressa que “Bildung é um tipo especifico de formagao
mental e a palavra pode significar tanto o processo do que nos EUA
seria chamada a educacdo liberal, quanto meta normativa desse tipo
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de educagao, ou seja, adquirir Bildung ou acabar como uma pessoa
educada, uma pessoa culta”.

No entanto, sempre ha divergéncias na tradugdo e interpretacao
de termos provindos da didatica alem&, como € o caso da Bildung
(educacdo, formacdo) e seus compostos, Bildungstheorie (teoria
educacional), Bildungsgehalt (contetddo educacional), como Klafki
demonstrou em 1958. Nesse sentido, podemos pensar as concep¢des
de educacdo e formagdo como intimamente relacionadas, mas
diferentes. A educacdo refere a um processo de influéncia externa,
enquanto a formacdo (Bildung) alude a um processo de
desenvolvimento interno, préprio e intimo, que se manifesta
externamente como resultado desse processo. Portanto, a ideia de
formacdao como Bildung envolveria o processo de crescimento,
aprendizagem, desenvolvimento, cultivo pessoal e seu resultado.

Em terceiro lugar, com o objetivo de vislumbrar essas aplicagdes
tedricas na formacao de professores de portugués, na modalidade
tecnoldgica semipresencial, da Administracdo Nacional de Educacao
Publica (ANEP) do Uruguai; consequentemente, finalizamos
refletindo e discernindo como formar docentes centrados na Bildung
e na didatica critico-construtiva no ensino superior.

Aproximacgoes tedricas da didatica de ensino superior

Dentre a extensa literatura que mobiliza as discussdes
permanentes sobre a didatica, trazemos a tona sinteticamente
algumas abordagens tedricas, pois “uma didatica pode conter uma
teoria da instru¢do, mas uma teoria da instru¢do dificilmente cobre,
por si sé, todas as necessidades educacionais que requerem
respostas didaticas” (FELDMAN, 2001, p. 45).

Partimos das contribuicdes de Davini (2008) para compreender
que a didatica gera conhecimentos comprometidos com as praticas
de ensino. Nao sé explica o que acontece ao ensinar ou aprender,
mas também aponta para a acdo e construcdo de experiéncias
pedagdgicas relevantes. Nesse sentido, o conhecimento didatico
consiste em estruturas tedrico-interpretativas, metodoldgicas e de
acado a partir de trés fontes:




* Os valores e concepgbes pedagdgicas, como bussola que
norteia o projeto educativo, necessariamente humanistico e
politico. O ensinar é uma relacdo entre seres humanos no
campo do desenvolvimento cultural e da realizagdo de um
projeto social. A reflexdo filoséfica e pedagdgica em termos
de «cultura, a transformagdo social, a constru¢do de
sociedades mais justas e o papel dos sujeitos da educacao
constituem um posicionamento fundamental diante do
desafio de ensinar os outros.

e O conhecimento disponivel através das pesquisas, que
fornecem a explicagdo e compreensao dos processos de
aprendizagem, ensino, comunicacao e desenvolvimento do
conhecimento. Posicionar-se é imprescindivel, mas requer a
contribuicdo explicativa dos processos fundamentais na hora

de pensar o ensino.

e LSM° préticas concretas, nas quais se constroem
alternativas de conhecimento e a¢do para o ensino. O acervo
de conhecimentos € nutrido pela sistematizagdo de
experiéncias  significativas em contextos sociais e
interpessoais reais (ndo laboratoriais) que alimentam
permanentemente os desenvolvimentos metodoldgicos. Com
estas fontes, se formou o rico passado e presente da didatica
(ou 4* ciéncia do desenho instrucional, segundo a tradicdo
anglo-sax0nica), como um espaco estratégico para a
construcdo do ensino e da transformacao das escolas, no

quadro de um projeto pedagdgico. (p. 58-59)

Notamos que esses aspectos sdo fundamentais para o
desenvolvimento didatico, pois, como explica Camilloni (2007), a
didatica estuda a atividade docente e seu fundamento para alcangar
praticas otimizadas para todos os envolvidos. Nessa linha, Davini
(2008) também destaca a construcdo de capacidades concretas de
acdo, em varios momentos de formacdo (formacdo inicial de
professores, biografia escolar anterior e socializacdo profissional) e

5 Learning management system (sistema de gestdo de aprendizagem).
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em diferentes contextos (presencial, institucional e
social). [gualmente, salientamos a programagdo do ensino como
hipdtese de trabalho para antecipar as praticas, mas com espacos de
decisGes pedagdgicas necessdrias para adequar o curriculo prescrito
e o real, as finalidades pedagdgicas e os objetivos de aprendizagem;
organizagdo e sequenciamento de conteddo; organizacao
metodoldgica; sequenciamento e distribui¢cdo de atividades ao longo
do tempo; sele¢do de materiais e recursos.

Além disso, como entendemos que a didatica “se constrdi a partir
de um posicionamento diante dos problemas essenciais da educacao
como pratica social” (CAMILLONI, 2007, p.22), sabemos que os
educadores nos posicionamos constantemente, tanto com o
planejamento quanto com as a¢bes que realizamos nas aulas para
gerar mudangas.

Didatica geral e didatica especifica

Camilloni (2007) entende que as didaticas especificas ndo sdo
desenvolvidas pela didatica geral, mas por especialistas em cada area
particular do conhecimento; razdao pela qual muitas vezes, sem
contradicbes reais, ndo estdao alinhadas. Consequentemente, “nao
seria uma verdade adequada esquematizad-las a maneira de uma
arvore em que a didatica geral constituisse o tronco do qual derivara,
como ramos, as didaticas das disciplinas. Suas vincula¢cdes sao muito
mais intrincadas” (CAMILLONI, 2008, p. 25).

A relagdo entre as diddticas, geral e especifica, nunca deveria ser
hierdrquica ou reciproca, dada a igualdade, a cooperacdo construtiva
e a interdependéncia. Reconhecemos que as diddticas especificas
geram contribui¢cGes relevantes para o ensino ou para a prdpria
disciplina; da mesma forma, a didatica geral produz modelos de niveis
mais amplos de generalizagdo.

Porém, para Feldman (2001) mais do que cooperacdo idealizada e
divisdo de tarefas, entre a didatica geral e a diddtica especifica,
existem disputas simbdlicas como campos disciplinares em defesa da
autonomia, objetos e procedimentos. Ao mesmo tempo, Camilloni
(2008) reconhece as necessidades e os motivos da articulagdo entre a
didatica geral e a especifica, mas entende que se trata de um esforgo
tedrico e pratico dificil e com obstaculos.




Os obstdculos surgem da heterogeneidade tedrica das
didaticas, que sdo construidas por diferentes grupos
académicos, com diversas formac¢bes e, consequentemente,
sob diferentes perspectivas. Nesse sentido, a constru¢do da
integragdo de saberes didaticos constitui um verdadeiro
programa tedrico e de agdo, que envolve muitos e sérios
desafios. (p. 27)

Apesar dessas dificuldades, podemos pensar a didatica superior
como uma proposta pedagdgica especial e atual que integra as
contribui¢des metodoldgicas e epistemoldgicas da didatica geral e
das didaticas especificas.

Didatica especial de ensino superior

Conforme explica Lucarelli (2015), a didatica de nivel superior
pode ser entendida como uma disciplina especial do campo didético
com uma trajetdria recente. No entanto, possui avancos, produgdes e
reconhecimentos significativos. A constru¢do da didatica universitdria
requer contribuicbes, experiéncias e conhecimentos de
pesquisadores e docentes académicos, para que esse
desenvolvimento cientifico se enraize e seja fortemente direcionado
para a pratica e sua revisdo critica. Consequentemente, como explica
Camilloni (2007), entendemos que tanto para os didatas quanto para
os professores, a variedade de teorias que hoje caracteriza a didatica
pode constituir uma poderosa caixa de ferramentas para
compreender e intervir nesses sistemas complexos que inventamos
para ensinar tudo a todos.

Desse modo, a didatica superior é especial, atual e necessaria por
se configurar como uma drea recente de pesquisa e estudo de seus
problemas, cujo objeto de andlise é tudo o que acontece nas aulas
das instituicdes superiores. Além disso, estuda o processo de ensino
docente em relacdo as aprendizagens discentes, de acordo com o
contexto correspondente para uma formacao profissional. Por isso,
“a Pedagogia e a Diddtica Universitdrias compartilham esse espago
no que se refere ao estudo sistematico de problemas relacionados a
funcdo docente na universidade” (LUCARELLI, 2012, p. 141).




v

206

Dado o rapido avanco da ciéncia e da tecnologia, a atualiza¢ao
constante é urgentemente necessdria em todos os aspectos da
didatica superior. Portanto, é realmente imprescindivel abandonar os
modelos mecanicistas e conquistar os mais sistémicos, com teorias
atuais sobre formas de aprender dos estudantes e professores. Da
mesma forma, tanto na teoria quanto na pratica, com suas
respectivas complexidades e especificidades, entre outros aspectos,
é necessdrio ressignificar o uso de estratégias metodoldgicas que
englobem a diversidade dos estilos cognitivos de pensamento e
problematizacao critica e reflexiva.

Portanto, notamos que o ensino superior requer a resolu¢do de
problemas especificos, de acordo com as mudangas das
condi¢Oes. Neste contexto, sabemos que o curriculo estd sujeito a
processos de atualizacdo e reprogramacao de planos, conteldos,
métodos de ensino e avalia¢do. Para a avaliagdo, é necessdria uma
visdo atualizada e baseada na docéncia superior e conhecimentos de
modalidades e instrumentos eficientes e atuais, assim como para a
autoavaliagao docente e seu aprimoramento
constante. Definitivamente, corresponde potencializar, atualizar e
diversificar as abordagens docentes e estratégias didaticas do ensino
superior que sustentam as posicOes pedagdgicas e suas aplicacdes.

Didatica centrada na bildung e didaktik

Se pensarmos em uma abordagem didatica centrada na Bildung,
como diz Bolivar (2003, p. 8), ndo podemos reduzir a didatica a
vertente metodoldgica e prescritiva, pois isso nega a teoriza¢do dos
fendbmenos do ensino. Como a didatica desenvolve estratégias e
métodos para promover a aprendizagem, a partir de uma teoria do
ensino, é uma disciplina pratica, mais do que uma ciéncia
aplicada. Portanto, é necessario libertar a didatica do normativismo
psicoldgico e alid-la mais a pesquisa etnografica, ecoldgica e/ou
linguistico-discursiva.

No entanto, como ainda existem aspectos instrumentais na
escolarizagdo, ha discursos sobre educagdo, curriculo, didaktik e
pedagogia, propensos ao reducionismo, por universalizar, padronizar
e normalizar, tudo isso marginaliza e segrega as distingoes
linguisticas, culturais e raciais. Por isso, Autio (2009, 2014) identifica




legados do iluminismo, ao nomear teorias do curriculo aos estudos
curriculares, a didaktik, a pedagogia e as ciéncias da educagao. Isso
ndo quer dizer que o projeto emancipatdrio ndo esteja presente,
como caracteristica da modernidade, mas estda reservado para
sujeitos brancos, adultos e de classe média que desenvolvem sua
consciéncia como consciéncia humana.

No projeto emancipatdrio da didaktik, segundo Autio (2007,
2014), a autoformacdo é entendida como um elemento constitutivo
da Bildung. Desse modo, a educagao compartilha a responsabilidade
de uma formacdo pessoal que é um exercicio complexo e
complicado, pois requer cultivar o individual que também é social, de
forma politica, habitando uma zona intermedidria entre o formativo
planejado e o vivido.

Quando pensamos na didatica centrada na Bildung e na nogao de
didaktik, também aludimos a dimensao tedrica da formag¢ao humana
que pode ser abordada a partir da diddtica. Por isso, retomamos a
Klafki (1995) quando diz que

[...] em termos de Didatica, isso exige uma reflexdo constante
sobre as relag¢ées entre a escola e o ensino, por um lado (seus
objetivos, conteldos, formas de organizacdo e métodos), e as
condi¢bes sociais e processos, por outro. [...] Eu agora utilizo
Didaktik conjuntamente para a dimensdo dos objetivos e
contelidos, e para a dimensdo dos métodos, tendo em conta
os condicionamentos existentes a nivel pessoal ou
institucional (p. 14).

Desta forma, no ponto de vista educacional, entendemos que na
perspectiva da didaktik, as no¢des de formacdo e humanismo
inseridas na Bildung sdo potencializadas de acordo com cada
contexto sociocultural.

Didatica critico-construtiva

Como apresentamos na introducdo, na proposta de Klafki (1980,
1986, 1991), os tracos da pedagogia e da didatica humanista,
especialmente os histérico-hermenéuticos, sdo decisivos para uma
didatica baseada nas ciéncias gerais critico-construtivas da
educacdo. Portanto, nesta linha levantamos sempre os objetivos
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didaticos considerando o significado do conteido e a configuracao
interna dos propdsitos formativos.

Klafki (1991) entende a pedagogia como “teoria critico-
construtiva relacionada a praxis que utiliza abordagens e métodos
hermenéuticos, empiricos e critico-ideoldgicos [...] e que avanca para
propostas construtivas a partir da investigacao da praxis didatica
presente e das propostas tedricas existentes” (p. 86-87). Desse
modo, o autor articula perspectivas interdependentes da
hermenéutica, empirica e critica da ideologia como sintese
metodoldgica na ciéncia da educagdo e evolu¢do da pedagogia, uma
vez que a empirica precisa da hermenéutica para suas hipdteses e
avaliagdes de resultados, por sua vez, a hermenéutica demanda
analise das condigdes politico-econémicas e criticas da ideologia.

Em outras palavras, essa abordagem € critica pelo seu interesse
cognitivo na autodeterminagdo, codeterminagdo e solidariedade na
vida e nas instituicbes. Nesse sentido, além de realizar, determinar,
projetar e experimentar os processos de ensino e aprendizagem, a
didatica estuda as determinacdes que dificultam a conquista da
autodeterminacao, da codeterminacao e da
solidariedade. Simultaneamente, é construtiva pelo seu interesse pela
acdo e mudanga, por incluir a articulacao de modelos de teorias e de
praxis, sobretudo, por promover uma educacdo mais humana e
democrdtica.

Nessa linha de andlise didatica reformada, Klafki (1980) enfatiza
que “a interpretacdo das dimensdes interrogativas é realizada no
sentido de uma concepg¢dao democrdtica de 'Bildung', orientada pelo
principio da autodeterminacdo e da solidariedade” (p.
25). Consequentemente, as categorias critica e emancipacdo
manifestam-se nos modos formativos de ensino e aprendizagem,
uma vez que a autonomia, a aprendizagem do conhecimento e as
capacidades generalizaveis sdao promovidas a partir de alguns
exemplos e problemas-chave com varias solu¢des possiveis.

Em suma, segundo o autor de referéncia, a categoria critica
constitui uma evolucdo da Bildung, uma vez que educacao e
formacdo se fundamentam na autodeterminacdo (sobre relacées e
interpretacdes humanas, profissionais, éticas e religiosas), na
determinagdo (sobre direito, possibilidade e responsabilidade de
modelar relacbes sociais e politicas comuns) e na solidariedade
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(sobre direito a autodeterminagdo e a codeterminacdo com
compromisso com aqueles cujas possibilidades de autodeterminagao
e codeterminacdo ndo sdo plenamente concedidas).

Bildung na formagdo docente de portugués semipresencial

7

Nessa linha de trabalho, entendemos que é imprescindivel
repensar toda perspectiva cldssica de formacdo docente a partir de
uma abordagem da Bildung que contenha também os principios da
autodeterminacao, da codeterminacdo, da solidariedade, ou seja, de
uma diddtica critico-construtiva. Para a formacao dos futuros
professores de portugués no Uruguai, é imprescindivel o
desenvolvimento da didatica critica, como uma disciplina da praxis,
mais do que tedrica, que permita aos novos docentes tomarem
consciéncia de suas agdes e das condi¢des histdricas subjacentes.

Consequentemente, na perspectiva da Bildung que estamos
desenvolvendo e das tecnologias da informa¢do que incluimos na
nossa vida pessoal e profissional, sabemos que tanto a educacdo
quanto as tecnologias estdao em constante evolu¢do, como causa e
efeito, entre outros, das demandas sociais e culturais, que por sua
vez requerem adaptacdo permanente do individuo e redefinicdo de
sua formacdo como sujeito e como profissional docente.

A carreira docente de portugués semipresencial, mediada pela
atualidade tecnoldgica, pode fundamentar-se em principios que
correspondam as categorias critica e emancipacao, associados a
Bildung com uma projecao mais vigente e inovadora, congruente no
processo tedrico-pratico-investigativo significativo para a formagao
do estudante, como sujeito social e como profissional do ensino de
portugués, que poderd, também, se orientar pela abordagem da
Bildung na sua futura pratica educativa.

Para tanto, é imprescindivel, entre outros aspectos, como uma
andlise didatica proposta por Klafki (1986), problematizar o
tratamento de todos os componentes didaticos, conteldos,
estratégicos e avaliativos, aprimoramento constante, observacao de
contextos, elaboracao de alternativas e de estratégias eficientes,
com sentido soliddrio e democratico, que contribuam positivamente
para a formacao dos professores como sujeitos da educagao e da
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sociedade como um todo. Portanto, aspiramos a abordagens e a¢bes
didaticas que gerem oportunidades e facilitem as inovag¢des
necessarias em cada caso, que compreendam integralmente o
estudante como individuo, segundo Klafki (1990), em seu aspecto
cognitivo, moral, estético, fisico, tanto em seu sentido dialético e
emancipatdrio quanto na sua ampla multidimensionalidade, em seus
aspectos ético, politico, social, cultural, cientifico, educacional e
histdrico, entre outros.

Como vimos, na linha de Klafki (1986), professores e estudantes
devem identificar dificuldades no ensino e na aprendizagem para
desenvolver capacidades de autodeterminacdo, codeterminacdo e
solidariedade. Desta forma, a formagdo docente enquadrada na era
digital deve compreender injusticas sociais e atuar, por meio da
reflexdo intersubjetiva e construtiva, para uma maior democratizagao
e humaniza¢do do ensino de portugués no Uruguai nos tempos
atuais.

Mais uma vez, destacamos a contribuicao deste autor, pois a
analise didatica, como ja evidenciamos, constitui uma ferramenta que
auxilia na escolha de conteldos e habilidades a serem desenvolvidos,
valorando o potencial formativo do contetido e 0 modo de vinculacdo
na formacdo docente.Igualmente, como afirma Bolivar (2003),
consideramos que a diddtica revaloriza a funcdo profissional dos
professores, com uma reavaliacdo do saber préatico com potencial
educacional, estratégico e metodoldgico. Tudo baseado em uma
visdo humanistica da pedagogia e da didatica.

Desse modo, ressaltamos uma diddtica do professorado
semipresencial que esteja baseada na andlise de situa¢Ges concretas,
discentes, docentes e institucionais, socioculturalmente situadas, e
que discuta o contexto de fundamentacao, possibilidades de acesso e
inclusdo para estimular e/ou adequadamente influenciar os processos
de autodeterminacdo, codeterminacdo e solidariedade, entre outros
aspectos da formacdo dos sujeitos e seus resultados sociais. Ao
mesmo tempo, destacamos uma didatica que potencie uma cultura
educacional integradora e democrdtica, articulada com as formacdes
pessoais, profissionais e sociais de acordo com a atualidade
tecnoldgica, com adequagdo constante a situacdo sociopolitica de
nosso pais e suas relagdes internacionais.
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Consideracgoes finais

Conforme notamos, a didatica superior, como campo conceitual e
pratico, é especial e requer atualizagdo permanente de acordo com
as circunstancias sociais e os avanqos cientificos, abrange aspectos da
didatica geral e da diddtica especifica, ao mesmo tempo que gera
conhecimentos e estratégias do nivel universitario para uma
formacao profissional diversa.

Além disso, segundo discutimos, quando falamos de Bildung nos
deparamos com um termo etimologicamente complexo,
heterogéneo e mutavel, que vai se adaptando as novas demandas e
exigéncias da sociedade de um dado momento. Mesmo assim,
entendemos que, na abordagem da Bildung com mudangas da
tradicao critica, podemos compreender a ligacdo entre os conteddos
educacionais e o mundo, no processo de cultivo de aptiddes e
atitudes de autodeterminacdo, codeterminacdo e solidariedade,
evitando desigualdades e a¢bes excludentes.

Neste percurso, pudemos constatar que uma didatica centrada na
Bildung inclui, entre outros, valores sociais e culturais, para promover
a formacao adequada do individuo e sua adaptacao a cada situagao
da sociedade. Desse modo, uma didatica voltada para a Bildung
fomenta o processo de  crescimento, aprendizagem,
desenvolvimento e cultivo pessoal que se manifesta externamente
como resultado desse processo, como a conversao do individuo em
sujeito e sua adequada inclusao social, de acordo com cada contexto
sdcio-histdrico.

Da mesma forma, observamos que a didatica critico-construtiva
absorve propostas educacionais formais, pois supera a dicotomia dos
conteuldos e cultivo de capacidades, vai além do normativo. A partir
das propostas de Klafki, temos ferramentas para definir critérios
claros no planejamento de atividades em diferentes cendrios
educacionais, sem instrumentalizar a tarefa e sem reduzir os
conteldos a sequéncias acabadas de informagdes, pois a didatica é
contextual, analitica e prdtica, com planejamentos e métodos
hermenéuticos, empiricos e critico-ideoldgicos.

Consequentemente, a formacdo de professores de portugués
como profissionais da educa¢do publica uruguaia na era tecnolégica,
com base na Bildung e na didatica critico-construtiva, exige a
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realizacdo de uma func¢do social que ultrapasse as aulas, os
conteddos, as atividades, os recursos tecnoldgicos e a instituicao
educativa, ainda que sempre partamos da andlise situacional, visto
que apontamos para a formacdo do futuro professor como sujeito
integral numa perspectiva emancipatdria e democratica.
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