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2.Descripcion

Cada vez mas, la funcion de la evaluacion cobra gran importancia en la educacion
como una herramienta que favorece el analisis y reflexion de los procesos de ensefianza-
aprendizaje en el aula, y este, vinculado al PEI permiten el desarrollo coherente para el
cumplimiento de los objetivos alli planteados y los Derechos basicos de aprendizaje
(DBA) que por ende repercute en los resultados de las pruebas de estado SABER que
realiza anualmente el ICFES.

Esta idea, se convierte en el eje de esta investigacion que tiene como objetivo revisar,
comprender y verificar la incidencia del modelo pedagdgico en los procesos de
ensefianza-aprendizaje para una evaluacion coherente entre las mismas que se articulan
para desarrollar las competencias exigidas y necesarias en los estudiantes de grado
noveno, con el fin de consolidar un desarrollo integral de las mismas en el area de




lenguaje y que a su vez favorezcan el aprendizaje desde la alineacion del modelo
pedagdgico que establece la institucion con las estrategias adoptadas para ensefiar y
evaluar en conjunto, que apuntan en una misma direccion para llegar al cumplimiento de
las metas institucionales.
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4. Contenidos

Este documento esta compuesto en su estructura con aspectos relacionados a la
evaluacidn, los procesos de ensefianza-aprendizaje en relacién con las competencias que
evalla las pruebas SABER en el area de lenguaje; competencia lectora y escritora. El
modelo pedagogico conceptual; desde la fase cognitiva, expresiva y afectiva que
fundamenta a la institucion, el PEI, y dentro de este, el plan de area de lenguaje y la
ejecucion de las clases. Asimismo, las estrategias de ensefianza-aprendizaje y el sistema
de evaluacion institucional.

En el capitulo 1 se encuentra la introduccion, los antecedentes de orden internacional
y nacional, la pregunta de investigacion, los objetivos, justificacion, supuestos de la
investigacion, delimitaciones, limitaciones y glosario de términos.

Ahora bien, el capitulo 2 esta compuesto del marco referencial que toma desde el
concepto de evaluacion y aprendizaje, hasta la normatividad que rige los procesos




viii

educativos, que se pueden observar en el PEI en referencia al modelo pedagdgico y los
procesos evaluativos realizados en el aula, especificamente en el area de lenguaje.

El tercer capitulo, parte del método desde el enfoque metodoldgico, poblacion,
muestra, categorizacion, instrumentos, procedimiento, fases de estudio metodoldgico,
cronograma, analisis de datos y la triangulacion.

Seguido a ello, el capitulo 4 abarca el analisis de resultados a partir de los tres
instrumentos implementados: analisis documental, entrevista a docentes y cuestionario a
estudiantes, para luego contrastarse al final en la triangulacion.

Luego, se encuentra el capitulo 5 donde se presentan las conclusiones de la
investigacion desde los principales hallazgos, la correspondencia con los objetivos y
respuesta a la pregunta de investigacion, la generacion de ideas y nuevas preguntas de
investigacion, los limitantes y recomendaciones.

Finalmente, se encuentran los anexos gque soportan las evidencias de los instrumentos
aplicados y los documentos reglamentarios que exige la investigacion.

5.Método de investigacion

Para llevar a cabo la aplicacion de los instrumentos de investigacion, se trabajo
mediante la metodologia cualitativa apoyada por un corte descriptivo e inductivo,
mediante la implementacion de tres instrumentos: analisis documental, cuestionario a
estudiantes y entrevista a docentes, con el fin de indagar y examinar la incidencia del
modelo pedagogico institucional en los procesos de ensefianza-aprendizaje y la
evaluacion.

La investigacion se planted desde un enfoque de investigacion -accion, que posibilitd
al investigador indagar sobre las principales problematicas en relacion con la alineacion
del modelo pedagdgico, las estrategias de ensefianza-aprendizaje y la evaluacién con el
fin de disefiar propuestas que contribuyan a la articulacién de estos procesos.

La muestra que se tom6 como elemento de investigacion fue de tipo no probabilistica,
que incluyé una parte de los estudiantes del grado noveno integrada por 21 estudiantes,
para participar en la aplicacion del instrumento cuestionario a estudiantes y 3 docentes
del area de lenguaje quienes responderan a la entrevista.

6. Principales resultados de la investigacion

Una vez realizada la investigacion, se pudo constar que el Modelo de Pedagogia
Conceptual es el eje central de la institucién partiendo del conjunto de metodologias,
fases y experiencias que brinda para que el docente logre adaptarse en el ejercicio de
profundizar en su labor docente; el cobmo y para qué desempefia una clase acorde a las
necesidades, exigencias y rutas que debe desarrollar a fin de generar procesos articulados.
Asimismo, en los criterios establecidos en la investigacion: Modelo pedagdgico,
estrategias de ensefianza-aprendizaje y evaluacion se logro establecer que estos tienen
una conexion indisoluble que se complementan para el desarrollo articulado de los
estudiantes en todas sus fases; cognitiva, expresiva y afectiva que se logran mediante el
conocimiento e implementacion del Modelo de Pedagogia Conceptual por parte de los




docentes.

De otra parte, en las clases de lenguaje se valora de manera asertiva el ser, el saber y
el hacer que tienen relacion entre las competencias que evalla las Pruebas de estado
SABER, la malla curricular en relacion con los derechos basicos de aprendizaje y el
Sistema Integral de Evaluacion a Estudiantes que plantean el Ministerio de Educacion en
Colombia y que se valoran también desde los criterios de evaluacion que rige a la
institucion.

Finalmente, se valido la importancia de concebir de manera formativa y constante la
evaluacion como componente regulador del aprendizaje.

7.Conclusiones y Recomendaciones

Se concluyd, a partir de la pregunta de investigacion y los objetivos, que la
implementacién articulada del modelo pedagdgico de una institucion con los procesos de
ensefianza- aprendizaje y evaluacién, inciden en el correcto direccionamiento de las
clases y a su vez de los resultados en las diferentes pruebas que se realicen para el
alcance de los logros propuestos por el PEI.

Ante ello, es necesario que las instituciones educativas revisen y articulen los procesos
educativos formulados en el PEI con respecto al modelo pedagdgico que adoptan para
cada colegio. Que se conozca este a fondo antes de implementarlo y que se tome como
guia para el trabajo del docente y no solo Gnicamente por la propuesta que este refiere sin
ir méas alla de lo planteado en un documento.

En cuanto al objetivo general: Analizar la importancia de la alineacion del modelo
pedagogico en los procesos de evaluacion, con el fin de optimizar el aprendizaje en
distintos campos del conocimiento y mejorar los resultados en las pruebas internas y
externas en el area de lenguaje de los estudiantes de basica secundaria, grado noveno de
la Fundacion Educativa Colegio Diocesano Ricaurte de Fusagasuga, Colombia.

Se logr6 evidenciar como este fundamenta los procesos educativos a seguir en la
escuela mediante el analisis recogido en el capitulo cuatro que condenso6 desde cada item
la relevancia del modelo pedagdgico en cada proceso de ensefianza-aprendizaje y
evaluacion planteados desde el inicio hasta el cierre de la clase, en donde los docentes del
area de lenguaje de manera directa y los estudiantes de grado noveno de manera indirecta
reconocen la importancia de lo que fundamenta dentro de si el modelo pedagogico.

Ahora bien, los objetivos especificos arrojaron los siguientes resultados:
- ldentificar el modelo pedagdgico institucional con el fin de determinar sus
diversos componentes para buscar la alineacion de estos al proceso educativo.

Se reconocid el modelo pedagogico de pedagogia conceptual propuesto por
Miguel de Zubiria y determiné cada uno de sus componentes: afectivo, cognitivo y
expresivo que permiten a la institucion educativa y docentes revisar y alinear este con los
procesos educativos que se llevan a cabo actualmente, contrastando las préacticas
evaluativas con el modelo pedagdgico, y asi determinar el grado de pertinencia de estas
frente a los procesos de aprendizaje y los resultados que se pueden obtener de manera
favorable a partir de ella.

- Contrastar las practicas evaluativas actuales con el modelo pedagdgico para




determinar el grado de pertinencia de estas frente al proceso de aprendizaje y los
resultados de este en las diversas pruebas de conocimiento.

Al cotejar las practicas evaluativas que se ejecutan desde la evaluacion de aprendizaje
bimestral (evaluacién final), las pruebas intermedias, quices, auto y coevaluacion con
calificaciones de tipo cualitativas y formativas con el modelo de pedagogia conceptual se
puede establecer que es pertinente desde la implementacion de la secuencia didactica, la
concepcion de evaluacion y la estandarizacion de las pruebas de opcion multiple
apuntadas a la fase cognitiva, el hacer con la expresiva y el ser con la afectiva que
favorecen los procesos articulados entre ensefianza, aprendizaje y evaluacion, que han
dado resultado favorables en la competencia lectora y la percepcion del proceso
educativo en el aula por parte de los estudiantes. Sin embargo, falta desarrollar ain mas
este modelo frente a las actividades de clase en funcion de la competencia escritora que
tiene un nivel satisfactorio en las pruebas SABER por debajo de la lectora.

- Disefiar estrategias que permitan la alineacion del modelo pedagdgico con las
practicas evaluativas para fortalecer el proceso de aprendizaje, especialmente en
el area de lenguaje, con el fin de mejorar los resultados en las pruebas nacionales
SABER 9°.

Este objetivo es clave, puesto que permitio a partir de las limitantes identificadas
proponer estrategias como la revision y actualizacion del PEI, crear espacios de
capacitaciones sobre el modelo pedagdgico adoptado por la institucion para que rijan las
practicas educativas, andlisis de pertinencia del modelo de pedagogia conceptual con las
proyecciones educativas y las necesidades de los estudiantes actualmente, la alineacién
de los documentos reglamentarios del area de lenguaje con el PEI y supervisarlo en la
préctica, entre otros, que contribuyan a la alineacion del modelo pedagdgico con las
practicas evaluativas para fortalecer el proceso de aprendizaje, especialmente en el area
de lenguaje, con el fin de mejorar los resultados en las pruebas nacionales SABER 9°.
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Introduccion

La evaluacion es un término muy amplio, que en educacion se une como componente
regulador, para mejorar la calidad educativa y que al enfocarse en la valoracion de los
procesos de aprendizaje tiene correspondencia estrecha al modelo pedagogico que

direcciona a los docentes en la ensefianza de saberes en una institucion.

Por lo tanto, este trabajo se ha disefiado con el fin de estudiar la importancia de la
aplicacion del modelo pedagogico en el area de lenguaje, en relacion con las estrategias de
ensefianza-aprendizaje y la evaluacion realizada en el aula. Lo anterior, con el proposito de
optimizar el desarrollo de las competencias basicas que se requieren en el area 'y que
garanticen el conocimiento asertivo en los estudiantes de basica secundaria, grado noveno
de la Fundacién Educativa Colegio Diocesano Ricaurte del municipio de Fusagasuga del

departamento de Cundinamarca, Colombia.

En consecuencia, es importante reconocer las practicas educativas institucionales,
basadas en el Modelo de Pedagogia Conceptual relacionandola con la evaluacion de
aprendizaje que se lleva a cabo en el aula y su periodicidad; dada desde estamentos que
rigen la evaluacion en Colombia (Sistema institucional de evaluacién de los estudiantes), a
fin de contribuir en el mejoramiento de los resultados escolares de los estudiantes, mediante
la adquisicion del aprendizaje significativo y conocimientos concretos que se evaldan en las
competencias basicas de lenguaje, tales como la competencia lectora y escritora, que se
estiman en las pruebas SABER en grado noveno, con miras a ser coherente con el PEl y el

modelo de ensefianza-aprendizaje desarrollado por los docentes de esta area.



En el primer capitulo, se encuentra el marco general de esta investigacion que contiene
el planteamiento del problema, los antecedentes de orden internacional y nacional que
contribuyen a la direccidn, conocimiento del temay a la seleccion del enfoque
investigativo. Otros temas que se enuncian en este apartado son: la descripcion y
formulacién del problema de investigacion, justificacion, objetivo general, objetivos

especificos, hipotesis, delimitacion limitaciones y glosario de términos.

En el segundo capitulo, se presenta la construccion del marco referencial, que incorpora
el componente epistemologico de la investigacion, que se desarrolla desde cinco categorias
en relacion con el titulo de la investigacion, los objetivos y la justificacion. Estas son:

evaluacion, aprendizaje, modelos pedagogicos, area de lenguaje y estrategias.

Por otro lado, el tercer capitulo consta del enfoque de investigacion de corte cualitativo,
poblacién, muestra, cuadro de categorizacion/variables, ademas incluye los tres
instrumentos seleccionados para la obtencion de datos del proyecto, la validacion de los
instrumentos y la triangulacién que evidencia la manera en la que se realizara la recoleccion

de informacion que se organiza en el capitulo cuatro.

En el cuarto capitulo, se evidencia la sistematizacion y relacion de la informacion
recolectada mediante la implementacion de los instrumentos seleccionados (entrevista,
cuestionario y analisis de la informacién), aplicados a los estudiantes de grado noveno y
docentes del area de lenguaje en el nivel de bachillerato de la institucién en mencion y la
triangulacion de estos instrumentos en miras de dar respuesta a la pregunta y objetivos de la

investigacion.



Finalmente, el capitulo cinco reune toda la informacion obtenida en la anterior seccion
para realizar las conclusiones de la investigacion, dar respuesta al planteamiento y objetivos
de la investigacion a partir de la implementacion de los tres instrumentos aplicados para
proponer nuevos cuestionamientos y propuestas. Ademas, en el presente apartado se
proyecta las limitaciones presentadas y propuestas de mejora frente a las problematicas

identificadas que integran el informe final del proyecto.



1. Planteamiento del problema de investigacion

Un modelo pedagdgico es entendido por varios tedricos como un constructo que agrupa
o0 explica la forma de operar los procesos educativos en una institucion y que acompafia la
manera de ensefiar al docente. Lo cual, se convierte en parte fundamental para el desarrollo
del curriculo y la evaluacion, Gémez et al (2019) lo define como “una construccion tedrica
fundamentada que interpreta disefia y ajusta la realidad pedagogica dada por un contexto
historico definido, el cual implica un contenido, el desarrollo del estudiante y las
caracteristicas de la practica docente” (p. 170). Por tanto, estos modelos se convierten en
un referente o punto de partida para orientar la direccion de una institucion educativa, con
el objeto de responder a la mision y vision de esta, teniendo presente las necesidades
académicas que surgen durante el aprendizaje y que se relacionan directamente con los

componentes expuestos en el PEI, los cuales se reflejan en la evaluacion.

Desde este punto de vista, es importante tener en cuenta, que algunas instituciones
educativas en el desarrollo de sus practicas evaluativas desvinculadas del modelo
pedag6gico han conducido a la desarticulacion de los procesos de ensefianza- aprendizaje y
la evaluacion en relacion con lo establecido por la institucion con los procesos académicos,
desfavoreciendo el aprendizaje de los estudiantes y la congruencia entre las estrategias para

ensefar y evaluar.

Frente a este aspecto, se hace necesario revisar los procesos evaluativos desde la
incidencia del modelo pedagogico, para el caso, en el area de lenguaje, a fin de favorecer el
aprendizaje de los estudiantes y a su vez los resultados de las evaluaciones académicas
tanto internas (examenes bimestrales) como externas (prueba de estado SABER), mediante

la correspondencia de estas con el modelo pedagdgico establecido por la institucion.



1.1.Antecedentes

Para llevar a cabo la investigacion, fue necesario revisar diferentes fuentes de
informacion, sobre la importancia del modelo pedagdgico relacionado con las précticas de
ensefianza y aprendizaje realizadas en el area de lenguaje, con el &nimo de reforzar los

procesos evaluativos y la optimizacion del aprendizaje en los estudiantes.

Las siguientes investigaciones de orden internacional y nacional, se basan en estudios
ubicados en la linea del tiempo con definiciones, indagaciones y caracterizacion de la
aplicacion de los modelos pedagdgicos, en relacion con su incidencia en el aprendizaje y
los resultados evaluativos obtenidos mediante pesquisas y conclusiones recogidas en los

diferentes antecedentes.

1.1.1. Ambito internacional de los antecedentes

Para contextualizar el tema a nivel internacional se cita la investigacion de Arribas
(2017), para optar al titulo de doctorado en la Universidad de Granada, Espafia con el
articulo “La evaluacion de los aprendizajes. problemas y soluciones”. Publicado en la
revista Profesorado. Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado, vol. 21, nim. 4,
pp. 381-404. Barcelona, Espafia. La investigacion tuvo como publico objetivo, estudiantes
universitarios de la Universidad de Granada, utilizando una metodologia de enfoque
cualitativo, con docentes interesados en el tema de la evaluacion, para reflexionar y aportar
algunas propuestas que pudieran concitar el consenso de la mayoria de las voluntades
acerca de las numerosas cuestiones sobre la evaluacion. El estudio se presentd desde
diversos referentes tedricos, autores que conocen y han investigado sobre este constructo

investigaciones e ideas para aclarar las preguntas clasicas, que surgen sobre el tema en



cuestion como: el para qué evaluar, qué, como y cuando evaluar entre otras. Asi como
entender y profundizar sobre la evaluacion formativa y la evaluacion certificadora,
evaluacion por competencias y el cuestionamiento que hace sobre las calificaciones,
planteando preguntas a lo largo del texto como facilitador de la comprension del tema

mediante investigaciones recientes.

En el articulo, se formul6 y amplio una revisidn sobre la evaluacion en el aprendizaje, lo
cual contribuye a la formulacion del problemay a los objetivos de esta investigacion,
dando respuesta a varios de los interrogantes planteados desde el problema investigativo
sobre generar procesos exitosos en la evaluacion, en correspondencia con las competencias
para mejorar los procesos de evaluacion desde el modelo pedagdgico que propone una

institucion para la consolidacion del aprendizaje en los estudiantes.

Lo anterior, permitio ampliar el horizonte sobre lo que circunde a las practicas
evaluativas en una institucion y la comprension del objeto investigativo planteado en el

problema mediante datos obtenidos como:

La evaluacion ha de establecerse en funcion de unos objetivos previamente
establecidos, claramente formulados y conocidos por todos los intervinientes en el
proceso evaluador; definir una serie de criterios de evaluacion validos —que midan lo
que pretenden medir- asi como estandares o niveles de aprendizaje y unos
instrumentos de evaluacion igualmente validos y fiables -que lo midan con suficiente

precision. (citado en Arribas., 2019, p.398).

Lo anterior, colabora con un resultado investigativo que amplia el panorama del lector

frente a la concepcion de la evaluacion, que va mas alla de evaluar conocimientos o



procedimientos, incorporando el concepto de competencias que requieren una nueva
perspectiva, formas e instrumentos en funcién de los objetivos que establece previamente el
evaluador, mediante criterios de evaluacion validos que midan lo que pretende medir.
Aspecto clave, para direccionar la seleccion del método, enfoque e instrumentos
investigativos, que se van a seleccionar para el estudio y recoleccion de datos de este

proyecto.

En segundo lugar, Cadena, (2018), con su investigacion “Modelos pedagdgicos a
realizarse en la Escuela don Bosco de la Tola en el cuarto de educacion basica, paralelo
“A””, ubicado en la ciudad de Quito. Para optar al titulo de Magister en Educacion de la
Universidad Politécnica Salesiana sede Quito, Ecuador. Desarroll6 una metodologia de
investigacion cuantitativa, teniendo como puablico objetivo a docentes y administrativos
involucrados en el tema educativo, a fin de identificar el modelo pedagdgico utilizado por
la docente de cuarto afio de educacion basica de la Tola de la ciudad de Quito, Ecuador.
Donde procedi6 a observar las clases dentro del aula por varias jornadas, utilizando los
siguientes instrumentos: diario de campo de observacion indirecta, entrevistas personales al
Vicerrector de la institucion y a docentes para conocer las caracteristicas del modelo
aplicado, concluyendo con el analisis de resultados y una comparacion del modelo
pedagdgico en relacion a las précticas educativas que propone la institucion en el aula,
mediante la revision de las practicas evaluativas involucradas en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Dando como resultado relevante, el empleo del modelo pedagdgico
constructivista, por parte de los docentes, constituyendo a los estudiantes como receptores
de los contenidos y al docente como su principal actor en el proceso de aprendizaje, siendo

coherente con la evaluacion realizada para detectar problemas de aprendizaje, logros



obtenidos y correccion de errores, practicando de esta manera las evaluaciones tanto
sumativas como formativas. Ademas, se encontro que el profesor al tener claro el modelo
pedagdgico y emplearlo en sus practicas de ensefianza, obtiene buenos resultados que

favorecen el éxito de los logros institucionales.

Estos resultados, aportan de forma clave a la investigacion propia, porque de manera
directa resaltan la importancia que tienen los modelos pedagdgicos en los procesos de
ensefianza en relacion con la evaluacion, en miras de ser coherente con lo que plantea una
institucion en el PEI, y demostrando a su vez, que los docentes que lo conocen emplean y
fortalecen el modelo pedagdgico con précticas llevadas al aula, para obtener mejores
resultados en pro del aprendizaje del estudiante. Lo que finalmente, se quiere desmostar a

lo largo de esta investigacion.

Por otro lado, desde Valenzuela, T (2017) del “Analisis de un modelo de las practicas
evaluativas en relacion con los modelos pedagdgicos, las concepciones de evaluacion del
aprendizaje y las estrategias evaluativas utilizadas por las y los docentes en la Universidad
Centroamericana de Nicaragua en 2016, para optar el titulo de Doctora en Educacion de la
Universidad Estatal a Distancia, Costa Rica. Enmarco el trabajo de investigacion
metodolégicamente en un disefio no experimental, transversal y correlacional, ya que dadas
las caracteristicas del estudio se recogi6 la informacion en un solo momento de manera
cuantitativa. Mediante el instrumento del cuestionario sobre las practicas, reconociendo, el
modelo pedagogico que desarrollaban los docentes, con qué concepcion de evaluacion del
aprendizaje se identificaban, tipo de estrategias evaluativas que implementaban en el
desarrollo de sus clases; desde el analisis del modelo de ecuaciones estructurales y las

practicas evaluativas desde un analisis descriptivo. Esto, teniendo como publico objetivo a



la poblacion educativa de la Universidad Centroamericana de Nicaragua y otros docentes
que se interesaron en el tema. Luego del analisis realizado a 309 docentes, el resultado
obtenido fue encontrar que los educadores se identificaban con el modelo pedagogico
centrado en el aprendizaje, aunque se considerd que hacia falta fortalecer los procesos
educativos con una retroalimentacion constante a los estudiantes como producto de la
evaluacion realizada. Ademas (Valenzuela, 2017) concluyo que “la concepcion de
evaluacion identificada entre los docentes responde a un enfoque constructivista en
términos moderados, y a su vez a las estrategias evaluativas orientadas a los procesos y
menor medida enfocadas a los resultados”. (p.30). En donde, el modelo propuesto para el
analisis de las practicas evaluativas demostrd que estas son un constructo sistémico
relacionados directamente a las variables de: modelo pedagdgico, la concepcién de

evaluacion del aprendizaje y estrategias evaluativas que se implementan en el aula de clase.

De ahi que, esto aporta a la investigacién en la demostracion de que hay tres aspectos
indisolubles dentro de las préacticas educativas: el modelo pedagdgico centrado en el
aprendizaje (rol del docente en el proceso de evaluacidn); la concepcién de evaluacién del
aprendizaje (conocimientos, concepciones y percepciones de los docentes sobre la
evaluacion del aprendizaje), y las estrategias evaluativas (procesos). En este sentido, se
entiende que mejorar el proceso de aprendizaje involucra directamente mejorar el proceso
de evaluacion pues la efectividad de una depende de la otra. Ello, permite entender el
primer objetivo de la investigacion, desde la identificacion y revision de los modelos
pedagdgicos que trabajan los docentes en el aula, y como estan asociados con las

concepciones de la evaluacion que se tiene para el cumplimiento de una serie de
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condiciones de construccidn, capacitacion y transformacion en los Proyectos Educativos de

manera coherente.

1.1.2. Ambito nacional de los antecedentes

Para hacer referencia al problema investigativo de este trabajo desde el &mbito nacional,
se encuentra Gomez (2017) con el proyecto de investigacion: “Gestion escolar: Coherencia
de las précticas de aula con el modelo pedagogico institucional, desde los procesos de
gestion, calidad y evaluacion.” de la Universidad de Antioquia, Colombia para optar el
titulo de Maestria en Educacién. Este autor realizo el trabajo en torno a establecer la
correspondencia dialégica entre las précticas de aula y su relacion con el Modelo
Pedagdgico Institucional. Todo ello, enmarcado desde los procesos de Gestion, Calidad y
Evaluacion. La investigacion fue de corte evaluativo mixto y se enfoco en la evaluacion
orientada hacia el perfeccionamiento como proceso fundamental. Esto, partiendo de la
definicién de la evaluacion de los programas sociales y tomando como referente la
evaluacion desde cuatro componentes, a saber: Contexto, Insumo, Proceso y Producto

(Stufflebeam, citado por Quinchia et al., 2015)

La metodologia empleada tuvo como finalidad, la recoleccion de datos rigurosa, la
poblacion de estudio esta directamente relacionada a la Institucion Educativa Jesis Maria
El Rosal de caracter oficial que se encuentra ubicada en el barrio Castilla, comuna cinco del
Municipio de Medellin, la cual conté con 632 estudiantes, desde el grado preescolar a once,

47 docentes, 5 directivos, 21 personas en la administracion y 1620 padres de familia.

El resultado de la investigacion colaboré a redefinir el Modelo Pedagdgico Institucional,
con el apoyo de la Universidad de Antioquia, en el programa Red de Comercio para los

colombianos (REDCO), donde se trazaron cuatro rutas de trabajo asi: devolucion de los
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hallazgos del trabajo investigativo, conceptualizacion de las teorias y modelo pedagogicos a
partir de la tesis doctoral del Dr. Alexander Ortiz, Distinciones lexicales y redefinicion del

Modelo Pedagdgico Institucional.

Partiendo de lo anterior, se logrd evidenciar la importancia del modelo pedagdgico en
relacion con las précticas en el aula desde los procesos de gestion, calidad y evaluacion.
Pues a partir del estudio realizado por Diana Gomez, se evidencid que aunque hay unos
resultados satisfactorios en las pruebas externas de los grados 9°y 11° para el afio 2012-
2013 clasificado a nivel nacional en alto y para el afio 2014 en nivel B, segun los resultados
externos, la institucion goza de indices satisfactorios de calidad, que se han dado de forma
aislada a la pertinencia del modelo pedagdgico desarrollista con enfoque constructivista,
pero en el indice interno, se pudo contrastar que los indices de calidad son bajos, debido a
no tener un modelo pedagdgico que unifique las précticas de aula desde la gestion escolar
que hace el maestro en su aula lo cual demuestra la importancia de la relacién del modelo

pedagdgico con los procesos de aprendizaje y por ende de evaluacion.

De manera que, el estudio realizado aporta a la investigacion, la gestion que se debe
realizar desde el contexto, insumo, proceso y producto, a fin de obtener trabajos vinculados
desde la ensefianza y aprendizaje con la evaluacion realizada en el aula en mira de
responder con las metas y el enfoque pedagdgico que se establece mediante el PEI de una
institucion.

En otra instancia, es interesante ver a Rodriguez (2016) quien, en su trabajo para optar al
Titulo de Maestria en Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, Colombia, con
titulo “Concepcion y practicas de evaluacion de los aprendizajes en el marco de la

evaluacion por competencias” cuya metodologia de investigacion constd de un estudio de
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caso focalizado en la Institucién Educativa Departamental Bolivar del Municipio, Villa de
San Diego de Ubaté, departamento de Cundinamarca. Buscé identificar las concepciones,
orientaciones y préacticas que de la evaluacion de los aprendizajes realizan los docentes en
dicha Institucion Educativa, en el marco de la evaluacion por competencias y su

contribucion a la configuracién de sujetos competentes.

Para tal efecto, se realizé una lectura del contexto educativo desde la evaluacion segun la
pedagogia tradicional y el deber ser de la misma desde la pedagogia critica, con el objeto de
realizar un ejercicio comparativo que permitiera visualizar el modelo de evaluacion
prevalente en la institucion y las potencialidades de estos procesos para la transformacion
de la préactica educativa, repercutiendo en la formacion de sujetos autbnomos, criticos y

competentes.

Esta investigacion que tuvo como eje principal las practicas de evaluacion de los
aprendizajes en el marco de la evaluacidn por competencias, permitio identificar las
aptitudes que se deben desarrollar a fin de obtener mejores resultados en las pruebas
SABER en relacion con el Modelo Pedagdgico Conceptual propuesto por la institucion y
que responda a las necesidades de formar sujetos, autbnomaos, criticos y competentes desde

los resultados de observacion obtenidos por el trabajo de la investigadora.

Contemplando que el objetivo principal de la investigacion que se realizé en la
Institucién Educativa Departamental Bolivar de la Villa de San Diego de Ubaté fue
identificar las concepciones y practicas de evaluacion del aprendizaje. Colaborando con un
aporte significativo, a la comprension de la configuracion de sujetos criticos y autbnomos,
en contraste con las politicas evaluativas establecidas, desde la reflexién que se debe hacer

de las practicas docentes sistematicas y lineales con el cumplimiento de los objetivos
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previamente trazados por la institucion, el observar como y para qué de la revision de las
procesos educativos desde una misma linea coherente al PEI y su correspondencia con las

necesidades actuales que requieren otros que haceres por parte del estudiante.

Por otra parte, Acosta & Cruz (2016) en su trabajo para obtener el titulo de Maestria en
Educacion de la Universidad Santo Tomés, Colombia: “Estado del conocimiento sobre la
evaluacion del aprendizaje, en algunos paises de Latinoamérica y Espafia, durante 2003 y el
2013 de Acosta y Cruz en el afio 2015 en Bogota, Colombia Dirigido a docentes y entes
institucionales, partié del método de investigacion sumativa- cuantitativa, centrada en los
conceptos sobre la evaluacion del aprendizaje, los tipos de evaluacion de aprendizajes y la
metodologia de evaluacion de aprendizajes a distancia o en linea, que colabora en como se
vienen desarrollando los procesos de evaluacion en el pais a fin de comprender més sobre
la evaluacion educativa desde el analisis realizado para medir el aprendizaje de los
estudiantes dentro de un plan de estudio determinado, la comparacion de las practicas
dentro del aula y la investigacion planteada conociendo una parte de los procesos de
aprendizaje en algunos paises de habla hispana en Latinoamérica y Espafia, durante los

ultimos doce afnos.

Lo expresado anteriormente, permitié conocer para la investigacion las posturas
encontradas sobre la evaluacién de aprendizaje para comprender como se han llevado a
cabo estas practicas hasta ahora y que tan factibles son frente a los retos educacionales que
se presentan actualmente y si han tenido relacion con los modelos pedagogicos en

comparacion con la realidad colombiana y el decreto 1290 de 20009.

En tercer orden de antecedente nacional, Cury & Ruiz (2017) en su trabajo sobre

“Caracterizacion del Modelo Pedagogico Implementado en la Institucion Educativa
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Indigena Tecnico Agropecuario de Escobar Arriba, Sampués (Sucre)” para optar al titulo de
Magister en Educacion con énfasis en interculturalidad de la Universidad Evangélica
Nicaragiense Martin Luther King Jr. UENIC MLK Jr. llevaron a cabo una investigacion
sobre la practica docente cotidiana de ésta institucion educativa desde un disefio no
experimental, transversal y descriptivo en la poblacion de estudiantes, directivos y docentes
de la Institucion Educativa Indigena Técnico Agropecuaria de Escobar Arriba, ubicada en
la zona rural del municipio de Sampués (Sucre) a fin de caracterizar el modelo pedagdgico
implementado por sus docentes para promover cambios institucionales que coadyuven con
la concrecidn de la mision institucional y mejoramiento de los resultados en términos de
aprendizaje de los estudiantes. Siendo, el modelo pedagogico la plataforma que sustenta el
accionar de una institucion educativa, especialmente la definicion de su propuesta

formativa y curricular.

Esta investigacion, dio un aporte significativo desde los resultados logrados con la
revision de los planes de clase, los cuales permitieron identificar que las propuestas de cada
area no poseen un formato que permita hacerles un seguimiento. La organizacion en
bloques de texto, y la falta de un formato, no admite identificar de manera facil los
objetivos del PEI que se van a atender en las clases, dificultando la articulacion entre la
planeacion de las clases y el PEI'y por ende con el modelo pedagdgico siendo documentos
poco estructurados sin una metodologia clara; ademas, no se hallé una articulacion entre lo
consignado en el plan de estudios y lo propuesto por el docente para la clase, excepto en lo
concerniente a las unidades y temas. Lo anterior expuesto, permite identificar la incidencia
que tienen los modelos pedagogicos en los procesos de aprendizaje junto a la evaluacion de

estos, para optimizar el desarrollo educativo.
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Frente a lo anterior, se puede decir que los antecedentes citados de orden internacional y
nacional orientaron el camino hacia la seleccion del enfoque investigativo, el analisis de
datos y la ampliacion de la informacién del tema del proyecto mediante reflexiones
plasmadas en otros trabajos de grado y las conclusiones gque estos arrogan frente a los
resultados de la implementacion de los instrumentos de investigacion. Cabe resaltar, que en
el marco de los antecedentes locales no se encontrd ninguna tesis de grado vinculada los

temas de evaluacidn, modelo pedagdgico y estrategias de ensefianza-aprendizaje.

1.2.Descripcion y formulacion del problema de investigacion

Los procesos evaluativos en el aprendizaje, son un factor determinante porque permiten
realizar: seguimiento, medicion, revision y reflexion desde el control que ejerce sobre la
educacion, lo que contribuye al éxito en el desarrollo académico de los educandos, por
medio de los resultados obtenidos de las pruebas internas y externas que realiza el estado
colombiano y de las préacticas adecuadas ejercidas por los docentes desde la ensefianza, que
garantizan el cumplimiento de las instituciones frente al aprendizaje; dados en gran medida
por la relacién con los modelos pedagdgicos encargados de reglamentar y normativizar el
proceso educativo, definiendo qué se debe ensefiar, a quiénes, con qué procedimientos, a
qué horas, y segun cual reglamento disciplinario, cuyo objetivo es moldear ciertas

cualidades y virtudes en los estudiantes.

Es por ello, que revisar la importancia de la relacion del Modelo Pedagdgico
Conceptual definido por la Fundacion Educativa Colegio Diocesano Ricaurte del municipio
de Fusagasuga del departamento de Cundinamarca, Colombia como eje de los procesos

educativos en una poblacion estudiantil de 750 estudiantes de los estratos 3,4,5 con
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formacion de preescolar, primaria, basica secundaria y media vocacional del colegio
Diocesano Ricaurte, dentro de los cuales 85 alumnos que correspondieron al grado noveno
A, By C de la institucion fueron abordados en el proyecto, con edades entre los 14 a 16
afios de la jornada Unica cuyo horario escolar es de 6:15 a.m. a 2:30 p.m. Esta institucion,
se enfoca en el progreso de los valores y principios catolicos y en la excelencia educativa
desde el desarrollo de las habilidades comunicativas, artisticas, deportivas y emocionales,
destacado a su vez por estar dentro de los tres primeros colegios con los mejores resultados
de las pruebas SABER 5°, 9°y 11° del municipio de Fusagasuga. Estas pruebas que
consisten en evaluar el desempefio de los estudiantes segun las competencias basicas
definidas por el Ministerio de Educacion Nacional mediante evaluaciones estandarizadas

aplicadas por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES).

Para ello, se requiere de un trabajo continuo por el mejoramiento de los procesos
evaluativos como una necesidad imperante en el area de lenguaje observada desde la
practica docente, que Gltimamente, denota una desarticulacion del proceso evaluativo con el
modelo pedagdgico, dificultando los procesos alineados entre lo que se establece dentro del
PEI con respecto al modelo pedagdgico y la evaluacion, especificamente en los estudiantes
de bésica secundaria, que en grado noveno no solo inciden en los resultados de las pruebas
SABER sino los procesos de ensefianza-aprendizaje de manera coordinada y asertiva,
puesto que las clases y evaluaciones académicas llevadas al aula no corresponden en
algunos casos con el proposito del Modelo Pedagdgico Conceptual, sino al estilo y
herramientas que utiliza el docente opuestos a los procesos que se deben ejecutar para que
exista una coherencia entre el enfoque pedagdgico del colegio y las evaluaciones de

aprendizaje.
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Lo anterior, conlleva a que los estudiantes en ocasiones como en el desarrollo de los
examenes, exposiciones, trabajos escritos y orales no comprendan las practicas evaluativas
que los docentes realizan en relacion con las actividades, explicaciones y recursos que se
utilizan diariamente en el aula, generando desmotivacion y confusion en el aprendizaje de
los educandos, lo cual afecta el desarrollo del PEI, que se fundamenta en el Modelo de

Pedagogia Conceptual como horizonte académico y humano a seguir.

Por tal motivo, surge la importancia de demostrar la pertinencia del modelo pedagégico
en los procesos evaluativos de la institucion nombrada en los estudiantes de béasica
secundaria, grado noveno, a fin de conducir al aprendizaje de los estudiantes de manera
mas consciente y favorable, con base a las necesidades educativas donde los educandos
encuentren una relacion entre los procesos de aprendizaje con la evaluacion que se debe
realizar y garantizar la ensefianza desde la relacion modelo pedagdgico-evaluacion, dando

paso a la siguiente pregunta de investigacion:

¢De qué manera incide en los procesos evaluativos en el area de lenguaje tanto en
pruebas internas como externas y la optimizacion del aprendizaje en los estudiantes de
basica secundaria, grado noveno de la Fundacion Educativa colegio Diocesano Ricaurte de

Fusagasuga, Colombia la correcta aplicacion del modelo pedagdgico institucional?

1.3. Justificacion

La educacion en Colombia busca mejorar cada vez mas las estrategias, metodologias,
dindmicas y procesos dirigidos al aprendizaje en los estudiantes y por ende la evaluacion,
mediante el desarrollo de las competencias necesarias que permitan vincular un

conocimiento nuevo con la practica y enfrentarse de manera pertinente a la realidad que le
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rodea. Lo cual, se convierte en un elemento transcendental de los procesos evaluativos
expuestos en el PEI, que requiere ser revisado para evaluar los procesos que se estan
Ilevando a cabo en el aula, requeridas por las politicas educativas desde las normativas y el
curriculo, en donde el modelo pedagogico cumple un papel fundamental por la direccién
que realiza a las diferentes practicas evaluativas que se deben llevar a cabo en las diferentes
areas, desde la pedagogia que se implementa. Esto permitiria, tener nuevas concepciones y
acciones frente a la manera de evaluar a los estudiantes de bachillerato basico, grado
noveno de la Institucién Educativa Colegio Diocesano Ricaurte, revisando aquellos
métodos de ensefianza y evaluacion que no se relacionan con el modelo pedagdgico, desde
el disefio de estrategias que fomenten la coherencia en el desarrollo de las competencias
béasicas que exige el Ministerio de Educacion en los estudiantes, en relacion con las
habilidades cognitivas mediante las tres fases propuestas en la pedagogia conceptual: la

fase afectiva, fase cognitiva, y fase expresiva. Zubiria (2006) menciona:

No se puede desconocer que el modelo pedagdgico de cada institucion es el eje
fundamental sobre el cual se cimienta los demas procesos educativos, orientando a los
directivos y docentes sobre la ruta a seguir para el cumplimiento de los objetivos
academicos. Los modelos pedagdgicos precisan las relaciones entre estudiantes, saberes

y docentes y determinan la forma en que se concibe la evaluacion. (p.1)

Por ende, se requiere revisar la importancia de los modelos pedagogicos sobre los
procesos evaluativos a fin de enriquecer el aprendizaje cumpliendo con lo que se pretende;
formar desde el ser, hacer y pensar orientado por el area de lenguaje a fin de mejorar los
resultados educativos en las pruebas SABER en relacion con la apropiacion de

competencias y saberes contextualizados. Es de aclarar que, aunque las pruebas aplicadas
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en los ultimos cuatro afios se encuentran en un nivel satisfactorio en los resultados
obtenidos en las competencias lectoras y escritoras de grado noveno durante los afios 2016
al 2018, relacionados de la siguiente manera: el 53 % satisfactorio y 14 % avanzado para el
afio 2016, en el 2017, 61 % satisfactorio al igual que en el 2018 y en nivel basico con tan
solo 13%. Sin reporte en los afios 2019 y 2020, puesto no se realizaron las pruebas SABER
en la institucion por fechas de aplicacion de las evaluaciones extra temporal al calendario
académico; hay un desempefio mas bajo en la competencia escritora en relacion con la
lectora y se evidencia un porcentaje aun que se debe trabajar para subir el promedio con
respecto a los afios anteriores e instituciones de caracter privado y publico. Lo que se
convierte en una importante meta con la que docentes, estudiantes y sobre todo la
institucion que se obtendra desde la congruencia entre el desarrollo de los procesos de
aprendizaje en relacion con la evaluacion y lo planteado desde el modelo pedagdgico,
preparando idéneamente a los estudiantes para las pruebas nacionales, que posicionaran la

institucion con un alto ranking de los mejores colegios del pais.

En resumen, esta investigacion tiene como principal proposito examinar la importancia
de la incidencia del modelo pedagdgico estipulado por la institucion en los procesos
evaluativos de aprendizaje, a fin de fortalecer las practicas de ensefianza docente,
contribuyendo a un verdadero aprendizaje significativo en relacién con las metas del
Ministerio de Educacion Nacional y las necesidades de los estudiantes, que conciben a la
evaluacion como un proceso formativo que se desarrolla en union con las estrategias
propuestas de ensefianza-aprendizaje y los planes de estudio que tambien benefician tanto
al colegio desde la obtencidn de mejores resultados en las pruebas SABER, posicionandolo

en un nivel avanzado como a los estudiantes en el proceso de aprendizaje, siendo coherente
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entre las formas de aprender y ser evaluado. Finalmente, la comunidad educativa también
se vera beneficiada con la participacion de procesos articulados que se orientan desde el

PEI lo que colaborara en el aspecto social desde una comunicacion asertiva.

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo general

Analizar la importancia de la alineacion del modelo pedagdgico en los procesos de
evaluacion, con el fin de optimizar el aprendizaje en distintos campos del conocimiento y
mejorar los resultados en las pruebas internas y externas en el area de lenguaje de los
estudiantes de basica secundaria, grado noveno de la Fundacion Educativa Colegio

Diocesano Ricaurte de Fusagasuga, Colombia.

1.4.2. Objetivos especificos

o Identificar el modelo pedagdgico institucional con el fin de determinar los componentes
de ensefianza-aprendizaje y evaluacion para buscar la alineacidn de estos a los procesos

del area de lenguaje.

e Contrastar las practicas evaluativas actuales con el modelo pedagdgico para determinar
el grado de pertinencia de estas frente al proceso de aprendizaje y los resultados de este
en las diversas pruebas de conocimiento.

e Disefiar estrategias que permitan la alineacion del modelo pedagogico con las practicas
evaluativas para fortalecer el proceso de aprendizaje, especialmente en el area de

lenguaje, con el fin de mejorar los resultados en las pruebas nacionales SABER 9°.
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1.5. Supuestos de investigacion

La investigacion a realizar en la Institucion Educativa Colegio Diocesano Ricaurte,
posiblemente conducira a encontrar algunas inconsistencias entre lo plantado en el PEI con
referencia al modelo pedagdgico y las practicas de ensefianza realizadas en el aula, que se
plantean desde el curriculo y los planes de estudio en referencia a los metodologias
ejecutadas por el docente, lo cual ha dificultado el aprendizaje en el area de lenguaje de los
estudiantes de grado noveno, y por tanto los resultados en las pruebas a presentar de

caracter institucional y de estado demandadas por el ICFES.

Debido a esto, la investigacion permitira entender y reflexionar desde la observacion e
intervencion con docentes y estudiantes, la importancia de la relacion del modelo
pedagogico planteado por la institucion con los procesos de evaluacion, a fin de favorecer
el aprendizaje significativo que se requiere para el nivel académico en que se encuentra los
estudiantes del grado en mencion y que conlleve a procesos efectivos en el aula, dando
resultamos éptimos en pruebas tanto internas como externas de caracter educativo,
mediante la identificacion, la constatacion y el disefio de estrategias que permitiran la
alineacion del modelo pedagdgico institucional con los procesos evaluativos en el area de

lenguaje.

1.6. Delimitacion y limitaciones
1.6.1. Delimitacion

Se estima que esta investigacion sera realizada en el término de dos afios (2020-2021),
periodo en el cual se pretende recolectar evidencias, realizar entrevistas y revisar las
practicas de ensefianza- aprendizaje orientadas en grado noveno, de basica secundaria de la

Fundacién Educativa colegio Diocesano Ricaurte de Fusagasuga, Colombia, asi como el
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cumplimiento de los objetivos propuestos en la investigacion en ese mismo tiempo,
identificando el modelo pedagdgico institucional para contrastarlo con las practicas
evaluativas actuales a fin de determinar el grado de pertinencia de estas frente al proceso de

aprendizaje y disefiar estrategias que fortalezcan los resultados en las pruebas SABER.

Asi mismo, el estudio se centra unicamente en el &rea de lenguaje en relacion con la
alineacion del modelo pedagdgico conceptual de la institucion y los procesos de

evaluacion.

Para la aplicacion solo se tiene en cuenta a los estudiantes del grado anteriormente
nombrado, pues realizarla en los demas grados de la institucion demanda un mayor tiempo
y estudio, para revisar las diferentes practicas evaluativas en otros cursos, en relacion con el

modelo pedagogico conceptual.

Por ultimo, la investigacion tiene como Unico lugar de estudio y aplicacion la institucién
Fundacién Educativa Colegio Diocesano Ricarte de municipio de Fusagasuga,
departamento de Cundinamarca, Colombia ubicada la direccion Transversal 14 # 22A-41
barrio San Mateo en donde la poblacion de estudiantes pertenece al estrato 3, 4 y 5 del
municipio y zonas aledafas tales como los pueblos de Arbeléez, Silvania; Subia, Pasca 'y

San Bernardo con un método de investigacion de enfoque mixto.

1.6.2. Limitaciones
Demostrar la importancia de la alineacion del modelo pedagogico en los procesos de

evaluacion trae como limitante cuatro aspectos concretamente:

El tiempo para poder llevar a cabo la aplicacion de las encuestas, entrevistas y revision

del modelo pedagdgico a profundidad pues la mayoria de los docentes de la institucion no
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conocen muy bien el modelo de pedagogia conceptual y los referentes investigativos frente

al tema son escasos.

Otro aspecto para tener en cuenta es la situacion de contingencia por la cual esta
atravesando a nivel mundial por el Covid-19, lo cual dificulta el estudio de datos y la
recoleccion de estos afectando la pertinencia en la investigacion por la falta de recursos
humanos y variacion de la metodologia de ensefianza empleada en las clases virtuales que

influyen en el cambio de manera directa del curriculo y el proceso de las evaluaciones.

Por otro lado, se encuentra la investigacion reducida al estudio unicamente en el area de
lenguaje pues es claro que el realizar una transversalidad del tema con otras asignaturas

ayudarian a complementar el analisis con un panorama mas amplio.

Y, por ultimo, motivar y concretizar el tema de estudio, sin caer en divagaciones ni

opiniones sesgadas que lleven a convertir la investigacion en un producto subjetivo.

1.7.Glosario de términos

Aprendizaje: es un proceso mediante el cual un individuo adquiere un conocimiento ya
sea desde la realidad percibida, la interaccion con otras personas y transmision de
informacion orientada desde diferentes escenarios para en la formacién de esquemas

cognoscitivos.

Competencias: se define como las habilidades, destrezas, actitudes que componen el
desarrollo de los conocimientos integrales de manera autbnoma y critica que le permiten a
una persona desenvolverse de manera eficiente y eficaz en una labor, tarea o ejercicio en

los diferentes ambitos de la vida social, personal, académica y laboral.
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PEI: es el mapa de navegacion donde se establece los objetivos, vision, mision,
horizonte, modelo pedagdgico, plan de estudios y organizacion de una institucion,
definiéndose todo lo relacionado al curriculo y politicas institucionales dirigidas por el
Ministerio de Educacién Nacional, para el buen funcionamiento y direccion de un colegio,

instituto o universidad.

Ensefianza: proceso de transferencia de conocimiento por el cual una persona comparte
sus saberes a otro mediante la interaccion y uso de estrategias para dar a entender un
concepto, idea o desarrollo de habilidades puntuales desde diferentes recursos o técnicas

que el educador crea a fin de lograr el objetivo de aprendizaje propuesto.

Establecimiento educativo: es el conjunto de personas y bienes promovido por
autoridades publicas o por la iniciativa de particulares, con el propésito de prestar un afio de
educacion preescolar (grado prejardin a transicion) y nueve grados de educacion basica
como minimo, y la media. Los establecimientos educativos deben contar con licencia de
funcionamiento o reconocimiento de caréacter oficial, disponer de planta fisica,
infraestructura administrativa, soportes pedagogicos y medios educativos adecuados.

(MEN, Guia 34, 2008, p.148).

Evaluacion: es todo proceso que orienta a la revision de las practicas educativas desde
la valoracion de los hechos tangibles que permiten reflexionar, analizar y mejorar la

educacion evaluando los agentes, procedimientos y productos de una institucion.

Lenguaje: es el sistema de signos por el cual las personas se pueden comunicar entre si

que direccionada como area dentro de la escuela se encarga de desarrollar dicha
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comunicacion mediante diferentes recursos orales y escritos para aprender un contenido

que atafie al orden social, cultural y literario.

Modelo pedagdgico: es un constructo individual o colectivo que orienta a los procesos
de ensefianza-aprendizaje en una institucién académica, vinculados a la forma de evaluar,
siendo la principal guia para la préactica docente en cumplimiento con los objetivos de la

educacion.

Pedagogia: es la ciencia encargada de estudiar lo concerniente a la educacion como
fendmeno social y cultural desde procesos investigativos que acude a otras ciencias como la
historia, sociologia, psicologia entre ayudan a comprender el termino de educacion, lo cual
favorece al docente en la comprensién de lo que sucede alrededor de la ensefianza-

aprendizaje, mediada por la didactica.

Practicas evaluativas de aprendizaje: son aquellas encargadas de la realizacion,
implementacién y supervision de la evaluacion desde planificaciones, proyecciones y
acciones que dirigen la labor docente con los estudiantes en aras de responder a unos
objetivos y proyectos planteados, mediante el mejoramiento continuo de la ensefianza en

relacién con el aprendizaje y la evaluacion.

Pruebas Saber: son evaluaciones externas estandarizadas aplicadas por el Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion -1ICFES-, las cuales evaluan el desempefio
alcanzado por los estudiantes segun las competencias basicas definidas por el Ministerio de
Educacion Nacional. Estas pruebas evaluan los desemperfios desarrollados por los
estudiantes al final de los ciclos de los niveles educativos de la educacion basica y media.

Saber 3°y 5° en la basica primaria, Saber 9° en el cierre de la educacion basica secundaria,
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y Saber 11° al término de la educacion media. (Ministerio de Educacién nacional de

Colombia).

Conclusiones del capitulo

En este primer capitulo se presenta los preliminares, que orientaran el desarrollo de la
investigacion desde los planteamientos, antecedentes, objetivos, justificacion y limitaciones
que se convierten en la base del proyecto a realizar, evidenciando las causas que
promueven la idea de investigacion, con el qué, para qué y por qué de la misma, a fin de
mejorar los procesos de aprendizaje mediante la observacion de la incidencia del modelo
pedagdgico en el area de lenguaje y del mismo modo los resultados en las pruebas SABER
9° . Asi mismo, de acuerdo con los antecedentes se abre un panorama amplio frente a los
conceptos de evaluacién, modelo pedagdgico y aprendizaje, orientados a las diferentes
areas del conocimiento, al igual que estos, facilitan la comprension, uso y seleccion del
enfoque investigativo e instrumentos a utilizar en esta investigacién. Sin embargo,
dificilmente se puede encontrar una investigacion relacionada con la parte de la alineacion
del modelo pedagdgico y las préacticas evaluativas en el area de lenguaje, sobre todo en el
apartado internacional y local, lo que limité la informacién de antecedentes actuales con el

problema investigativo.
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2. Marco referencial
Teniendo en cuenta la problematica plantada en el capitulo anterior, la investigacion
requiere de algunos conceptos o constructos tedricos que puedan soportar los supuestos y el
planteamiento del problema, a fin de obtener una perspectiva clara del camino frente de las
realidades que se pueden encontrar en el transcurso de la investigacion, desde el concepto
de evaluacion y aprendizaje, hasta la normatividad que rige los procesos educativos, que se
pueden observar en el PEI en referencia al modelo pedagdgico y los procesos evaluativos

realizados en el aula, especificamente en el area de lenguaje.

2.1. Evaluacion

La evaluacion engloba un panorama amplio para su definicion, no solamente visto como
una herramienta que posibilita obtener un resultado o dar cuenta de un proceso sino como
una disciplina que se emplea de manera frecuente con una mirada critica empleando
metodologias y estrategias en todos los aspectos de la educacion; para la revision, control,
analisis, retroalimentacion, verificacion y elaboracion de actividades que colaboran a
mejorar las acciones educativas, concebida por algunos investigadores como una practica
dificil de definir. Esta se puede realizar de manera cuantitativa, cualitativa o mixta, donde
intervienen todos los agentes que forman parte de ella, tales como: directivas, docentes,
estudiantes, padres de familia y personal de una institucion, a fin de tener un control y
medicion del resultado de los procesos educativos y evaluar su pertinencia con base al

resultado como reflejo del conocimiento.

Por lo tanto, realizar una evaluacion segun Tejada (1991) “Implica previamente
planificar dicha accion y elaborar el disefio pertinente en relacion con la realidad a evaluar”

(p. 11). En otras palabras, la evaluacion es la practica educativa por hacer que requiere ser
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organizada, entendida y aterrizada a la realidad acorde a los objetivos y metas que se

pretenden alcanzar a partir de una necesidad.

Asimismo, es conveniente aclarar que la evaluacién no solo se limita a calificar el
rendimiento acadéemico de un estudiante, desempefio del docente o practica educativa, sino
por el contrario, a crear espacios propicios en donde la reflexion y el desarrollo de los
procesos contribuyan al continuo mejoramiento de las acciones realizadas en una
institucion, de tal manera que la educacion cada dia sea mejor. Zubiria (2006) desarrolla

una idea de evaluacion teniendo en cuenta la Pedagogia Conceptual, mencionando que:

A diferencia de la concepcién de evaluacion de otros modelos pedagdgicos, la
evaluacion en Pedagogia Conceptual debe estar preconcebida por el docente incluso
antes de entrar en el salon de clases, puesto que se trata del Gltimo componente

pedagdgico del disefio curricular del hexagono pedagdgico. (p.6)

Frente a lo cual, el docente debe tener claro el cbmo, cuando y que pretende evaluar mas
alla de sacar notas y llenar certificados de calificaciones, las cuales no estan mal, pero no
garantizan el éxito de la evaluacion, siendo crucial la funcion de verificar el curso del
aprehendizaje como lo define la Pedagogia conceptual por medio del componente
pedagdgico-didactico y pedagogico-curricular dependiendo de la situacion de cada

aprehendiz.

De otro modo, la evaluacion en la educacion se puede concebir de diferentes maneras,
dependiendo de las necesidades, propoésitos y fines de una institucion educativa. Duque

(1993) lo refiere como:
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Una fase de control que tiene como objeto no sélo la revision de lo realizado
sino también el analisis sobre las causas y razones para determinados resultados,
...y la elaboracion de un nuevo plan en la medida que proporciona antecedentes

para el diagnostico. (p.167)

Desde este punto de vista, la evaluacion se encarga de valorar lo positivo y negativo de
la situacion evaluada, para generar retroalimentacion, innovacion y mejoramiento
academico y personal de la comunidad educativa. Es decir, de toda la institucion educativa,
en donde se tiene como caracteristica principal la autoevaluacién que requiere que
directivos, docentes y estudiantes revisen sus practicas con el fin de tomar decisiones frente
a las deficiencias que pueda existir en un plan curricular, propiciando procesos
participativos de todos los miembros de la comunidad educativa, a fin de generar un

aprendizaje con motivacion y compromiso.

En resumidas cuentas, mediante la definicion realizada sobre la evaluacion, se puede
observar la importancia de entender este concepto para evaluar en la institucién Educativa
colegio Diocesano Ricaurte, pues el evaluar implica multiples tareas que no solo apuntan a
inspeccionar procesos de aprendizaje alcanzados en el area de lenguaje, sino a generar
iniciativas que garanticen el aprendizaje de manera dptima, por medio de una vision mas
amplia del contexto en mencion, determinando posibles factores que afectan la adquisicion
del aprendizaje, los procesos de evaluacion y por ende los resultados de las pruebas

SABER en los estudiantes de grado noveno.
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2.1.1 Politica educativa de evaluacion del Ministerio de Educacion Nacional

La politica definida como “el arte o traza con gque se conduce un asunto o se emplean los
medios para alcanzar un fin determinado” (Real Academia Espanola, s.f., definicion 11). Se
puede entender, entonces, como un ejercicio de poder mediante la construccion de sentidos
y significados, que generan nuevas maneras de pensar y actuar frente a algunos “objetivos”
trazados con el fin de establecer leyes y normas, comprendidas y aceptadas por todos a
través de la interaccion que contribuya a la organizacion de asuntos que conciernen a un

pais.

En palabras de Sanchez (2005) “Lo politico, asi entendido, no hace referencia a algo
dado, sino que es una construccidn histdrico-social que cambia, se resignifica y se
actualiza” (p.2). Dicho esto, la Politica Educativa (PE) que hace parte del manejo publico
de un estado nacional, funciona como herramienta que garantiza la calidad educativa,
enfocada a su vez en el aprendizaje a futuro, siempre en pro del mejoramiento continuo de
este, para que sea posible y accesible para todas las personas, combatiendo de este modo, la
desigualdad educativa que afecta a los estudiantes con méas bajos recursos econémicos, que

pertenecen a una comunidad étnica o viven en zonas urbanas.

Para el Ministerio de Educacion Nacional Colombiano, encargado de la responsabilidad
de indicar cémo se va a desarrollar la educacion, la PE debe componerse de estrategias,
objetivos, indicadores, planes y financiamiento para lograr una supervision de los procesos
educativos y el logro de una educacion de calidad mediante la Politica Evaluativa de
Evaluacién que cumple el papel de observador delimitando la observacion, ante lo cual se
estipula al Observatorio Nacional de Politicas en Evaluacion (ONPE) como ente que busca

garantizar el caracter objetivo del conocimiento sin desvincular lo subjetivo desde el
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compromiso Y la interaccién con lo social, en donde el observador dicho por Sanchez
(2006) “al conocer asume postura, se posiciona, conoce el contexto, se contextualiza y se
compromete” (p.4). De tal manera, que él se compromete en las relaciones que produce su
observacion y la manera en que se construye el proceso politico con un sentido y formas de
relacién en el cumplimiento de los procesos de aprendizaje y como dice Roth (2010) “en la

descripcion de fortalezas y debilidades relacionadas con el logro de ciertos objetivos™.

Al respecto, la Oficina Nacional de Procesos Electorales (ONPE) a partir de los
estandares de evaluacién, concibe a la evaluacion educativa como un asunto politico que
promueve en palabras de Sanchez (2012) “sentidos y significados sobre la escuela, el
conocimiento, el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion misma” (p.15), privilegiando el
concepto evaluativo, como un proceso de comprension desde como se ejerce la misma en la
educacién en relacion con el evaluador (Ministerio de Educacion Nacional, el ICFES,
secretarias, directivos y docentes) y el evaluado (Instituciones educativas, estudiantes,
directivos y docentes), en lo que la politica educativa de educacién tiene como propoésito a

evaluar todo lo concerniente a los supuestos pedagdgicos, epistemolégicos y ontoldgicos.

Dentro de este mismo orden de ideas, es importante estar evaluando constantemente la
prestacion del servicio educativo puesto que permite valorar el avance y los resultados del
proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de evidencias que garanticen una educacion
pertinente, significativa para el estudiante y relevante para la sociedad como bien lo
menciona en la concepcion dada por este de evaluacion. En ella, se configura el Sistema
Institucional de Evaluacion Educativa (SIEE) como “un conjunto de elementos y acciones
articuladas que fundamentado en el modelo pedagdgico permite desarrollar procesos para

apreciar el avance del aprendizaje de cada estudiante de acuerdo con lo establecido en el
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PEIl'y en el marco de la legislacion vigente” (MEN, s, f.,). Esto, con el fin de establecer
criterios de evaluacidn que contribuyan a disefiar y determinar estrategias para la obtencién
de los estandares, competencias y conocimientos que propone el MEN en los estudiantes y

que certifiquen o acrediten la promocion a otro nivel, ciclo o grado.

Por tanto, el SIEE se encarga de definir “qué se evalua, como se evalla, qué
instrumentos se emplean para el seguimiento o la evaluacion, como se valora, como se
nivelan los aprendizajes y define los requisitos para la promocion escolar”.(MEN, s,f,.) del
cual forma parte el PEI con la participacion de la comunidad educativa, evaluando los
aprendizajes desde la escala de valoracion institucional en desempefio y numeracion de
bajo con 1.0-3,49 , basico 3,5-3,99, alto 4,0-4,49 y superior 5,0 como calificacion
presentada en los informes académicos (boletines) bimestrales de un estudiante en relacion

a las competencias y los derechos basicos de Aprendizaje (DBA) de un curso.

2.1.2 Lineamientos educativos institucionales

De acuerdo con las definiciones que se han dado al término de lineamiento, al decir que
“es una orientacion de caracter general, corresponde a una disposicion o directriz que debe
ser implementada en las entidades del Estado colombiano”. (MEN, s, f.,) Se puede
complementar su definicién con sinénimos tales como: direccion, tendencia, delineacion o
rasgo caracteristico de algo, que en educacion se convierte en un conjunto de ordenes o
planes de accion que rigen a una institucion mediante normas, objetivos y disposiciones
legales que elabora el Ministerio de Educacion Nacional mediante “Orientaciones
epistemoldgicas, pedagdgicas y curriculares que define el MEN en colaboracion de la

comunidad académica educativa, para apoyar el proceso de fundamentacion y planeacion
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de las areas obligatorias y fundamentales definidas por la Ley General de Educacion”

articulo 23 el Ministerio de Educacién Nacional (1998).

Asimismo, estos Lineamientos Curriculares terminan por direccionar la elaboracion del
PEI y los planes de estudio para cada nivel y grado académico, mediante los Estandares
Basicos de Competencias (EBC) como pardmetros de medicidn sobre lo que el estudiante
debe aprender desde el saber, hacer y ser por medio de los DBA. Formados estos, por
unidades basicas sobre las cuales se desarrolla las habilidades, conocimientos y aptitudes
minimas del futuro del estudiante para lograr el nivel de calidad de educacion que busca el
sistema educativo, las cuales se integran a la evaluacién, investigacion y proyectos que
garantizan el desarrollo de planes curriculares, mediante procesos reflexivos y criticos para
ajustes que sean necesarios a nivel nacional, regional, local e institucional desde el analisis

y reconstruccion de sus propios curriculos.

Por otro lado, desde los lineamientos curriculares que orientan a la Fundacion Educativa
Colegio Diocesano Ricaurte, aparecen el modelo pedagdgico conceptual que direcciona a la

institucion desde la “Innovacion” que postula Zubiria (2012, al decir que:

Repensando areas y asignaturas que favorecieran el desarrollo del pensamiento y
la comprension lectora. Dada esta condicidn, la mayoria de las asignaturas
contempladas por el MEN dejaron de trabajarse en la Institucion y cerca de un 70%
de las implementadas tuvieron que ser creadas, puestas a prueba y validadas por la

innovacion (p. 12)

Esta consolidacion de una nueva estructura curricular, en donde se prioriza las

competencias cognitivas y finaliza con el desarrollo de competencias argumentativas,
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propias de la pedagogia conceptual, las cuales se acomodan al modelo pedagdgico
propuesto en la institucion educativa especificamente en el area de lenguaje, permitiendo
entender que la evaluacion debe replantearse teniendo en cuenta la mirada que hace la

pedagogia conceptual en relacion con los lineamientos curriculares.
2.1.2.1 Lineamientos Curriculares en el Area de Lenguaje

Los lineamientos curriculares al centrar su atencion en la pertenencia y procesos que se
deben llevar a cabo para garantizar la calidad educativa desde estrategias de ensefianza-
aprendizaje con relacion del modelo pedagdgico que expone el MEN, no deja de lado los
planes de estudios y las areas propuestas por el gobierno como elemento a direccionar y

desarrollar técnicas a fin de obtener procesos de aprendizaje exitosos.

Asimismo, la competencia linguistica y comunicativa al ser un factor determinante en la
interaccion de los seres vivos con Hymes (1972) “con su medio y cultura” (como se cita en
Quiza, 2018) son desarrolladas en el aula mediante las cuatro habilidades del lenguaje
(hablar, leer, escribir y escuchar) que se emplean en gran parte bajo la direccion del docente

de esta asignatura en el aula.

Estos lineamientos pretenden plantear ideas basicas sobre el desarrollo del lenguaje que
sirvan de apoyo a los docentes que orientan esta area, creados en 1998 y 2006 con el fin de
“sefialar posibles caminos en la discusion sobre pedagogia de la lengua materna y la
literatura que permitan a los docentes reflexionar en torno a enfoques, procesos y
competencias fundamentales del area de lenguaje” (MEN,1998). A través de la emision de

los contenidos que se deben ensefiar en una institucion educativa.
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2.1.3 Pruebas Nacionales

2.1.3.1 Pruebas SABER

Para comprender como el Ministerio de Educacion Nacional realiza los procesos de
evaluacion desde las politicas educativas, es necesario conocer algunos conceptos como la
palabra prueba entendida como el “conjunto de items asociado a un area de evaluacion que
busca medir competencias genéricas”, (glosario ICFES, s.f., definicion 73), las cuales
permiten identificar las fortalezas y debilidades en el sistema evaluativo, funcionando como
instrumento de medicion del aprendizaje adquirido por los estudiantes a lo largo de su
formacion académica dentro de una institucion que se pueden aplicar de manera muestrales
o0 censales para realizar un analisis estadistico partiendo del contexto social, tales como:
edad, genero, zonas geograficas y condiciones econémicas del estudiante para obtener un
panorama mas consolidado y conciso de la calidad del aprendizaje obtenido, identificando
mediante resultados cuantitativos las areas académicas a mejorar y las comunidades que
necesitan un mayor impulso educativo desde la creacion de estrategias que impulsen el

mejoramiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje, garantizando mejores resultados.

De esta manera, las pruebas SABER realizadas por la entidad ICFES adscrita al
Ministerio de Educacién Nacional y bajo la dependencia del Sistema Nacional de Pruebas
(SNP) nace inicialmente con el propoésito de evaluar aptitudes en matematicas, aptitud
verbal, razonamiento abstracto, relaciones espaciales, ciencias sociales y filosofia, quimica,
fisica, biologia e inglés para el ingreso a la educacion superior, en donde afios mas tarde
con la reforma del 2009, pasa de llamarse pruebas ICFES a Pruebas SABER, la cual
también modifico los tépicos a evaluar pasando a monitorear el desarrollo de las

competencias basicas en los estudiantes de la educacion basica, la cual consta de cuatro
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pruebas dentro de una misma: “lenguaje, ciencias sociales, ciencias naturales y
Matematicas— Yy un cuestionario de contexto que los estudiantes deben contestar en la hoja
de respuestas. Para el caso del grado noveno, que es el grupo objeto de investigacion cuenta
con un tiempo de 5 horas y 157 preguntas en ambas modalidades, muestral y censal”.

(MEN, 2009) para el desarrollo de esta.

Ademas, estas pruebas tuvieron unos cambios en las areas evaluadas a partir del 2014 en

relacion con afios anteriores, las cuales cita el MEN de la siguiente manera:

Tabla 1. Areas evaluadas en las pruebas SABER antes y a partir de agosto de 2004.

SABER 11 anterior SABER 11 agosto 2014

Lenguaje, Filosofia Lectura critica

Matematicas Matematicas

Biologia, Fisica, Quimica Ciencias Naturales

Ciencias Sociales Ciencias sociales y Competencias ciudadanas
Inglés Inglés

Componente flexible Se suprime

Nota. Esta tabla evidencia las areas evaluadas en las Pruebas SABER 11 antes y a partir de

agosto del afio 2004.

La cantidad de preguntas a partir del afilo mencionado aumentan con el proposito de
obtener una medicion mas precisa de los resultados, evaluados con un porcentaje global
sobre la prueba de 500 puntos y el puntaje dado por cada una de las areas evaluadas, con el
cual los estudiantes reciben el reporte de resultados de la prueba y una informaciéon

adicional con respecto a la poblacion con la que realizo la prueba evaluar su desempefio, lo
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que contribuye a entender el ranking obtenido por la institucion y el analisis del mismo para

saber sobre qué areas se debe trabajar a fin de fortalecer los resultados SABER.

Del mismo modo, las pruebas Saber 3°, 5° y 9° tienen como funcidn principal brindar un
insumo para la construccion del indice Sintético de Calidad (ISCE), que a su vez mide otros
aspectos como el progreso de las instituciones educativas, la eficiencia, el ambiente escolar
y su desempefio, haciendo un seguimiento desde que la escolaridad empieza hasta que
termina de manera que sea formativa para no recibir bajos resultados en las pruebas
SABER 11° que impidan el acceso al educacion superior o la dificultad de aprendizaje en la

misma.

Del mismo modo, estas pruebas permiten a las instituciones evaluar sus procesos dentro
del uso de las competencias que exige el MEN y la apropiacion de las practicas llevadas en

el aula tanto en el sector educativo oficial como privado.

2.1.4 Evaluacion en la educacion bésica

La evaluacion en el campo de la educacién puede ser considerada como un ente
regulador que vela por la calidad de los procesos ejercidos por los miembros de este,
pretende destacar que es necesario evaluar y reflexionar sobre el rendimiento y logro de los
estudiantes, docentes, de los procesos administrativos, es decir, de todo el conjunto que
compone una institucion para rendir cuentas al Ministerio de Educacién Nacional como
autoridad competente en el tema, del mismo modo en que lo hacen otras empresas del
Gobierno Nacional, quienes establecen como, qué y para qué evaluar en los diferentes
niveles educativos: Pre escolar, basica primaria, basica secundaria y media a partir de los
lineamientos curriculares desde evaluaciones internas y externas en la evaluacion

institucional, evaluaciones censales y evaluacion en el aula.
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2.1.4.1 Evaluacion institucional

La evaluacion dentro de una institucion educativa se puede considerar como principal
camino para mejorar la calidad en los diferentes procesos que se ejecuten dentro de la
misma. Por tanto, los establecimientos educativos privados como la institucion en la cual se
enfoca esta investigacion deben realizar la prueba anual de autoevaluacion institucional con
un proceso participativo y critico obligatorio, dirigido en “la guia No 4, Manual de
Evaluacién y Clasificacion de Establecimientos Educativos Privados” (MEN, 2014) acorde

al formulario que establece el MEN (2014) y en el cual se menciona:

En relacién con la version 2012, en el Manual del 2014 se incorpora un nuevo
indicador sobre educacion para la convivencia y la ciudadania, en consonancia con la
nueva Ley de Convivencia, se hace una revision general de redaccién e imagen visual
y se ajusta la pregunta sobre evaluacion, para ajustarla a las normas vigentes, y las de
estandares y proyectos transversales en el plan de estudios, para hacerlas méas

precisas y efectivas. (p.4)

Lo anterior, hace parte del Decreto 2253 de 1995 que articula el articulo 202 de la ley
115 de 1994. El cual contiene los criterios y procedimientos de regulacion de costos, tarifas
educativas para personas de bajos ingresos econémicos, matriculas, tarifas para usos
tecnoldgicos que deben seguir las instituciones educativas privadas prestadoras de
educacion formal para la clasificacion y determinacion de las tarifas que podran cobrar para
el siguiente afo, de acuerdo la acreditacion en calidad, libertad vigilada, resultado de las
pruebas saber 11°, disposiciones sanitarias, de seguridad social y contable. Esta
autoevaluacion se complementa por la secretaria de educacion con un plan de visitas para la

evaluacion externa, luego de ser entregada por el rector de la institucion.
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2.1.4.2 Evaluacion en el aula
La evaluacion como un proceso frecuente que implica todos los ambitos de la educacion
debe claramente evaluar el trabajo en el aula, siendo este para el MEN desde Decreto 1290

de 2009 como:

Una herramienta para promover el aprendizaje efectivo, la pertinencia de la
ensefianza, la comprension de las metas del aprendizaje y la motivacion del
estudiante. Las experiencias exitosas de la evaluacion en el aula muestran la
importancia de la evaluacion permanente, la participacion y la autoevaluacion del
estudiante, la retroalimentacion asertiva del docente y la confianza en el

mejoramiento (MEN, 2009)

Por lo tanto, el reto para las instituciones educativas es grande, pues debe esforzarse por
tener y cumplir con un sistema de evaluacion acorde con el PEI, en funcion del proceso de
promocion del estudiante, otorgados por la publicacion en los medios informativos del
sector (El Tablero, edicion 44) en donde se expide el anterior decreto, definiendo los
principales rasgos que caracterizan una buena evaluacion en el aula y que deben tenerse en
cuenta al momento de realizar una evaluacion de aprendizaje siendo esta formativa,
motivadora, orientadora, democratica, contextualizada, centrada en las necesidades del
estudiante y continua. Estos rasgos, terminan siendo claves para la formulacion y ejecucién

de los procesos evaluativos llevados en el aula de manera periodica y critica.

2.1.5 Evaluacion curricular
Para poder comprender la importancia de la evaluacion curricular, es propio saber que el
curriculo es definido por el Diccionario de La Real Academia de la Lengua Espafiola

(RAE, 2015) como “un conjunto de estudios y précticas destinadas a que el alumno
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desarrolle plenamente sus posibilidades”. Es decir, el planificador de actividades
académicas tanto generales y especificas que terminan siendo el camino para saber qué,
como, cuando, para qué de ensefiar y evaluar. En palabras de Posner (2005) plantea “¢ A
qué se refieren las personas cuando usan el término curriculo? Algunos afirman que un
curriculo es el contenido, los estandares o los objetivos de las que las escuelas son
responsables ante los estudiantes” (p. 5). Esto supone entonces, la inclusion de planes de
estudio, programas, metodologias, criterios, politicas, recursos académicos, fisicos y
humanos que contribuyen a poner en marcha un PEI que debe ser evaluado constantemente
para adecuarse a nuevas necesidades educativas y sociales en términos de mejorar la
educacion desde los objetivos trazados por un plantel, en donde aparece la evaluacion del

curriculo.

En el Articulo 6. Ley General de Educacion. Ley 115 de 1994, se establece la
participacién de la comunidad educativa, conforme con su competencia, en la evaluacion
del PEI, ademas de asignar las funciones al consejo académico y directivo en cuanto a la
revision del curriculo y el plan de estudios. Lo cual exige ser un proceso participativo
desarrollandose de manera sistematica y planificada propuesto por la Oficina Internacional

de Educacion (OIE).

Dentro de este mismo orden de ideas, la evaluacion del curriculo debe darse en los
niveles institucionales y de aula, teniendo como referente la propuesta del Establecimiento
Educativo, del territorio, del pais y del mundo global articulada con la autoevaluacion, las
acciones y metas del Plan de Integracion de Componentes Curriculares (PICC)- Hacia la
Meta de la Excelencia Constituye una herramienta de apoyo a la Integracion de los

Componentes Curriculares (HME), las cuales orientan el proceso de revision y
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actualizacion de la gestion curricular mediante espacios que permitan evidenciar las
necesidades a corto, mediano y largo plazo de los estudiantes mediante la evaluacion
diagnostica y estandarizada como punto de partida para la revision de planes de area 'y de
aula, donde se debe vincular la reflexion del docente sobre su practica pedagogicay la

evidencias de los aprendizajes de los estudiantes.

No obstante, desde un panorama externo, la evaluacion debe partir de los resultados del
indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE), como herramienta encargada de evaluar la
institucion para determinar las acciones y planes que este debe realizar para mejorar la
excelencia educativa que se exige desde la educacion nacional y mediante las pruebas
censales externas como las elaboradas por el ICFES que deben incluir la articulacién con el
PEI en coherencia con las estrategias, intereses y necesidades de la comunidad educativa

que contribuyan al éxito educativo y las metas disefiadas por el MEN.

2.1.5.1 Evaluacion curricular de la lengua castellana
Evaluar en un area especifica, conlleva a pensar la importancia de tener unos criterios e
items que correspondan a la relacion de su estrategia de ensefianza, en respuesta al

aprendizaje mediante el camino recorrido. Con respecto al area de lenguaje:

El modelo disefiado pretende ser una propuesta holistica, que se ocupe de los
distintos aspectos que, desde el enfoque comunicativo, se proyectan hacia el
tratamiento didactico de las distintas macrohabilidades. Se centra en procedimientos
que cualitativamente analizan la reflexion valorativa sobre la concepcion didactica y
epistemoldgica de la materia desde la que actla el docente, para poder pasar,
seguidamente, a la concrecidn, explicitacion y negociacion de los criterios sugeridos

en el modelo (tales criterios son, o actian como, claves de planificacion de las
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secuencias didacticas y del proceso de la evaluacidn); y, finalmente, se concreta en

el disefio y aplicacién de los instrumentos de valoracion y observacion. (Tenbrink, s,

f.)

Este proceso de evaluacion definido y estandarizado para todas las areas por el MEN se
realiza de manera tal que su apreciacion se garantiza mediante una valoracion numérica que
corresponde a los resultados de examenes que responden en lenguaje a la respuesta de las
habilidades lectoras y escritas mediante el aprendizaje de un concepto, tema literario o al

buen uso de la sintaxis y la comunicacion.

2.2.Aprendizaje

El ser humano al estar expuesto a la realidad perceptible organiza esquemas desde su
cognicion y funciones cerebrales que le permiten crear un concepto mediante la relacion
con sus sentidos dados por la consolidacion de un conocimiento adquirido por transmision
social, del lenguaje desarrollado desde la escuela, la casa o por conocimiento empirico que
el sujeto realiza. En palabras de Piaget (s, f) comprendido como “un proceso que mediante
el cual el sujeto, a través de la experiencia, la manipulacién de objetos, la interaccion con
las personas genera o construye conocimiento, modificando, en forma activa sus esquemas

cognoscitivos del mundo que lo rodea, mediante el proceso de asimilacion y acomodacion”.

(p.1)

Esta asimilacion y acomodacion, definidos como procesos en donde el ser humano
incorpora nuevos aprendizajes, es decir, incluye nuevos conocimientos a los existentes en la
mente e involucra una modificacion en la organizacion presente en respuesta a las

exigencias del medio que le rodea.
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Dichos procesos expuestos por Piaget, ayudan a comprender de manera mas sencilla 'y
clara como se efectla el aprendizaje con toda la organizacion y pasos que debe el ser
humano desarmar y armar como un rompecabezas mediante la interaccion con otras
personas, la cultura y las instituciones, en donde se desarrolla habilidades metales para que
“a través del descubrimiento y el proceso de interiorizacion, que le permite apropiarse de

los signos e instrumentos de la cultura, ir reconstruyendo sus significados”(Piaget, s.f.,).

En pocas palabras, el aprendizaje es todo lo que se obtiene mediante la experiencia, la
préactica y las relaciones que construye un sujeto con el mundo real y que le permite
comprender que saber, como y para qué, el cual puede perdurar o continuamente
transformarse o complementarse desde la observacion que se articula mediante el lenguaje,

que se pueden evaluar mediante respuestas orales, escritas, gestuales o comportamentales.

2.2.1 Estilos de aprendizaje

Durante toda la vida el ser humano se encuentra en constante aprendizaje como se
menciond en el apartado anterior definiendo el estilo de aprendizaje o0 manera de aprender a
partir de sus habilidades, intereses y personalidad. Un tema de gran interés para la
educacion y los autores que han trabajado en la manera de entender este asunto,
concibiéndose de diversas maneras como aquellos rasgos cognitivos y fisiologicos,
mediante los cuales el estudiante percibe e interactia dentro de los procesos de aprendizaje.
En palabras de Quiroga y Rodriguez (2002) “los estilos cognitivos reflejan diferencias
cualitativas y cuantitativas individuales en la forma mental fruto de la integracion de los
aspectos cognitivos y afectivo-motivacionales del funcionamiento individual” (p.2). Lo
cual permite inferir que estos estilos inciden directamente en la manera en la cual los

educandos aprenden y a partir de ello logran ejecutar sus actividades en donde los factores
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externos e internos de espacio, tiempo, fisico y emocional influyen en la manera en que el

estudiante puede adquirir un conocimiento esperado.

Grasha (1998) sefiala que “son las preferencias que los estudiantes tienen para pensar,
relacionarse con otros en diversos ambientes y experiencias” (citado por Castro y Guzman,
2005), mediante la utilizacion de métodos o estrategias que selecciona un individuo para
aprender, pues es claro que no todos los seres humanos aprenden de la misma manera 'y no
todas las estrategias funcionan para diferentes aprendizajes, a lo cual cada persona o
docente dependiendo de las necesidades de su grupo escolar debe plantearse un proceso
activo de analisis y observacion de técnicas que favorezcan el aprendizaje, en algunas
ocasiones enfocadas a las inteligencias maltiples que menciona Gardner (s,f.,) “como el
conjunto de capacidades que nos permite resolver problemas o fabricar productos valiosos
en nuestra cultura (citado por el Gobierno de Panama , 2005). Las cuales segln este autor
nacen dependiendo de la genética, pero que deben potencializarse a través del estudio y la
practica. Dicho de otra manera, los estilos de aprendizaje posibilitan la adquisicién del
conocimiento mediante técnicas de estudio que favorecen aquello que para algunos no es

tan sencillo.

Finalmente, existen varios estilos de aprendizaje que se adaptan a la manera de concebir
los temas facilitando los procesos académicos del estudiante, permitiendo adherirlos a su
mente, a fin de construir el conocimiento y ser capaz de adaptarse a nuevas herramientas de
aprendizajes, que contribuyan de una manera mas sencilla y significativa a su aprendizaje.
Los cuales, en el mercado actual de la educacion se identifican como marcas que emiten

asociaciones intelectuales y afectivas por afinidad con un método o estrategia.
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2.2.2 Aprendizaje en el area de lenguaje

El lenguaje entendido como expresion maxima de comunicacion y compresion de la
realidad, facilita los procesos de aprendizaje como intermediario entre el significado y el
significante. Entre los siete saberes necesarios para la educacion del futuro, sefialados por

Edgar Morin (2003), dice:

Ensefar la comprension es el camino de dilucidacion de las paradojas que
envuelven la vida. En un mundo donde la comunicacién se desenvuelve de manera
vertiginosa y el ser humano transita por redes de comunicacion cada vez mas
dindmicas, la comprensién es una necesidad latente para la vida en sociedad. (p.

184)

Ante lo cual, el lenguaje presente en todas las areas de la vida se desarrolla también a
través de la literatura, como camino a la comprension del conocimiento desde la
interpretacion personal que favorece el aprendizaje de las demas areas del saber como la
herramienta mediatizadora privilegiada en el proceso de aprendizaje escolar. “No s6lo
porque es un sistema simbdlico complejo y singular sino porque le permite al nifio
constituirse como sujeto hablante y pensante; determinando asi su devenir y sus
aprendizajes” (Verona, 2017), puesto que, desde el dialogo dado por el lenguaje se puede

hacer uso de la palabra para comunicar, representar, expresar y aprender.

2.3 Modelos pedagdgicos
Mucho se ha hablado de lo que significa “modelo pedagdgico”, definiendo
primeramente la palabra modelo como “aquello que se toma como referencia para tratar de
producir algo igual” (RAE, s, f.,) que toma en si mismo un prototipo que conduce a un

patrdn colectivo estandarizado con un mismo objetivo, lo cual se puede definir como
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“construccion teodrico formal que fundamentada cientifica e ideologicamente interpreta,
disefia y ajusta la realidad pedagdgica que responde a una necesidad histérica concreta”.
(Vygotsky, s, f). Ademas, al hablar de modelo pedagdgico, podemos partir de una situacién
que esta intimamente unida con la educacion, y es considerar que cada sociedad impone la
formacion de un "modelo de hombre™, tal cual, como lo hace una institucion con el modelo
pedagdgico, determinando la via por la que desea conducir el aprendizaje en sus
estudiantes. Es decir, el cumplimiento de los procesos de ensefianza- aprendizaje
relacionadas con el uso de herramientas, teorias y bases pedagdgicas propias de un modelo

en especifico.

Por otro lado, los modelos pedagdgicos al convertirse en visones de teorias o enfoques
pedagdgicos que orientan en el proceso de ensefianza de los docentes con los programas de
estudio. También son, segun Gago (2002), una representacion arquetipica o ejemplar del
proceso de ensefianza-aprendizaje, en la que se exhibe la distribucién de funciones y la
secuencia de operaciones en la forma ideal, que resulta de las experiencias recogidas al
ejecutar una teoria del aprendizaje. (p.41). Las cuales, direccionan la practica a seguir desde
teorias pedagdgicas concebidas, en relacion con procesos de aprendizajes que se conciben a

partir de ellas.

2.3.1 Modelo pedagdgico conceptual

El Modelo de Pedagogia Conceptual privilegia “la apropiacion de instrumentos de
conocimiento en los procesos educativos para asegurar una interpretacion de la realidad,
acorde con el momento histérico, de tal manera que el producto de esa interpretacion sea el
conocimiento tal como lo establece la cultura”.(Zubiria, 2016) Sobre la formacion ética, el

Modelo Pedagdgico Conceptual, pone especial énfasis en el contenido de la construccion
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social de la personalidad y otro basico, basado en la felicidad de los seres humanos dentro

del cual, aparece el tridngulo de la mente humana y el hexadgono pedagdgico.

Asi mismo, este modelo mas all& de tener como objetivo la adquisicién del
conocimiento intelectual y cientifico, propone desarrollar la inteligencia emocional del
estudiante desde la fase cognitiva, afectiva y expresiva (saber, ser y hacer), a fin de formar
personas mas capaces, analistas simbolicos para enfrentar la realidad que le rodea,
garantizando como lo define Zubiria que “Aprehendan” desde la implementacion de

herramientas de conocimiento, acordes a la edad del estudiante.

Por otro lado, la pedagogia conceptual tiene una relacién estrecha con el aprendizaje

significativo de Ausubel y Novak (s, f) quienes mencionan que:

La estructura cognitiva esta organizada jerarquicamente, asi que la produccién
de nuevos significados mediante aprendizaje significativo hace pensar en una
relacion subordinada del material de aprendizaje nuevo con la estructura cognitiva,
y esto y esto implica la asimilacion de conocimientos bajo otros mas amplios y
generales, inclusores, ya existentes en la estructura cognitiva (citado en Universidad

publica de Navarra., 2012, p .4)

Lo cual quiere decir, que la estructura mental no es estatica sino dindmica y conduce al
aprendizaje a una construccion intencional, en donde la informacién aprendida

significativamente sera retenida por mucho mas tiempo.

2.4 Area de Lenguaje
El lenguaje al ser la capacidad maxima de comunicacion entre los seres vivos se

convierte en una parte esencial en los individuos, con el cual el ser humano debe apropiarse
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de la conceptualizacion de esta por medio de diversos sistemas simbolicos. Segin Chomsky

(1984) el Lenguaje es:

La facultad o capacidad exclusiva que tiene el ser humano para aprender las
lenguas. En tanto que la lengua es el conjunto de signos o simbolos convencionales
y abstractos para expresar este lenguaje, su finalidad es la comunicacion, de ahi su

caracter eminentemente social (citado en Aula Urgilés, G., 2016, p.2).

Ante lo cual, el lenguaje como principal herramienta del individuo de comunicacion, se
encarga de trasmitir saberes y valores, como puente principal de acceso a la ciencia, la
cultura y conocimiento que se refuerzan desde el area de lenguaje como constructor de
nuevas realidades desde el significado dado en las palabras, de lo cual Paz (1967) dice lo
siguiente “El hombre es inseparable de las palabras. Sin ellas es inasible (...) La palabra es
el hombre mismo. Estamos hechos de palabras. Ellas son nuestra Unica realidad, o, al

menos, el Gnico testimonio de nuestra realidad” (p.30).

Asi mismo, el MEN desde los Estandares Béasicos de competencias del Lenguaje
menciona la importancia de esta area, definiéndola como una capacidad humana de
relacionar un contenido, con una forma para poderlo exteriorizar, para lo que se plantea
grandes metas de la formacion en Lenguaje en la educacion basica y media, desde las
dimensiones comunicativas, la trasmision de informacion , la representacion de la realidad,
la expresion de los sentimientos y las potencialidades estéticas, el ejercicio de una

ciudadania responsable y el sentido de la propia existencia.

Finalmente, para el desarrollo efectivo del lenguaje dentro del campo educativo, se

plantea tres campos fundamentales en su formacion para la Educacion Bésica y Media
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propuestas por el MEN (s, f) “una pedagogia de la lengua castellana, una pedagogia de la
literatura y una pedagogia de otros sistemas simbolicos. Estos tres caminos, abordados
desde una perspectiva multidisciplinaria, colegiada y critica, de seguro procuraran un mejor
desarrollo de las competencias del lenguaje” (p.24). Lo anterior, demuestra la importancia
dentro de los procesos de aprendizaje del esta area como basica en la formacion de los
estudiantes de todos los niveles educativos y que determinan el conocimiento de otras areas

del saber.

2.5 Estrategias
Actualmente, se habla de estrategia en todos los contextos sociales; en la politica, en la
religion, en la economia, en la cultura, en el medio ambiente y en la educacion, pues su
objetivo es aplicado a todos los entornos como lo expresa Davies (2000), debido a que la
estrategia “se caracteriza por tener multiples opciones, multiples caminos y mdltiples
resultados, es mas complejo su disefio y son mas dificiles de implementar que otras

soluciones lineales”. (p.155).

Las estrategias, entonces permiten recurrir a diferentes recursos que facilitan el
desarrollo de un plan creativo y viable a fin de garantizar el éxito mediante herramientas

que contribuyen a obtener el resultado deseado.

2.5.1 Estrategias pedagodgicas

Estas son entendidas como las acciones que realiza un docente con el propésito de
generar un conocimiento en el estudiante mediante recursos o apoyos que faciliten el
proceso de aprendizaje. Es decir, la forma en la cual el docente presenta los temas para
alcanzar los logros estipulados para la clase. Asi mismo, Morin (1990) las plantea de la

siguiente manera:
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La estrategia permite, a partir de una decision inicial, imaginar un cierto namero
de escenarios para la accidn, escenarios que podran ser modificados segun las
informaciones que nos lleguen en el curso de la accion y segun los elementos
aleatorios que sobrevendran y perturbaran la accion. La estrategia lucha contra el

azar y busca informacion. (p. 113)

Lo cual, garantiza en gran medida el apoyo y viabilidad para que los educadores puedan
ensefiar un contenido de manera recursiva y facilitadora de los procesos de ensefianza-
aprendizaje que contribuye al buen desempefio de las actividades que fortaleceran el tema a

abordar en la clase mediante el uso de diferentes instrumentos.

2.5.2 Estrategias de aprendizaje

Lo relacionado a procedimientos, técnicas y formas para contribuir a la adquisicion del
conocimiento son estrategias de aprendizaje, siendo una guia flexible planificadas por el
mismo estudiante que contribuyen a los habitos de estudio asociadas a diferentes procesos
cognitivos, dadas por la clasificacion de las estrategias de aprendizaje mediante el proceso
de aprendizaje memoristico y significativo. Segin Weinstein y Mayer (1986) define que
“las estrategias de aprendizaje pueden ser definidas como conductas y pensamientos que
una aprendiz utiliza durante el aprendizaje con la intencion de influir en su proceso de

codificacion” (p. 315).

A partir de esta definicion, se puede decir que, en este tipo de estrategias, el estudiante
es quién de una manera consciente se apropia de herramientas que contribuyen a alcanzar
las metas de aprendizaje, desde la accidn por iniciativa propia y la realizacion de

planificaciones que conlleven a la elaboracion y realizacion de actividades.
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Finalmente, se puede concluir al terminar el capitulo dos, que las definiciones,
concepciones e investigaciones dadas en este marco referencial, favorecen la ubicacion en
el espacio y tiempo de los principales constructos, que contribuyen a entender cada una de
las palabras que fundamentan la investigacion y que, desde el desarrollo de estas, amplian
el panorama de conocimiento del tema que, al momento de la practica, formar las bases

desde conceptos claros y claves.
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3. Método
En el presente capitulo, se procedio a recibir el enfoque, la poblacion, muestra
representativa, algunos elementos de categorizacion y los instrumentos para la realizacion
de la investigacion y su respectivo proceso de validacion; también los procedimientos y
técnicas de analisis a partir del enfoque cualitativo, el cual implico una vinculacion directa
entre el investigador y el fendmeno en donde “Se enfoca a comprender y profundizar los
fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural

y en relacion con el contexto”. (Hernandez, 2010, p. 314)

3.1 Enfoque metodolégico

La investigacién se ubico en un enfoque metodolégico cualitativo de tipo descriptivo, el
cual pretendid que la muestra seleccionada para la recoleccion de la informacién pudiera
expresarse de manera libre, abierta desde la promocion de la flexibilidad con el propdsito
de obtener una percepcion mas cercana a la realidad, que facilitara el analisis de los
comportamientos de los actores en espacios donde segun Castillo (2020) “no exista la
represion ejercido por la autoridad para potenciar la objetividad del estudio, mediante la
comprension del contexto donde se desarrolla la investigacion desde un analisis no solo a
nivel macrosocial, sino de instancias individuales” (p.45). Esto, centrado en los fenémenos
de tipo social en un tiempo determinado para el alcance de una interpretacién correcta de

los hechos observados.

Por tal razon y teniendo en cuenta que la investigacion era de corte cualitativo, el cual se
caracteriza en palabras de Sampieri (2006) por “describir, comprender e interpretar los
fendmenos, a través de las percepciones y significados producidos por las experiencias de

los participantes” (p. 12). Se pretendié mediante muestras no estadisticas aplicar el método
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inductivo que parte de lo particular para llegar a lo general a fin de responder a los
objetivos planteados en esta investigacion por medio de la observacion del investigador,
apoyado de las descripciones de los participantes de manera simultanea, que se
complementaron desde el uso de instrumentos fundamentados en la induccion analitica para
brindar respuestas dadas por la exploracion de las pruebas SABER; cuestionario a
estudiantes, encuestas a docentes y una matriz de analisis documental de forma menos

sistematizada.

Asi mismo, el objetivo de este estudio emergid de la necesidad de conocer la
importancia de la alineacién del modelo pedag6gico en los procesos de evaluacion, a fin de
optimizar el aprendizaje en el &rea de lenguaje mediante el mejoramiento de las précticas
evaluativas dentro del aula partiendo de las necesidades de los estudiantes, que
contribuyeran a su vez a mejorar los resultados en pruebas nacionales como SABER en el

componente de lenguaje.

3.2 Poblacion

De acuerdo con la definicién dada por Chavez (2007) la poblacion de un estudio se
define como “el universo de la investigacion sobre el cual se pretende generalizar los
resultados de la misma. Esté constituida por caracteristicas o estratos que le permiten
distinguir los sujetos, unos de otros”. (p.6) Partiendo de este concepto, los sujetos que
participaron en el presente estudio y que dieron cuenta del andlisis de la investigacion
fueron los estudiantes de grado noveno y los docentes del area de lenguaje de la Fundacion
Educativa Colegio Diocesano Ricaurte, del municipio de Fusagasuga, departamento de

Cundinamarca, Colombia.
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3.2.1. Poblacion y caracteristicas

La poblacion definida para la investigacion fueron 750 estudiantes de los estratos
3,4,5 con formacion de preescolar, primaria, basica secundaria y media vocacional del
colegio Diocesano Ricaurte, dentro de los cuales 85 alumnos que correspondieron al grado
noveno A, By C de la institucidn fueron abordados en el proyecto, con edades entre los 14
a 16 afos de la jornada Unica cuyo horario escolar es de 6:15 a.m. a 2:30 p.m. Estos jovenes
Ricaurtinos presentan un nivel académico alto en relacién con otros colegios privados y
publicos del municipio de Fusagasuga. Asimismo, el nimero de profesorado corresponde a
11 personas de genero femenino 9 y masculino 2 quienes orientan el area de lenguaje en los
niveles de preescolar, primaria, bachillerato y media vocacional, cuyo rango de edad oscila
entre los 30 y 50 afios. Estos docentes cuentan con una formacién en Pedagogia Conceptual
de la Fundacién Alberto Merani a través del diplomado en Lectores Competentes 2.0.
Educadores con amplia experiencia en el sector educativo y conocimiento de las Pruebas

SABER.

Por otro lado, se conté con 5 coordinadores; 1 académico, 2 de convivencia, 1 de
pastoral y de sistemas, quienes apoyan desde su respectivo departamento los procesos

educativos en la institucion.

3.2.2. Muestra

Para la presente investigacion se selecciond una muestra no probabilistica teniendo en
cuenta una parte de la poblacion para la aplicacion de los instrumentos de forma
intencional, partiendo de la definicion de muestra o también muestreo de modelos como, en
esencia, un subgrupo de la poblacion. Es un subconjunto de elementos que pertenecen a ese

conjunto definido en sus caracteristicas al que se le llama poblacién (Sampieri, citado por
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Balestrini 2001, p. 141). En la cual, se tuvo como requisito estudiantes y docentes que
contaran con mas de dos afios de antigtiedad en el colegio que otorgara veracidad y
confiabilidad en la recoleccion de informacion para a la investigacion. Se selecciono para la
participacion del objeto descriptivo a 21 estudiantes de los tres cursos (901, 902 y 903) que
conformaban grado noveno, los cuales correspondieron al 24 % del total de la poblacion.
En cuanto a la seleccion de la muestra docente se realizé tomando en consideracion a los 3
docentes que orientaban el area de lenguaje en los grados de sexto a undécimo, quienes a su
vez participan de manera directa en el manejo de las competencias comunicativas expuestas
en la malla curricular de los grados de bachillerato con practicas de ensefianza- aprendizaje

vinculadas a las competencias que evalla la prueba SABER.

3.3 Categorizacion
Las categorias de analisis estuvieron relacionadas con los objetivos especificos del
proyecto, obedeciendo al enfoque cualitativo mediante el objeto descriptivo, lo que
direcciond todo el proceso de estudio, en donde se establecié las categorias, subcategorias e

instrumentos de la investigacion que fundamentaban la base de la investigacion.

En la tabla 2. Categorizacion, se encuentra consolidado los tres objetivos especificos del
proyecto investigativo con la categoria definida para cada uno, asi como las subcategorias
asociadas a los anteriores aspectos, los instrumentos de corte cualitativo para la recoleccion

de datos y los constructos tedricos.
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Obijetivos especificos Categoriasde la  Subcategorias Instrumentos Constructos
investigacion tedricos

Analizar la importancia Modelo -PEI de la Fundacion  -Analisis Gago (2002),
del modelo pedagdgico pedagdgico. Educativa Colegio documental. pag. 49.
institucional con el fin Diocesano Ricaurte. -Entrevista a Zubiria (2016),
de determinar los -Alineacion con el docentes. pag. 49.
componentes de proceso evaluativo.
ensefianza-aprendizaje y
evaluacion para buscar
la alineacion de estos a
los procesos del area de
lenguaje.

2. Contrastar las practicas Evaluacion. -Competencias en -Cuestionarioa  Morin (2003),
evaluativas actuales con lenguaje. estudiantes pag. 28.
el modelo pedagégico -Proceso evaluativo -Anélisis Ministerio de
para determinar el grado en el area de documental. educacion
de pertinencia de estas lenguaje. -Entrevista a nacional (2009),
frente al proceso de -Pruebas de estado docentes. pég. 35.
aprendizaje y los SABER. Roth
resultados del mismo en (2010), pag. 29.
las diversas pruebas de
conocimiento.

3. Disefiar estrategias que Estrategias de -Practicas -Analisis Diaz (1998),
permitan la alineacién ensefianza- evaluativas. documental y pag. 27.
del modelo pedagdgico aprendizaje. -Aprendizaje entrevista a Tejada (1991),
con las précticas docentes. pag. 25.
evaluativas para Tenbrink, (s, f.,)

fortalecer el proceso de
aprendizaje
especialmente en el area
de lenguaje, con el fin de
mejorar los resultados en
pruebas nacionales.

pag. 42.

Fuente: Elaboracion propia (2020)

3.4 Instrumentos

En este apartado, se refiere a los medios que se emplearon para colectar los datos que

segun Franklin (1998) son “la eleccion de técnicas e instrumentos para la recopilacion de

datos debe estar en funcion de las caracteristicas del estudio que se pretende realizar” (p.7).

Estos instrumentos, fueron tomados del enfoque cualitativo puesto que, por medio de la
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descripcion se pretendid analizar a profundidad la importancia de la incidencia del modelo
pedagdgico de la institucion en los procesos evaluativos del area de lenguaje, por medio de
los resultados de las pruebas SABER 9° de los ultimos cuatro afios, en relacion a las
competencias comunicativa-lectora y comunicativa-escritora mediante el analisis de
documentos donde se contd con la concepcion de los docentes y estudiantes seleccionados

frente a la importancia de este tema.

En cuanto al primer instrumento implementado para la recoleccion de informacién, fue
la entrevista a docentes puesto que este favorece la busqueda, identificacion y opinion de
aspectos sobre el PEI en relacion con el modelo pedagdgico y su pertinencia en los
procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula, a fin de apoyar los procesos evaluativos
internos y externos definidos mediante los decretos que establece el MEN en la institucion

educativa y la revision de los resultados de las pruebas SABER 9° evaluadas por el ICFES.

De otra parte, otro instrumento que se selecciond para la recoleccion de la informacion
fue el cuestionario a estudiantes de grado noveno de la institucién, a fin de obtener
informacion que reuniera la percepcion de estos frente al proceso de evaluacion y de
aprendizaje ejercidos por el docente en el aula, lo que favorecio la recopilacion de
informacion de manera estadistica por el tipo de respuesta cerrada, y finalmente la matriz
de analisis documental que posibilité la participacion del investigador de manera directa
para proporcionar informacion sobre la alineacion que existe entre las competencias de
lectura y escritura abordadas por el plantel educativo y las pruebas de estado SABER. Ello,
permitio conocer la opinidn de esta poblacion frente al tema abordado y facilitar el

desarrollo de propuestas mediante estrategias y sugerencias frente al area en mencion.
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3.4.1. Andlisis documental

Este es un instrumento de caracter cualitativo considerado por Courier como:

La esencia de la funcion de la documentacion, ya que es el anélisis el que pone en
contacto al documento con el usuario por medio de una serie de operaciones
intelectuales complejas cuyo resultado es la representacion del documento de una

manera condensada y distinta al original. (citado por Clauso., 1993, p.12).

Contribuy0 a la revision desde una matriz de andlisis a los documentos fundamentados
en referencia a la teoria, en el PEI, en el modelo pedagdgico institucional y la revision de
este modelo en el area de lenguaje mediante las siguientes categorias de analisis: concepto
de modelo pedagdgico, estrategias de ensefianza-aprendizaje, procesos evaluativos en el
aulay el desarrollo de competencias de lectura y escritura, (véase anexo B. Instrumento de
analisis documental). El objetivo de este instrumento era permitir mediante un analisis
profundo dar respuesta a los items planteados desde el contraste y diferencias que pudiera
haber en la cada categoria de la matriz, apoyada desde la observacion de los documentos
relacionados al tema investigativo en el PEI, y que facilitara la recoleccién de informacion

del observador.

3.4.2 Cuestionario a estudiantes

Este instrumento utilizado de manera frecuente en las investigaciones para la recoleccion
de datos y que segun Sampieri (2014) consiste en un conjunto de preguntas respecto a una o
mas variables a medir dando validez a la informacidn recolectada siendo congruentes con el
planteamiento del problema investigativo. Este, se selecciond desde la elaboracién de
preguntas de tipo cerradas (véase anexo C. Cuestionario de estudiantes grado 9° en el area

de lenguaje ), con el fin de facilitar la sistematizacion y representacion de la informacion
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obtenida por parte de los estudiantes de grado noveno de manera sencilla y concreta con
respecto a los procesos realizados por el docente del area de lenguaje en la clase; en cuanto
la metodologia implementada en el aula, las evaluaciones, los recursos pedagogicos y las
competencias adquiridas por los educandos en este grado, validando la implementacién de

los componentes del mismo frente a las pruebas SABER 9°.

3.4.3. Entrevista a docentes

Partiendo de la idea que, en el enfoque cualitativo, la entrevista es un instrumento mas
informal que permite la flexibilidad y dialogo abierto entre el entrevistador y el
entrevistado, se considerd importante para la interpretacion de los datos, el conocimiento y
opinién que brindan desde este recurso los docentes seleccionados en la muestra.
Asimismo, Taylor y Bogan (1986) definen este instrumento como “un conjunto de
reiterados encuentros cara a cara entre el entrevistador y sus informantes, dirigidos hacia la
comprensidn de las perspectivas que los informantes tienen respecto a sus vidas,
experiencias o situaciones” (p.6). En el cual, se buscé determinar la informacién que se
queria obtener a partir de preguntas abiertas donde el participante tuviera la posibilidad de

expresar sin limites su perspectiva frente al tema abordado.

De ahi que, este instrumento fue utilizado con el propo6sito de recolectar a partir de 10
preguntas abiertas elaboradas con anticipacion, informacion especifica que respondiera a la
problematica de investigacion planteada y el conocimiento de los docentes del area de
lenguaje seleccionados en la muestra (véase anexo D. Entrevista a docentes), a fin de
conocer de manera concreta sus percepciones frente a los procesos evaluativos realizados

en el aula, el conocimiento y la aplicacion del modelo pedagdgico en los procesos de
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ensefianza- aprendizaje, la ejecucion de la practica docente con respecto al area en mencion

y su influencia en los resultados de las pruebas SABER.

3.5 Validacion de instrumentos

La validez y confiabilidad son en palabras de Hidalgo (2005): “constructos” inherentes a
la investigacion, desde la perspectiva positivista, con el fin de otorgarle a los instrumentos y
a la informacion recabada, exactitud y consistencia necesarias para efectuar las
generalizaciones de los hallazgos, derivadas del analisis de las variables en estudio (p. 2).
Para ello, se realizd la validacion de los tres instrumentos seleccionados: analisis
documental, cuestionario a estudiantes y entrevista revisados por dos expertos (véase anexo
E. Validacién experto 1 y anexo F. Validacién experto 2), profesionales especializados en
el &rea de investigacion y de lenguaje, los cuales realizaron algunas recomendaciones desde
su saber para tener en cuenta de ser necesario en la correccion y aplicacion de los

instrumentos.

Estos validadores fueron la candidata a doctorado Viviana Paola Salazar Fino, de la
Universidad de Salamanca, Espafia. Coordinadora y docente de matematicas de la
Institucion Educativa San Mateo de Soacha y la Magister en Educacion Sigrid Vanessa
Castillo Romero egresada de la Corporacion Universitario Minuto de Dios, vinculada en el

sector educativo privado como docente de lenguaje e inglés.

3.6 Procedimiento
Los pasos que se llevaron a cabo para la aplicacion del proyecto de investigacion en la
Fundacién Educativa Colegio Diocesano Ricaurte, con respecto a la incidencia del modelo
pedagdgico en los procesos evaluativos en el area de lenguaje en relacién con las pruebas

SABER, fueron los siguientes: la identificacion del problema para proponer a partir de este
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la justificacion, la pregunta de investigacion y los objetivos que se abordarian desde el

enfoque cualitativo que como Sampieri (2014) refiere “se selecciona cuando el propdsito es

examinar la forma en que los individuos perciben y experimentan los fendmenos que los

rodean, profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados” (p.358).

Estableciéndose, 5 fases empiricas que se mostraran a continuacion para mantener una

secuencia logica dentro de las acciones a realizar por parte del investigador y con ello

obtener las pesquisas, conclusiones y propuestas a partir de los resultados obtenidos.

Fase 1. Disefio de

instrumentos

Fase 2. Validacion
de los
instrumentos

Fase 4. Analisis y
sistematizacion Fase 5.Informe
de datos

Fase 3. Trabajo de
campo

ﬁreparacién de los instrumentos de obtencidn de la informacion \

Fase 1. Disefio de
los instrumentos.

Qinvestigacién.

Fase 2. Validacion
de los
instrumentos.

(construccion inicial, seleccion y criterios de calidad)

- Entrevista a docentes, observacion directa del PEI y del modelo pedagégico de la
institucion.

-Cuestionario a estudiantes sobre docentes para analizar los procesos de evaluacion y
aprendizaje realizados en el aula.

-Matriz de analisis documental componente pedagdgico a partir de las competencias
evaluadas por la prueba SABER en relacion con la institucion educativa abordada en

e . . . . . . )
-Los dos validadores seleccionados: un validador investigador y el otro validador

conocedor del area de lenguaje revisan los instrumentos y dan su aval para la

implementacion de estos conforme a las sugerencias dadas de ser necesarias.
J

Fase 3. Trabajo de
campo.

-Se produce la implementacion del disefio de la investigacion, a partir del trabajo
experimental que persigue la obtencion de datos de acuerdo con los objetivos
establecidos en el proyecto

- Recoleccion de informacién mediante los instrumentos descritos en la fase 1.

-La Participacion en el proceso de investigacion.

Fase 4. Analisis y
sistematizacion de
datos.

-Implementacion de la metodologia de sistematizacion de datos.

-Reduccion de datos: separacion de la informacion, sintesis y agrupamiento,
identificacion y clasificacion de elementos. Disposicidn y transformacion de datos.
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-Construccion de las conclusiones, implicaciones y cumplimiento del objetivo
especifico tres de la investigacion:

Fase 5. Informe
final -Disefiar estrategias que permitan la alineaciéon del modelo pedagdgico con las
practicas evaluativas para fortalecer el proceso de aprendizaje especialmente en el
area de lenguaje, con el fin de mejorar los resultados en pruebas nacionales.

Figura 1. Fases de la investigacion

Fuente: Elaboracion propia (2020)

3.7.Cronograma
Las actividades programadas durante las fases mencionadas en el apartado anterior se

encuentran definidas en la Tabla 3. Cronograma de actividades.

Tabla 3. Cronograma de Actividades

Actividad Febrero Marzo Abril Julio Agosto  Septiembre  Octubre
2021
Disefio de
instrumentos
Validacion de
Instrumentos

Trabajo de campo
Andlisis y
sistematizacion de la
informacion

Informe Final

Fuente: Elaboracion propia (2021)

3.8. Analisis de datos

Una vez definidos los instrumentos seleccionados: encuesta a docentes, cuestionario a
estudiantes y matriz de analisis documental disefiados con el propdsito de dar respuesta a
los objetivos especificos del proyecto abordados desde el enfoque cualitativo para dar

respuesta al objetivo general, se obtuvo la informacion mediante la aplicacion de los
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diferentes instrumentos de recoleccion de datos seleccionados para la investigacion, los
cuales se procedieron a organizar y sistematizar segun su corte. La etapa de analisis de
datos se realiz6 mediante los pasos que proponen Alvarez (2005); Miles y Huberman
(1994); Rubin (1995) definidas como: obtencion de la informacion. Luego, capturar,

trascribir y ordenar la informacion.

En tercer lugar, codificacion de la informacion y, por Gltimo, la integracion de la
informacion (citado en Agudelo., 2018, p.54) que brindaron la oportunidad de realizar una
interpretacion minuciosa de las variables que se plantearon en la investigacion, partiendo de
la descripcion de los aspectos que conformaron cada categoria. En esta etapa, se seleccion6
una estrategia de analisis llamada triangulacién, el proceso que se realizé en este estudio se
dividio en el anélisis de los instrumentos aplicados para medir una misma variable, los
datos observacionales y la informacion obtenida en la entrevista, en donde se codificaron y
analizaron separadamente teniendo como referencia el PEI de la institucidn, que luego se
compararon como una manera de validar los hallazgos encontrados e identificar los
patrones similares que se obtuvieron en los resultados. En cuanto al cuestionario a

estudiantes la recoleccion de la informacion se hizo mediante graficas.

3.9.Triangulacion

La triangulacion de datos conocida en las investigaciones de caracter social de tipo
cualitativo y en palabras de Frick (2014) como lo que refiere a “la combinacion de
diferentes clases de datos sobre el fondo de las perspectivas tedricas que se aplican a ellos.
Estas perspectivas se deben tratar y aplicar en la medida de lo posible en pie de igualdad y
siguiendo por igual los dictados de la l6gica” (p.67), debe aportar un excedente del

conocimiento del investigador en diferentes niveles, lo que quiere decir que va mas alla de
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lo que brinda el enfoque de la investigacion favoreciendo la calidad del proyecto de
investigacion. Asimismo, este se dio mediante el andlisis obtenido en los 3 instrumentos
aplicados por la investigadora de cara al estudio del fendmeno a observar. Con la
triangulacion, se pretendio dar validez y confiabilidad a la implementacion de los
instrumentos mediante el cruce de las tres fuentes de datos utilizadas en el trabajo de campo
y los constructos que respondieran a los objetivos del proyecto a partir de lo que se recoge
en el andlisis documental, el cuestionario a estudiantes y entrevista a docentes (los tres
instrumentos aplicados en la investigacion). Estos teniendo como punto de referencia a los

criterios de Modelo Pedagdgico, procesos de ensefianza-aprendizaje y evaluacion.

La figura 2. Triangulacion de la informacion, evidencia los instrumentos y criterios

tenidas en cuenta en la elaboracion de este.

Anilizis documental del
investigador a partir de
los criterios de Modelo
pedagégico, procesos de
ensefianza- aprendizaje y

Triangulacién
de datos

Este espacio es
para hacer un
anilisis de acuerdo

con los datos
obtenidos.

Entrevista a docentes del area
de lenguaje (nivel bachillerato)
a partir de los criterios de
Modelo pedagdgico. procesos
de ensefianza- aprendizaje y
evaluacién.

Cuestionario a estudiantes
de grado 9° a partir de los
criterios de Modelo
pedagdgico, procesos de
ensefianza- aprendizaje y
evaluacidn.

Figura 2. Triangulacién de la Informacion

Fuente: Elaboracion propia (2020)
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4. Analisis de resultados

Para este cuarto capitulo, se elabord una descripcion detallada de los resultados mas
relevantes después de la recoleccién de datos y el trabajo de anélisis documental en la
Fundacién Educativa Colegio Diocesano Ricaurte expuestos en la fase 3. Trabajo de
campo, que dio paso a la organizacion de los hallazgos y revision de la informacion, la cual
se realizo teniendo en cuenta cada una de las categorias planteadas en la matriz y en los
objetivos de la investigacion a la luz del modelo pedagogico planteado desde el PEI, los
procesos de ensefianza-aprendizaje y evaluacion en relacion con las competencias lectora y

escritora que evalla las pruebas de estado SABER.

A continuacion, se presenta el desarrollo de cada instrumento a partir de las muestras

tomadas mencionadas en el anterior capitulo.

4.1 Analisis documental
En este instrumento se realiz6 una descripcion a la luz de las teorias mediante
documentos institucionales: PEI, plan de area de lenguaje y documentos externos como las
pruebas SABER desde las categorias plantadas en la Tabla 2. Categorizacién, citada
anteriormente, como lo fue el modelo Pedagdgico, estrategias de ensefianza-aprendizaje y
evaluacion. Lo anterior, para analizar a grandes rasgos la alineacién de estas categorias con

los items propuestos que abordaban los aspectos mas importantes de la investigacion.
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En la tabla 4. Analisis documental de las categorias planteadas desde el proyecto de

investigacion. Se puede visualizar la clase de documento investigado, las categorias que se

analizaron con sus principales hallazgos, todos vinculados con el fin de dar respuesta al

problema planteado.

Tabla 4. Andlisis documental de las categorias planteadas desde el proyecto de

investigacion.

Categoria Modelo Estrategias de Evaluacion Analisis
pedagdgico ensefianza-
Documento
aprendizaje

PEI titulado: Se fundamenta Desde la Se cita desde el Se evidencia que
Formacion principalmente en | Pedagogia PEl en diferentes | prevalece como eje
holistica desde | la Pedagogia | Conceptual se | apartados principal que
los principios | Conceptual  que | centra en el | relacionados con | fundamenta el PEI de
cristianos para | debe contribuir a | hexagono diferentes tipos y | la institucién, la
el liderazgo una educacion de | pedagdgico, el | momentos de la | Pedagogia Conceptual,
social de la calidad, definida | triangulo humano y | evaluacion; la | presentada a detalle,
Fundacion como un proceso | el desarrollo de | evaluacion de | donde se aborda los
colegio de formacion | competencias que | aprendizaje segun los | diferentes ambitos del
Diocesano integral en el que | prevé tres fases | niveles de preescolar, | ser humano tomando
Ricaurte. (Sin | se busca la | secuenciales: a) | primaria, bachillerato | aspectos pedagdgicos
fecha de excelencia del | vinculacion con el | y media. Asimismo, | y psicologicos a partir
publicaciéony | estudiante no solo | aprendizaje b) | desde la evaluacion | de diferentes
continua a nivel académico | comprension y | de procesos | competencias que
vigente) sino también a | aprehension y c) | administrativos, atafie lo cognitivo,

nivel integral, | profundizacion vy | docentes e | afectivo y expresivo

teniendo en cuenta | transferencia. institucionales de | del estudiante en miras

su ser personal y
ser espiritual.
Ademas, de
propender por la
excelencia, en la

Ademas, propone a
su vez el
aprendizaje

significativo como
base, la ensefianza

manera cuantitativa y
cualitativa. Desde el
modelo pedagogico se
plantea la evaluacion
formativa y sumativa.

a responder a las
necesidades de la

educacion.
Asimismo, se
encuentra otros

practica se | por competencias, De otra parte, en | modelos pedagdgicos
promueven la ensefianza con | relacion  con la | dentro del PEI que se
oportunidades de | bases del | evaluacion de | soportan como
innovacion constructivismo, la | aprendizaje hace | complemento al
continua y | idea del docente | énfasis en lo que | anterior pero que no
sistematica que se | como conector del | atafie a la evaluacién | apuntan o conciben los
direccionen a | saber con el | desde la Pedagogia | procesos de
mejorar los | estudiante. Conceptual por | ensefianza-aprendizaje
procesos de Por otra parte, | competencias y desde | y evaluacion de la
lectura y escritura | toma elementos de | lo expuesto por el | misma manera,
desde las fases: | la ensefianza para | Ministerio de | sobresaturando al
expresiva, la comprensién | educacion por | docente de modelos
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Categoria

Documento

Modelo

pedagdgico

Estrategias de
ensefianza-

aprendizaje

Evaluacion

Analisis

cognitiva y
afectiva. ,

Por otro lado,
aunque se
fundamenta el
modelo

pedagdgico desde
la Pedagogia
Conceptual, el PEI
también menciona

otros tipos de
modelos
pedagogicos a
modo de
complemento a
partir del enfoque
religioso y
humano que
prioriza la
institucién
educativa.  Estos
son: la Ensefianza
Para la
Comprensién
(EPC), el
Aprendizaje
Significativo, la
modificabilidad
cognitiva, el
Modelo
Pedagdgico
Holistico
Transformador, la
Pedagogia
Problémica y la

Interaccion
Constructiva.

como: Tépicos
generativos, metas
de  Comprensidn,
desempefios de
Comprensioén y
valoracion
Continua.
Finalmente, la
Pedagogia
Conceptual
planteada por
Miguel de Zubiria,
lo plantea como “el
estudiante es el

principal
responsable del
proceso de
“APRENDER”,
pues es sblo él
quien puede
modificar las
estructuras
significativas  con
que enfrenta la
realidad. Para
asumir esta

responsabilidad,

necesita que todas
las acciones de
ensefianza le
permitan ser
consciente de la
importancia  que,
para su vida como
persona 0 COMO
miembro de un

grupo, tendrd el
resolver los
conflictos

cognoscitivos  que
le plantea la
realidad.

Esto no se logra
si no puede dirigir
su atencién (todos
sus recursos
mentales) al acto
de aprender.

desempefios desde los

articulos que se
establecen en la
institucion.

Ademas, desde el
modelo pedag6gico se
toma la evaluacion
mediante el
cumplimiento de los
logros que son metas
de aprendizaje
(accién) que conduce
a una fase conceptual
como conjunto de
situaciones propias de
una competencia
(contexto) usando los

conocimientos  (eje
disciplinar) que se
evallan desde un
juicio de valor.
Finalmente, se

habla de la evaluacién
del curriculo desde
diferentes
Lineamientos
Institucionales.

pedagégicos sobre el
proceso educativo que
termina por desviar la
atencion principal al
modelo o por querer
abordar  demasiados
aspectos en un solo
documento que,
aunque tiene por fin
complementar se
termina por tergiversar
el fin que se desea a
alcanzar en los
procesos de
ensefianza-aprendizaje
pues termina siendo

un PEI muy
ambicioso.

En cuanto, a las
estrategias de

ensefianza-aprendizaje
propuestas en el PEI
desde los diferentes
modelos pedag6gicos
citados permiten
evidenciar que el
docente es visto como
el medio para que el
estudiante aprenda
pero que el principal
protagonista del
proceso es el
educando. Se enfocan
en la comprension de
diferentes ambitos del
estudiante y la
valoracién del proceso
de manera continua,
apuntando a lo que se
debe ensefiar partiendo
de los saberes previos,
la organizacion de
pasos 0 procesos para
la realizacion de la
clase pariendo de las
diferentes fases del ser
humano:  cognitivo,
afectivo y expresivo
Ilamados de diferentes
maneras  pero  que
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Categoria

Documento

Modelo

pedagdgico

Estrategias de
ensefianza-

aprendizaje

Evaluacion

Analisis

apuntan al desarrollo
integral del alumno.
Manifiesta una amplia
gana de estrategias de
las cudles el docente
puede orientar su clase
para  conducir al
aprendizaje.

Se denota como en
cada uno de los
apartados o items del
PEIl, este aparece
como ente principal de
todo proceso para la
regulacion,
verificacion o revision
y calificacion de los
procesos internos 'y
externos que atafien al
plantel educativo.

De otra parte, se
hace referencia a la
evaluacion del
aprendizaje desde los
SEE que establece el
estado y que dentro de
la  evaluacion  se
cumplen con notas
sumativas de 1,0-5,0
desde 4 criterios que
se plantean atendiendo
a las diferentes
habilidades y
competencias del
estudiante  desde el
criterio conceptual,
planteamiento y
solucion de
problemas,
procedimental y
evaluacion final como
producto de lo
aprendido en cada
bimestre.

PRUEBAS DE
ESTADO
SABER 9°
(Resultados de
los afios 2016-
2018) Fuente:

Estas pruebas
al tener como
objetivo  general
en los grados 3°,
5°y 9° evaluar el
desempefio

Son  procesos
necesarios para
desarrollar el
pensamiento y el
razonamiento  de
los estudiantes

Se basa bajo
lineamientos de la
evaluacion del
desempefio con una
calificacion de
manera formativa vy

Aungue el ICFES
no  establece un
modelo pedagdgico en
especifico como
fundamento de las
pruebas de estado
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Categoria Modelo Estrategias de Evaluacion Andlisis
pedagdgico ensefianza-
Documento
aprendizaje
Dados por la alcanzado por los | mediante el | sumativa a través de | SABER, las pruebas
institucién estudiantes segun | desarrollo de las | los resultados | tienen una relacién
segln las competencias | habilidades obtenidos en  la | estrecha con el
resultados basicas definidas | comunicativas que | prueba. Modelo Educativo
entregados por | por el Ministerio | se centran en los La realizacion de | Basado en
el ICFES de Educacién | procesos de lectura | estas evaluaciones | Competencias
anualmente. Nacional al final | y escritura. periddicas, evaldan el | (MEBC) puesto que
de los ciclos de los Se enfoca en la | desarrollo de | propende  por el
niveles educativos | medicion del | competencias de los | aprendizaje que
de la educacion | aprendizaje desde | estudiantes de | conduzca al desarrollo

bésica y media. Se
fundamenta en el
Modelo Educativo

Basado en
Competencias

(MEBC). Puesto
que, este se centra
en realizar una
valoracién de las
acciones y
productos que
realiza el

estudiante durante
el proceso de

aprendizaje, la
cual permite
retroalimentar su
aprendizaje y
validar el

desarrollo de sus
competencias,
centrada en el
desempefio tal y
como lo hace las
Pruebas de estado
SABER.

las  competencias
desarrolladas en las
areas de lenguaje y
matematicas.
Especificamente,
en las pruebas de
los grados 3°,5° y
9° con el fin de
diagnosticar como
esta el desarrollo
de los estudiantes
frente a las
competencias que
evalula el estado.
Asimismo,

partiendo de la del
modelo del basado
en  competencias
(MEBQ), este
centra su atencién
en la observacion,
seguimiento y
medicion de las

conductas para
generar un
resultado de
evaluacion del
desempefio.

Frente al
aprendizaje  tiene
por logro el

permitir el enfoque
de habilidades
complejas, como el
manejo y solucion

de problemas
intelectuales y
sociales.

Asimismo,
considera

educacion bésica.

Los resultados de
las evaluaciones y el
analisis de factores
que puedan incidir en
los desempefios de los
estudiantes y
permiten a los
Establecimientos

Educativos, las
Secretarias de
Educacion 'y el
Ministerio de
Educacién  Nacional
identificar destrezas,

habilidades y valores
que los estudiantes
desarrollan durante su
trayectoria escolar.

La evaluacion
sumativa se da de la
siguiente manera:

Puntaje: Es un
resultado  numérico
que va de 100 a 500
puntos, siendo 100 la
puntuacion mas baja y
500 la mas alta.

Nivel de
desempefio: Describe
lo que el estudiante es
capaz de hacer
cuando se enfrenta a
preguntas de distintos
niveles de dificultad.
Para cada grado y
area evaluada, se
define cuatro niveles
de desempefio
(Insuficiente,

de competencias v la
resolucion de
problemas de distintos
niveles de complejidad
que aunque se
relaciona  con la
pedagogia conceptual
por su enfogque no solo
del saber sino del sery
hacer del ser humano
para desarrollar
potencialidades usar,
transferir, interpretar y
argumentar el
conocimiento, la
Pedagogia Conceptual

desde las didacticas
estructurales 'y el
modelo (MEBC)
desde las

competencias del
conocimiento,
habilidades y actitudes
y valores. Ahora bien,
la gran diferencia
entre estas es que la
primera prioriza la
dimensién afectiva por
encima de lo cognitivo
buscando formar seres
felices y talentosos
para la sociedad del
conocimiento mientras
el segundo tiene como
objetivo ensefiar al
educando a enfrentarse
con el entorno y ser
capaz de adaptarse a
diferentes

circunstancias para
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Categoria Modelo Estrategias de Evaluacion Andlisis
pedagdgico ensefianza-
Documento
aprendizaje
problemas Minimo, Satisfactorio | desempefiarse 0

contextualizados
que dan cuenta

de

actitudes y valores

mostrados y el
valorar tanto los
pensamientos  de
los estudiantes
como los productos
que realicen
mediante la
motivacion, la
autorregulacion y

participacién activa

que generan
oportunidades

variadas y
maltiples para
observar y
documentar el

aprendizaje.

y Avanzado). En
términos  generales,
los estudiantes
ubicados en el nivel
Insuficiente no
responden
correctamente las
preguntas mas faciles
de la prueba, mientras
que aquellos que
alcanzan el nivel.

Satisfactorio
evidencian las
competencias
esperadas.

realizar una tarea
productiva a partir del
conocimiento,

habilidades y
actitudes.
Por otro lado,

frente al resultado de
las pruebas SABER 9°

de la  institucion
concernientes a la
investigacion, se

puede decir que en los
dos  dltimos  afios
(2019-2020) no se
aplicaron las pruebas.
En relacién con las
pruebas realizadas en
el afio 2016. ElI
resultado en cuanto a
las competencias
lectoras y escritoras
estin marcadas en
color naranja en el
semaforo que significa
que no contestaron
correctamente entre el
40% y el 70% de los

estudiantes del
establecimiento
educativo, que

corresponde  a la
institucién al 33% vy
amarillo al 67%
restante en escritura y
en lectora un 63% en
naranja y un 38% en
amarillo (ver anexo de
resultados prueba
saber afio 2016)

Por otro lado, en el
afio 2017 los
resultados de
desempefio en el area
de lenguaje fueron de
un 0% insuficiente,
21% minimo, un 62%
satisfactorio y un 17%
avanzado y frente al
territorio  colombiano
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Categoria

Documento

Modelo

pedagdgico

Estrategias de
ensefianza-

aprendizaje

Evaluacion

Analisis

un 7% avanzado, 41%
satisfactorio, 41%
satisfactorio 'y 11%
insuficiente. Alli se
logra evidenciar a su
vez la competencia
lectora como una
fortaleza en el grado y
la competencia
escritora como una
debilidad.

En relacién con el
afio 2018 la institucion
solo provee un
instructivo y desde la
pagina del ICFES
interactivo no  se
encuentra  resultados
posteriores de pruebas
saber 3°5° y ©9°
después del 2017.

Frente a lo anterior
se evidencia que la
competencia mas baja
en los estudiantes es la
escritora y que,
aunque la lectora esta
un promedio normal
no tiene un alto
porcentaje en
avanzado.

PLA
N DE AREA
LENGUAJE
(Elaborado en
el afio 2019
por los
docentes del
area).

Se rige bajo el

modelo  de
Pedagogia
Conceptual
nombrando
procesos
ensefianza-
aprendizaje,
fases
cognitivas,
expresivas
afectivas.
También
secuencia
didactica
clase

de

la

los
de

las

humanas:

y

la

la

(inicio,

desarrollo, cierre)
y algunos

postulados

del

general

Desde la meta

del area

para grado 9° se
establece:

afio

Al terminar el

escolar, el

estudiante de grado

noveno del

en
co

estard
capacidad de
mprender y

producir diferentes

clases

de textos

argumentativos, asi

co
ap

influencia
literatura

en
la

mo también de
reciar la
de la
europea
el desarrollo de

literatura

Se fundamenta
bajo criterios dados
por la institucion que
atafie el ser, saber y
hacer, valorando la
calificacion sumativa
en primera medida sin
dejar de lado la
formativa. Los cuales
se presentan de la
siguiente manera:

e  Criterio
conceptual:
Quices,
semantica y
redaccion
con un 25%.

e Criterio de
planteamient

Lo presentado en
el plan de é&rea de
lenguaje responde
desde la teoria al
modelo de Pedagogia
Conceptual desde los
fines del érea, citando
al modelo como marco
pedagégico en la
formacién de
competencias que se
pretenden trabajar con
los estudiantes.

Aunque la
presentacion del
modelo en el plan de
area es clara, al final
se distorsiona  su
implementacion por la
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Categoria Modelo Estrategias de Evaluacion Andlisis
pedagdgico ensefianza-
Documento
aprendizaje

modelo. latinoamericana. 0 y solucién | propuesta de
Asimismo, se Asimismo, se de involucrar postulados
propone la | enfoca en el problemas: del constructivismo y
interaccion de este | desarrollo de las evaluacion la planeacién de a
modelo con el | competencias intermedia y | clase con elementos de
constructivista desde la accion controles de | la pedagogia
desde el sistema | interpretativa, lectura con | tradicional puesto que
UNO para la | argumentativa vy un 25% algunas de las
incursion digital al | propositiva en los e  Criterio actividades se
trabajo del aula, | procesos de procediment | encaminan a la
mediante  cuatro | oralidad, lectura y al: talleres, | trasmision y recepcion
momentos: escritura. Con expresion de conocimiento.
Momento enfoque especial en oral, (ejemplo: dictados

individual, la interpretacién de autoevaluaci | ortogréficos).
momento grupal, | diferentes  textos: on y Adicionalmente, se
puesta en comin y | literal, critica, coevaluacién | evidencia un interés
recapitulacion, inferencial,  post- con otro | por el desarrollo de las
correlacion y | lectura, fonética y 25% competencias del
evaluacion. gratuita, e Criterio de | lenguaje mediante
evaluacion diferentes  procesos,
final: Prueba | pero aparte de lo que
ICFES 100% | ya propone la
con 25% pedagogia conceptual
y el constructivismo,
Lo anterior para | N0  se  evidencia

un total del 100% de
la nota del periodo
académico en el area.

ninguna otra citacion
especifica a  este
apartado dentro del
documento. Lo cual
indica que lo que se
propone en dichos
modelos es la guia
base de las estrategias
de ensefianza-
aprendizaje.

En los criterios que
establece la institucion

desde el manual de
convivencia, se
propende  por el

desarrollo del saber,
hacer y ser que a su
vez se vincula con las

fases: afectivas,
cognitivas

expresivas abordadas
desde la malla

curricular que orienta
los temas de las
actividades de cada
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Categoria

Documento

Modelo

pedagdgico

Estrategias de
ensefianza-

aprendizaje

Evaluacion

Analisis

criterio que apuntan a
evaluar tematicas
especificas que de
pronto  aprendizajes
contextualizados que
se desarrollan como
tal Unicamente hasta la
evaluacion final.

De otro lado, el
altimo  criterio que
corresponde  a la
evaluacion final que
en la  Pedagogia
Conceptual se llama la
demostracién de lo
aprendido.

Se hace la
aclaracion que por el
asunto de contingencia
que vive el pais debido
a la Covid-19, las
evaluaciones ya no
necesariamente se
realizan de tipo Prueba
SABER sino también
pruebas abiertas.

Nota. Esta tabla evidencia el analisis documental de los principales componentes del

colegio Fundacién Educativa Diocesano Ricaurte, documentos del plan de area de lenguaje

y resultados de los ultimos cuatro afios de la prueba SABER en este mismo componente.

4.2. Cuestionario a estudiantes

Este instrumento, permitio la participacion de 21 estudiantes del grado noveno: A, By C

mediante un cuestionario Forms de la plataforma Microsoft Teams, teniendo en cuenta que

las clases se estan realizando de manera virtual debido a la contingencia por Covid-19 que

atraviesa el mundo, donde se logré observar la percepcion de los estudiantes frente a los

procesos de ensefianza-aprendizaje y evaluacion en el area de lenguaje frente a 12

preguntas planteadas.




En cuanto a la pregunta 1 ¢El docente
socializa al inicio de cada periodo académico
los criterios 0 aspectos a tener en cuenta al
momento de evaluar en las actividades y
examenes? Como se muestra en la figura 3.
Socializacion de los criterios académicos: 15
estudiantes que equivale al 71% de la muestra
responde de manera afirmativa a que siempre
se socializan los criterios o aspectos a evaluar,
teniendo claro lo que el docente realizara

durante el periodo.
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nunca; 1;
5%

algunas
veces; 5;
24%

siempre;
15; 71%

Figura 3. Socializacion de criterios

evaluativos a inicio de periodo.

Fuente: Elaboracion propia.

Asimismo, 5 estudiantes correspondiente al 24% responden que algunas veces, lo cual evidencia

gue no siempre el docente informa los aspectos a evaluar al inicio del periodo, y el 5% que

pertenece a un estudiante responde que nunca se informa los criterios a inicio de periodo académico

sobre los criterios al momento de evaluar en dichas actividades mencionadas anteriormente.



En la pregunta 2. Con qué frecuencia siente que
el docente lo evalla, se evidencia en la figura 4.
Frecuencia de evaluacion. En el cual, el 7,1 % de
los 21 estudiantes siente que se le evalta en todo
momento, mientras el 29% equivalente a 6
estudiantes se siente evaluado algunas veces por el
docente y ningln estudiante manifestd
no ser evaluado nunca.
Lo que demuestra, que el docente frecuentemente
evalUa en las clases o que la mayoria de los

estudiantes entiende que todo lo que realiza en

nunca;
0; 0%

alguna

veces;
6; 29%

siempr
e; 15;
71%

Figura 4. Frecuencia de evaluacién.

Fuente: Elaboracion propia.

clase el docente o la mayor parte de ella, estdn mediadas por la evaluacion que puede ser de tipo

sumativo o formativo o ambas. Por otro lado, se analiza que el otro porcentaje de la muestra del

29% comprende a la evaluacion solo como las actividades de examenes, quices, tareas, talleres o

trabajos con calificacion numérica.

En la pregunta 3. El profesor realiza

retroalimentaciones de las actividades asignadas en

el periodo, permitiendo la participacién de los
estudiantes. Se observa en la figura 5.
Retroalimentaciones de las actividades, que 18
estudiantes manifiestan recibir retroalimentaciones

de las actividades asignadas en el periodo,

permitiendo la participacion de ellos. Lo cual, indica

que el docente cumple con el Gltimo paso de la

secuencia didactica que incluye a la evaluacion.

alguna nunca;

s 0; 0%
veces,

Figura 5. Retroalimentaciones

Fuente: elaboracién propia.
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En la pregunta 4. El docente dentro de las algunas nunca;
veces; - 09
3; 16%

actividades lectoras que emplea en clase tiene
en cuenta el proceso inferencial del estudiante.
Se observa que en la figura 6, Actividades de
lectura inferencial en clase, 16 estudiantes
marcaron la opcién siempre lo que responde a
gue en clase de lenguaje se implementan lecturas ; 16;
de tipo inferencial que propone como desarrollo

Figura 6. Actividades de lectura
de la fase cognitiva el modelo pedagégico

_ inferencial en clase.
conceptual. Por otra parte, 5 estudiantes

correspondiente al 25% manifiestan que algunas  Fyente: Elaboracion propia.

veces estas lecturas se implementan demostrando que de igual manera se realizan en clase y
con 0% ninguna la cual apoya que todos, los estudiantes admiten en algin momento el docente
emplea textos inferenciales en clase.
Por otro lado, 3 estudiantes seleccionaron la opcion de algunas veces, lo cual demuestra que
una minoria no siente que se corrijan las fallas en las actividades presentadas y ningun estudiante

considera que no se realice retroalimentaciones.



En el interrogante 5. Consideracion
docente valoracion del estudiante. Se
evidencia la figura 7. Consideracién del
docente de la valoracion del estudiante en
su trabajo, demuestra que 17 estudiantes
correspondiente al 80% del total, de la
muestra mencionan siempre tener en
cuenta el docente las apreciaciones que el
educando hace de su trabajo y un 20%
correspondiente a 4 estudiantes piensa

gue esto ocurre solo algunas Veces.

algunas nunca;
veces; 4;
19%

siempre;
17; 81%

Figura 7. Consideracion docente valoracion

del estudiante.

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, ningun estudiante selecciona la opcién nunca lo cual deja ver que el estudiante

en la mayoria de los casos se siente tenido en cuenta desde su valoracion propia y que no solo

es la posicion del docente frente al proceso, lo cual conduce a la idea que se recurre a la

autoevaluacion de los procesos de evaluacion.
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En cuanto a la pregunta 6, En la clase nunca;

se emplea Unicamente calificativos

siempre
;9;43%

numéricos para evaluar el proceso de

aprendizaje. Se muestra en la figura 8. algunas
veces;
Calificativos numéricos para evaluar. 12;57%

Que 9 estudiantes mencionan que en la
clase siempre se emplean calificativos

s Figura 8. Calificativos numéricos para
numericos para evaluar el proceso de

aprendizaje y prima la respuesta algunas ~ €valuar

veces lo gue evidencia que en la mayoria ., .
d g Y Fuente: Elaboracion propia.

de las oportunidades el docente eval(a utilizando calificativos numéricos pues ningin educando
selecciono la opcion nunca. Lo cual, coincide con la respuesta dada en la pregunta 2, con lo que

se concluye que el docente evalla frecuentemente en clase y de manera cuantitativa.

De otro modo, en el interrogante 7, El nunca;

0,

algunas
veces;
7; 33%

docente presenta contenidos
contextualizados a la realidad, generando

procesos de reflexion y critica en los

siempre
; 14;
67%

estudiantes. Se evidencia en la figura 9.
Contenidos contextualizados a la realidad.
Un nimero predominante en la respuesta

Figura 9. Contenidos contextualizados a la
siempre con 14 estudiantes, seguido de

n realidad
algunas veces con 7 y ningun valor en
nunca. Lo que permite ver que los Fuente: Elaboracion propia.

estudiantes sienten que los contenidos son acordes a las necesidades que se presentan

actualmente y genera en ellos critica y reflexion permitiendo su participacion.
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En la pregunta 8. El educador relaciona la forma de ningun

desarrollar la clase de acuerdo a una secuencia a "e7ces

- - - - o,
clara de inicio, desarrollo y cierre de la clase con la 3%

verificacion del aprendizaje (pruebas, examenes,

quices, presentaciones, etc). La figura 10. Secuencia )
siempr
e; 14;

de clase y verificacion del aprendizaje. Demuestra a0
(J

gue 14 estrudiantes se inclinaron por la respuesta
siempre, mientras 7 con algunas veces y ninguno

Figura 10. Secuencia de clase y
selecciono la opcién nunca.

verificacion del aprendizaje
Lo anterior, da cuenta que el docente mantiene una

Fuente: Elaboracion propia.
relacién de la secuencia didactica de la clase que
conduce como producto a la verificacion del aprendizaje que es lo que se propone en la
pedagogia conceptual y que fundamenta la base del aprendizaje aunque con un nimero
significativo de 7 personas, también se puede ver que no siempre esto tiende a ocurrir, lo cual

puede deberse al tiempo de la clase, la tematica, disposicion del docente o del curso o por el

cambio de metodologia debido a la situacion de ensefianza-aprendizaje virtual.

En cuanto a la pregunta 9. El profesor nunca;
1; 52

tiene en cuenta los aspectos emocionales del

algunas
veces;
7;33%

estudiante al momento de ejecutar su clase.

En la figura 11. Aspectos emocionales del

siempr
e; 13;
62%

estudiante. Se puede observar una
disminucién de estudiantes frente al siempre
en comparacion con respuestas anteriores con

un nimero de 13 alumnos, seguido de Figura 11. Aspectos emocionales del

algunas veces con 7 y 1 con nunca. estudiante. Fuente: Elaboracion propia.
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Esto evidencia, que varios estudiantes no sienten que se les tenga en cuenta sus emociones al
desarrollar la clase y un estudiante que representa un 5% de la muestra no siente que esta parte se

tenga en cuenta. Lo cual, demuestra que no es un aspecto de prioridad para el desarrollo de la clase

del docente, primando lo cognitivo.

Ahora bien, en el interrogante 10. El
docente realiza actividades que motiven al
aprendizaje del estudiante y el
fortalecimiento de las competencias lectoras
y escritoras. Se muestra en la figura 12.
Actividades de motivacion y fortalecimiento
de competencias, demuestra que los
estudiantes priorizaron la respuesta 19 con el
nimero mas alto en resultado de 90% y un
con un 10% equivalente a 2 estudiantes

seleccionaron la opcion de algunas veces,

algunas
veces; 2;
10%

nunca

siempre;
19; 90%

Figura 12. Actividades de motivacion y

fortalecimiento de competencias.

Fuente: Elaboracion propia.

respuesta en la opcion de nunca. Esta pregunta que apunta a las competencias que evalda las

pruebas SABER, que evidencia una coherencia en la preparacion de este examen con las

respuestas dadas por los estudiantes.



En la pregunta 11. El docente genera
espacios de dialogos donde se discutan temas
relevantes de la clase o afectivos del
estudiante. En la figura 13. Espacio de
didlogo y asuntos afectivos del estudiante. Se
logra ver que la balanza hacia las respuestas
del siempre y algunas veces son parejas con
un margen de diferencia del 10 %, siempre
con 10 respuestas que equivale al 48% y
algunas con 38% correspondiente a 8

estudiantes y con un 14% nunca.

siempre
; 10;
48%

algunas
veces;
8; 38%

Figura 13. Espacio de dialogo y asuntos

afectivos del estudiante en clase.

Fuente: Elaboracion propia.

Reafirmando lo evidenciado en otras respuestas en donde el estudiante considera el docente

prevalece los procesos académicos por encima del dialogo con el estudiante y la afectividad en

el estudiante.

En la pregunta 11. El docente genera espacios de dialogos donde se discutan temas

relevantes de la clase o afectivos del estudiante. En la gréafica 11. Espacio de diadlogo y

asuntos afectivos del estudiante. Se logra ver que la balanza hacia las respuestas del
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siempre y algunas veces son parejas con un margen de diferencia del 10 %, siempre con 10

respuestas que equivale al 48% y algunas con 38% correspondiente a 8 estudiantes y con un

14% nunca. Reafirmando lo evidenciado en otras respuestas en donde el estudiante

considera el docente prevalece los procesos académicos por encima del didlogo con el

estudiante y la afectividad en el estudiante.
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Finalmente, en la pregunta 12. Considera algunas
veces
gue los temas que se desarrollan en las clases
de lenguaje son contextualizados a la
formacion cognitiva, afectiva y expresiva del

estudiante. La figura 14. Formacion cognitiva,

afectiva y expresiva del estudiante. Permite

; 20;
evidenciar que solo el 5% de los estudiantes 95%

consideran que los temas desarrollados en la Figura 14. Formaci6n cognitiva, afectiva y

clase no son contextualizados a estas tres fases . .
expresiva del Estudiante.

que propone la teoria del triangulo humano:

. . . Fuente: Elaboracion propia.
cognitiva, afectiva y expresiva.

Sobresaliendo el siempre con un 95% por encima del algunas veces con 1 estudiante y nunca sin
repuesta. De lo cual, se induce a la idea que los temas ademas de ser contextualizados a las
necesidades de los educandos en su mayoria responden a las fases antes nombradas, pero qué a
partir de las respuestas expresadas en puntos anteriores, se logra entrever que apuntaria mas a la

fase cognitiva que expresiva y afectiva.

4.3 Entrevista a docentes
La entrevista aplicada a los 3 docentes que orientan el &rea de lenguaje en el nivel de
bachillerato de la institucién, permitié un acercamiento a la concepcion que ellos tienen
frente al modelo pedagogico conceptual que rige al colegio; la comprension y aplicacion
del mismo en correspondencia a los procesos de ensefianza- aprendizaje y evaluacion, la
preparacion de las pruebas SABER y su incidencia en el desarrollo del estudiante en los
aspectos cognitivos, afectivos y expresivos, que a término general concluyeron la

importancia y excelencia de este modelo en todas las practicas educativas llevadas al aula,
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puesto que responde a las necesidades de los estudiantes y favorece procesos concretos,
ordenados y contextualizados que conducen al éxito del aprendizaje, la autonomia del
estudiante frente a su proceso academico y humano y por ende a un buen resultado afio tras
afio de las pruebas SABER con nivel satisfactorio que se evidencia en la Matriz de analisis

documental.

En la tabla 5. Entrevista a docentes del &rea de lenguaje, nivel bachillerato. Se muestra
las 11 preguntas realizadas en la entrevista a 3 profesores del area de lenguaje nivel de
bachillerato, y las respuestas dadas en relacion con los 3 criterios planteados en la tabla de
categorizacion: modelo pedagdgico, estrategias de ensefianza-aprendizaje y evaluacion, con
el respectivo andlisis del entrevistador a partir de las respuestas dadas en cada pregunta. En
el siguiente cuadro, se toma 11 preguntas dando respuesta a las tres categorias planteadas
en los temas principales de la investigacion, junto al analisis particular de las respuestas

dadas para obtener un analisis general en cada pregunta por parte del investigador.



Tabla 5. Entrevista a docentes del area de lenguaje, nivel bachillerato.
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Preguntas

Modelo pedagogico

Estrategias de

ensefianza-aprendizaje

Evaluacion

Analisis

(Cual es el
modelo
pedagogico
que plantea la
Fundacién
educativa
colegio
Diocesano
Ricaurte desde
el PEI?

El 100% de los docentes estan
de acuerdo con que el modelo que
rige a la institucién es pedagogia
conceptual. “Propenda por las
necesidades cognitivas, afectivas y
expresivas del estudiante”.

Es de tener en cuenta, que un
docente afiade a su respuesta, qué
este modelo “Es una estrategia que
lleva al estudiante mas alla de la
simple adquisicion del
conocimientos académicos e
intelectuales, siendo el estudiante
quién asuma  sus propias
responsabilidades”, Ante lo cual,
se entra a mirar si es entonces segun
el docente un modelo o una
estrategia y que entiendo por
ambas.

Finalmente, los docentes
responden acertadamente debido a
que han recibido por parte de la
Fundacion Alberto Merani
capacitacion sobre la pedagogia
conceptual para impartir el area
complementaria de lectores
competentes que tiene la institucion
que se fundamenta en este modelo.

El 33,3 % dice que este
modelo toma referentes del
modelo constructivista

Se basa en conceptos.

“Va mas alla de la
adquisicion de conocimientos
basandose en los valores” y “Es
una pedagogia contemporanea
que coloca en el centro al
estudiante, sobre todo en su parte
formativa”

La anterior informacion se
obtiene por parte de la docente
que tiene mas tiempo en la
institucion, conocimiento s
preparacion sobre el tema.
Aunque, los docentes manifiestan
conocer el modelo pedagdgico, la
respuesta 1 es contestada de
manera corta y concisa denotando
nerviosismo y timidez frente a la
entrevista.

Los docentes reconocen claramente el
modelo pedagdgico de la institucion, pero
en niveles diferentes, algunos tuvieron que
investigar para dar respuesta en que
consiste claramente y otros tenian un mayor
nivel de apropiacion frente al tema. Se
reconoce la intervencion de la docente con
mas conocimiento de la pedagogia
conceptual, respondiendo claramente a los
fundamentos, bases y conceptos de este
modelo.

La pregunta que surge al final de esta
entrevista a partir de una de las respuestas
otorgadas por un docente es: (Qué
entienden por modelo pedagdgico? Lo cual,
como investigadora en este momento,
permite entrever que hubiera sido una
respuesta oportuna por incluir en la
entrevista.

Por otro lado, si bien, los docentes
conocen que el modelo pedagdgico de la
institucion es la pedagogia conceptual, no
hacen referencia a los otros modelos que
cita el PEI de la institucion como el de
ensefianza para la comprension (EPC), el
aprendizaje significativo, la pedagogia
transformadora, la pedagogia problémica y
la interaccién constructiva.
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Describa

brevemente el
modelo

pedagdgico de
la institucion.
(Lo conoce y
cémo lo aplica

en los
procesos  de
ensefianza-

aprendizaje?

El 100% de los docentes dice
que se orienta la pedagogia
conceptual desde la inteligencia en
todas sus manifestaciones por
medio de las fases cognitiva,
expresiva y afectiva mediante el
triangulo humano.

“En lo afectivo se encuentra
que el estudiante le encuentre
sentido en lo que va a aprender,
en el cognitivo comprender lo
que va a aprender (temas), y en
el expresivo que el estudiante
pueda aplicar lo que ha
aprendido”

Por otro lado, el 33,3 % de los
docentes que corresponde a 1
docente manifiesta que este modelo
aborda tematicas de la inteligencia
emocional y estructuras mentales.

“Orientado en el
desarrollo de la inteligencia en
todas sus manifestaciones, tiene
como proposito fundamental formar
seres humanos amorosos, éticos,
talentosos, creadores, expresivos y
competentes”

En las respuestas frente a

El 100% de los docentes
refieren que el modelo tiene como
centro al estudiante y se
implementa mediante la secuencia
didéctica.

Finalmente, el 66,63% de los
encuestados dice que se basa en
procesos psicolégicos al
sumergirse en los modelos
mentales del ser humano y en
procesos estructurales.

“Lo cognitivo se
concibe desde el proceso de lo
que aprende el estudiante vy
estructural porque planea la
vinculacion del estudiante
partiendo desde sus intereses,
modo de pensar y sus conexiones
neurologicas”

En cuando a la parte puntual
de como lo aplica a los procesos
de ensefianza- aprendizaje
Unicamente se enfocan en la
secuencia didactica, pero sin
profundizar en otras estrategias o
puntualmente en el nombramiento
de actividades que permitan
evidenciar como tienen en cuenta
esta secuencia, dejando un poco
mas la respuesta a lo adoptado

El 33,3% dice que en la
evaluacion. este modelo hace
énfasis en el

proceso formativo.

“Se tiene en cuenta la
parte de crecimiento formativo
en la valoracion del
estudiante”.

Un docente nombra un poco
de este tema la mencionar la
descripcion, apuntando a los
procesos formativos que es el
punto central de la evaluacion.
En este apartado no se logra
evidenciar un acercamiento mas
amplio a este criterio pues no se
ha preguntado al momento
sobre este.

Lo anterior, permite  evidenciar
desconocimiento y falta de lectura por parte
de los docentes frente al PEI.

En la descripcion del modelo, se
encuentran varias similitudes en cuando al
triangulo humano desde las fases que
abordan esta pedagogia y la
implementacion de la misma mediante la
secuencia didactica. Sin embargo, se
encuentra una mayor naturalidad y
conocimiento del tema por parte de la
docente que mas lleva tiempo en la
institucion pues ha tenido una mayor
capacitacion frente al tema, mencionando
los elementos diferenciadores que abordan
de manera més profunda la pedagogia
conceptual.

De otra parte, los docentes se centran de
mayor manera en la descripcion del modelo
que en la aplicacion de este por parte de
ellos en el aula, obteniendo como Unico
dato inicial hasta ese momento de la
entrevista la secuencia didactica.
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¢{Como se
concibe a la
evaluacion en
el modelo
pedagogico

que direcciona
a la
institucion?

esta pregunta, se evidencia una
descripcion amplia frente al modelo
entendida  desde  perspectivas
particulares pero que apuntan a lo
que caracteriza el modelo desde el
enfoque del estudiante.

1 docente de los 3
entrevistados hace énfasis que en
este modelo siempre se tiene en
cuenta el desempefio del estudiante
en una competencia.

“Expresa el logro del
nivel alcanzado con respecto al
desempefio propuesto para el
bimestre” “A  medida  que
transcurren las clases compara las
evidencias que demuestra la forma
en la que se desempefid el
estudiante  con  respecto  al
bimestre”

Lo expresado por la docente en
este aspecto de la evaluacion desde
la concepcion que hace de ella el
modelo pedagégico esta mas
vinculado al modelo (MEBC) que
trabaja desde el desarrollo de
desempefios que respondan a una
competencia desde el saber ser,
hacer y pensar. Mientras, que la
pedagogia conceptual desde la
evaluacion en palabras de Zubiria
(2006): “Permite la verificacion del
logro de los propositos educativos
establecidos con anterioridad, al
definir y precisar las metas que
deben alcanzar los estudiantes en
una leccién, capitulo, unidad o

desde la teoria.

1 docente que
corresponde a la muestra del
33.3%, responde a la pregunta
desde esta categoria asociandolo
con que:

“El estudiante pueda
aprehender otras habilidades en
el campo emocional, personal y
espiritual teniendo en cuenta el
enfoque de la institucion ”.

Es importante aclarar que
dentro de la pedagogia conceptual
se entiende el término de
aprehender como comprender o
asimilar un conocimiento por
completo. Lo cual, dentro de la
exposicion de este punto por parte
del docente permite hacer énfasis
en que no solo el valor numérico
es lo importante para este modelo,
sino que va mas alla de lo
cuantitativo y cognitivo pero que
frente a las palabras dichas por el
docente se limitarian al enfoque
institucional. Es decir, que este va
regido a unos propositos que
establece la institucion de manera
implicita.

El 66,6 % que corresponde a
2 docentes coinciden en que la
evaluacion: “Es un juicio de
valor que estima el logro o
competencia alcanzada por el
estudiante ” frente al proceso de
aprendizaje propuesto en un
bimestre y a su vez determinar
la promocién del individuo.

“la instituciéon defina
la evaluacion como una
estrategia de aprendizaje que
consiste en valorar o estimar lo
logrado por el estudiante, en
funcion de lo planeado y que
ademas proporciona la
informacion al docente para
reorientar sus practicas
pedagdgicas”

Por otro lado, 1
docente menciona dentro de la
evaluacion la importancia de la
retroalimentacion y de que la
evaluacion sea un procesos
continuo e integral.

“La evaluacion se
puede concebir como
retroalimentacion de procesos
de aprendizaje, que es a su vez
un procesos continuo e integral
que tiene dentro de sus

Mediante las respuestas obtenidas de
evidencia que dos docentes que equivalen
al 66.6% de la muestra responden de
manera similar frente a la concepcion de la
evaluacion dentro del modelo conceptual,
relacionandolo a las competencias y logros
que la institucion desea alcanzar y frente a
la vision como un juicio de valor.

Por otra parte, el docente faltante entre
la muestra correspondiente al 66.6%
direcciona su respuesta mas hacia el ambito
de la ensefianza-aprendizaje connotando un
desconocimiento frente al tema formulado.

Lo anterior, se puede relacionar a que
los dos docentes que respondieron de
manera similar tienen méas antigliedad en la
institucion y conocimiento del modelo,
mientras que el otro manifiesta conocer
muy poco frente a este, aunque desde su
percepcion personal mas que del modelo
considera que la evaluacion es frecuente. Es
decir, del dia a dia.

Por otro lado, las respuestas se orientan
més hacia las propias construcciones del
término asociado a las caracteristicas del
modelo de pedagogia conceptual o a la
hibridacion de conceptos tomados de la
institucion, los saberes previos,
concepciones 'y definiciones dadas de
manera indirecta por este modelo.

Frente a lo anterior, es importante alinear
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¢De
manera
relaciona la
malla
curricular del

qué

area de
lenguaje con
el modelo

pedagbgico y
los procesos
de evaluacién

curso completo”.

Lo cual, permite evidenciar un
mal uso o entendimiento de los
términos asociados a los diferentes
modelos pedag6gicos.

El 100% de los entrevistados
manifiestan que se relacionan desde
el desarrollo afectivo, expresivo y
cognitivo. Asi mismo, que:

“El desarrollo del
modelo esta asociado directamente
a la malla curricular por la
relacion que existe entre los
desempefios y competencias
centradas en las necesidades de los
estudiantes”

El 33,3 % de los docentes,
menciona que a través de la malla
curricular de area con respecto al
modelo se genera oportunidades
como la transversalidad de areas y
el desarrollo de actividades por
los temas que aborda el lenguaje.

“El area se presta por
su naturaleza propia y por la
diversidad de temas y actividades
a realizar con los estudiantes,

objetivos valorar los logros de
los estudiantes, superar sus
dificultades para determinar la
promocién del individuo vy
suministrar informacion para la
evaluacion institucional ”.

Ahora bien, otro docente
dentro del porcentaje del 66,6%
habla que esta evaluacion se
lleva a cabo mediante la
comparacion de las evidencias
que presenta un estudiante con
los desempefios propuestos para
el aprendizaje.

Asimismo, 1 docente hace
énfasis en que: “La evaluacion
en la pedagogia conceptual
cualifica y cuantifica”.

Frente a este item, se ve una
amplitud de la respuesta frente a
la  evaluacion, pero no
propiamente asi lo que define el
modelo, sino como lo dicen

algunos docentes lo que
entiende la institucion o su
propia concepcion 0

construccion del término.

ElI 100% de los
educadores de la muestra estan
de acuerdo que estos tres
aspectos de la malla curricular
en relacion con el modelo
pedagdgico y los procesos de
evaluacion se articulan debido
al PEI institucional mediante
los criterios de evaluacion que
se dan a conocer y manejan en
la institucion: criterio
conceptual, procedimental,

el concepto que hace la pedagogia
conceptual con respecto a lo que se
entiende por ella por parte de la institucion
y de los docentes.

En las respuestas dadas por los docentes,
se evidencia que estan de acuerdo en que se
relacionan estos 3 aspectos mencionados en
las preguntas, desde los temas que aborda el
area, las actividades que se realizan en
relacién con lo planteado por el modelo
para generar una evaluacién que involucren
en desarrollo de competencias. Sin
embargo, algunos entrevistados  se
encaminan a responder mas hacia la parte
del proceso de ensefianza- aprendizaje que
los dos a los que se apunta la que son el
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que ejecuta en
las clases?

¢Cuales  son
los procesos
de ensefianza

que se
conciben en el
modelo

pedagodgico?

Las respuestas obtenidas frente a
este tema permiten evidenciar que
los docentes patinan frente al tema
de la relacion de modelo
pedagdgico, malla curricular y
procesos de evaluacion. Adhiriendo
la respuesta a los conocimientos del
tema o las respuestas antes dadas
peor sin una explicacion concreta
que permita ver esta
correspondencia lo cual indica la
importancia del objetivo especifico
3 de la investigacion de disefiar
estrategias que permitan dicha
alineacion.

incluso incursionando en el tema
de la transversalidad”

Ello, aunque valorable no
responde al interrogante
planteado, siendo ambiguo al

tema de la malla curricular y de
los aspectos del aprendizaje
puntualmente.

Un docente  entrevistado
responde puntualmente a lo que
son los procesos de ensefianza
desde:  “1.  Propositos, 2.
Evaluacion, 3. La ensefianza
como parte de producciéon del
conocimiento, 4, Secuencia
didactica que parte del inicio,

planteamiento y solucion de
problemas y evaluacién final
mencionados de manera
indirecta por cada uno.

Por otro lado, 1 docente
aclara que estos procesos se dan
mediante la evaluacion
formativa y sumativa.

“Los criterios de
evaluacién de la institucion va
a tono con el modelo
pedagégico y las necesidades
de los estudiantes”

La anterior frase de uno de
los docentes demuestra una
afirmacion contundente sobre la
relacion de la evaluaciéon con
las  necesidades de los
estudiantes y el modelo de
pedagogia conceptual pero no
menciona el cémo, partiendo
mas de una creencia lo cual
permite dudar de la veracidad
de la informacion. Por otra
parte, se menciona que la malla
relaciona muy bien las fases
cognitivas, afectivas y
expresivas con los contenidos,
pero nuevamente no se explica
cémo. La respuesta queda corta
sobre lo solicitado en la
pregunta.

modelo pedagégico y la evaluacién.

Las respuestas permiten evidenciar una
desarticulacion en el entendimiento y
desarrollo de estas tres categorias para la
ejecucion de las clases que responder al
objetivo 1 de la investigacion y ratifica la
importancia del desarrollo del objetivo 3
para el mejoramiento de los aprendizajes
propuestos desde el modelo pedagdgico y
los resultados evaluativos.

Partiendo de las respuestas recogidas se
denota que cada docente entiende de una
manera diferente a los procesos de
ensefianza desde el modelo pedagdgico, que
segun lo propuesto por este modelo apunta
a lo que menciono el primer docente y es el
modelo del hexdgono no un esquema y
parte del método formativo que no
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desarrollo y cierre de la clase.5.
la didactica y 6. Los recursos
complementarios. ”

Lo cual, indica que solo un
docente tiene claro este aspecto,
debido a que otro docente se
enfoca en nombrar nuevamente
caracteristicas del modelo al
decir:

“Los  procesos de
ensefianza parten desde las fases
cognitivas, afectivas y expresivas
para la  comprension vy
asimilacion del estudiante, siendo
este el centro de la clase”

Y, por ultimo, el otro
docente para completar el 100%
de la muestra dice que se da estos
procesos desde el aprendizaje
significativo como componente
relevante de esta pedagogia, que
apunta a que el estudiante tenga
un criterio propio de su realidad.

Ahora bien, el 66,6% de
los docentes conciben en que: “El
rol del educador en este proceso
es de guia o coprotagonista y que
el estudiante es el centro de este
proceso y de alli parte lo demas ™.

Las anteriores
respuestas, permiten identificar
que los docentes tienen ideas
diferentes de la aplicacion de los
procesos de ensefianza en el aula
a partir del modelo, lo cual
ratifica el conocimiento béasico
del tema Y la poca
implementacion de este.

mencionaron en esta respuesta sino en otra
(1 docente) Ahora bien, otro docente se
centro fue nuevamente en el aprendizaje y
otro en la visién del ser humano desde el
modelo. Lo cual refiere a que cada docente
implementa  procesos de ensefianza
diferentes no necesariamente asociados al
modelo pedagégico y que tienen procesos
desarticulados de ensefianza los diferentes
docentes, en donde la teoria estd mas clara
que su implementacion
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¢De qué
manera
relaciona las
competencias
de  lenguaje
que evalta las
pruebas
SABER con el
modelo
pedagogico?

Dentro de su
préctica
docente
;Cuéles  son

El 66.6 % de los entrevistados
hacen referencia a que se relacionan
las competencias evaluadas por las
pruebas SABER con el modelo
pedagdgico con las 3 fases que
plantea este modelo:

“la  cognitiva, afectiva vy
expresiva haciendo relaciéon una
docente de estas fases con lo que
evalua las pruebas que es el saber,
hacer y ser. Saber-cognitivo, hacer-
expresivo y ser-afectivo”

Por otro lado, el otro 33.3 %
dice que se da desde “la relacién
con las competencias
comunicativas que se emplean en
ambos temas y desde el area de
lenguaje que contempla a partir del
modelo pedagégico las mismas
competencias y formas de evaluar
con las pruebas SABER desde el
quehacer y ser”

Ademas, 1 docente perteneciente
al 66,6% agrego que se da desde la
aplicacion de la secuencia didactica,
el conocimiento por competencias y
que el modelo trabaja en los
estudiantes la lectura y escritura.

Lo anterior evidencia un
conocimiento de las pruebas
SABER no solo evaltan lo
cognitivo sino lo expresivo, pero
sin mas elementos aportantes a la
respuesta
a gran escala.

El 33,3% manifestd incorporar
la secuencia didactica desde el
inicio, desarrollo y cierre de la clase
dando prioridad a la motivacion.

El 100% de la muestra
coinciden que los procesos de
ensefianza-aprendizaje se
desarrollan con el fin de
responder al éxito de las pruebas
SABER y que el modelo
pedagégico contribuye a ello.

Lo anterior permite ver que los
docentes reconocen la
importancia de la alineacion del
modelo  pedagégico en los
procesos de evaluacion como se
plantea en el objetivo general de
la investigacion. No siendo una
concepcion Unica.

diagnéstica y la observacion
para evaluar implicita.

Desde el analisis realizado en este punto
se evidencio que fue la pregunta mas
confusa o dificil de responder por parte de
los docentes, en donde se tuvo que agregar
una sub-pregunta de momento para apoyar
a los docentes en la respuesta, haciendo
énfasis que las pruebas SABER evallan las
competencias lectoras y escritoras.

De otra parte, no se nombro la parte de
formacion para el aprendizaje
contextualizado que parte de nociones a
aprendizajes concretos que fundamenta esta
pedagogia desde el desarrollo
principalmente de la competencia lectora,
basado en un enfoque formativo.

Lo anterior, da entender que el
conocimiento  sobre la  pedagogia
conceptual es basico pero que reconocen lo
que se plantea en el objetivo general 1y es
precisamente la importancia del modelo
pedagdgico en los procesos de evaluacion y
ensefianza para optimizar el aprendizaje y
los resultados pruebas saber.

Se denota unas practicas claras, aunque
muy diferentes en los docentes acerca del
modelo pedagogico conceptual que, aunque
de maneras distintas apuntas a las metas
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las
caracteristicas
del modelo
pedagdgico
conceptual
que incorpora
en sus clases?
Describa
como las
emplea.

¢(El' modelo
pedagogico lo
limita en su
practica

Desde el desarrollo del modelo de
lector optimo que toma la
competencia valorativa y textual
propios de este modelo.

“Se hace mediante la
implementacion de recursos
didacticos, ayudas pedagégicas y
hace referencia al  manejo
autoritativo de la clase donde
participa el estudiante en su
proceso”

Otro 33,3 % hace referencia
especial a la formacion integral del
estudiante, la toma de conciencia
frente a lo que aprende, el
desarrollo  critico 'y analitico,
valoracion segin capacidades y
competencias y la escucha.

Y con respecto al 33,3%
restante, hace mencion desde el
dominio de lo aprendido mediante
textos acudiendo a los afectivo,
expresivo y cognitivo, tomando lo
afectivo desde lo espiritual.

Las diferentes respuestas
permiten conocer que los docentes
conocen caracteristicas claves del
modelo y saben de qué manera
implementarlo, siendo una
respuesta que apunta a tomar dentro
de las clases momentos vy
actividades que involucren la
totalidad del ser que compone al
estudiante.

El 100% de los docentes cree
que el modelo pedagdgico no lo
limita, sino que por el contrario les
sirve de guia para organizar las

Este aspecto que es bastante
relevante en la pedagogia
conceptual mencionada por su
creador Miguel de Zubiria,
quién determina es importante
con cada grupo al inicio de un
curso analizar una evaluacién
diagnostica y una evaluacion
para ver que tanto se puede
desarrollar con el grupo es
desconocida por los docentes y
apunta a los resultados al final
que se conciben al final del
proceso.

Lo anterior demuestra el
desconocimiento de muchos
factores que rigen a esta
pedagogia vinculada a la
pedagogia dialogante.

principales de este modelo centrado en
formar virtudes personales y competencias
laborales, coherentes a las planificaciones
de las clases, aunque minimas a lo que
puede llegar a aportar este modelo
pedagogico.

Se evidencia en 2 de los docentes que no
siguen al pie de la letra el modelo
pedagdgico, sino que también priorizan sus
deseos personales y formas de ensefar,
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docente? si o
no y por qué?

(Cual es la

etapa o}
aspecto  mas
relevante
dentro de la
secuencia
didéactica del
modelo
pedagdgico
conceptual
durante su
planeacion?

clases

Asimismo, 1 docente
agrega que:

“El modelo es flexible y
permite que el docente pueda
colocar en la realizacion de las
clases su propio estilo o ser libre en
su catedra”

Aunqgue lo dicho, frente a que
este modelo no limita las préacticas
docentes, es claro que si determina
el rumbo de los aprendizajes que se
quieren lograr y el verlo como una
manera opcional no contribuye a
que su desarrollo se pueda dar en
coherencia a la evaluaciéon y los
procesos de ensefianza-aprendizaje
que se veran desvinculados desde el
momento en que todos los docentes
no lo manejen igual-

El 66.6 % menciona que la etapa
de inicio: la motivacion.

“La motivacion conlleva
a que el estudiante quiera y pueda
aprender”

Otro 33,3% dice que la etapa de
desarrollo porque es a la etapa que
mas tiempo se le da porque implica
la explicacion del tema, la
modelacion, simulacién,
ejercitacion, demostracion.

Uno de los docentes del 66,6%
hizo primero referencia al aspecto
afectivo.

Estas respuestas, dejan ver que
los docentes la tienen clara en
cuanto al aspecto mas importante

aunque estan no estén intimamente
estrechas al modelo, lo cual fortalece el
planteamiento del problema en donde se
identifica una desarticulacion de estas
categorias en los diferentes desarrollos de
clases, o entendidas por cada docente de
manera diferente a lo que responden a una
coherencia dentro de lo propuesto en el
PEI.

Se evidencia un conocimiento mas
amplio de los dos primeros docentes frente
a la secuencia didactica, mientras que el
tercero necesito apoyo al responder para
finalmente decir que la etapa de inicio con
la motivacion.

Se reconoce que el modelo toma lo
afectivo como parte principal en el
desarrollo del aprendizaje, promoviendo
espacios donde se interactlie, ensefie y
evalué al estudiante mediante diferentes
momentos de la clase que en su conjunto de
manera clara y organizada llevan al
resultado esperado en la evaluacion que se
programe y hacia la actitud frente a las
pruebas de caracter interno o externo.
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10.

11.

¢Considera

que la
implementacio
n del modelo
pedagdgico en
los procesos
de ensefianza -
aprendizaje

incide de
manera
positiva 0

negativa  en
los resultados
de las pruebas
Saber 9°
lenguaje? ¢Si
0 No por qué?

¢Considera
que el modelo
pedagbgico
que rige la
institucién
atiende a las
necesidades

para el proceso de ensefianza-
aprendizaje tomado desde la
pedagogia  conceptual 'y es
precisamente la motivacion que
conduce a lo demas, resaltando la
importancia de la fase afectiva
dentro del modelo que conduce al
éxito de lo demas.

Los docentes refieren
con un 100% que incide de
manera positiva puesto que los
estudiantes se forman como
agentes motivadores al cambio y
el modelo pedagégico conceptual
es determinante para formar mas
alla de la parte cognitiva.

“Los resultados de las
pruebas SABER gracias al
modelo pedagdgico son
positivas”

Frente a esto, se analiza que
las pruebas segin lo mencionado
por los docentes han apuntado
mas al desarrollo de la
competencia lectora que es donde
se ha obtenido buenos resultados
de acuerdo con el informe dado
por el ICFES puesto que en la
competencia escritora, los
resultados no han sido los
mejores.

El 100% mencionan que Si
atiende debido apunta no solo a lo
cognitivo sino a lo afectivo y
expresivo, que no deja de lado las
expectativas de los estudiantes
pues se relaciona con el
acompafnamiento e intenciones de
la institucion y el docente por lo

La respuesta es positiva y reflexiva
frente a la implementacion del modelo
pedagdgico en los procesos de ensefianza-
aprendizaje para los resultados de las
pruebas SABER, aunque muy ambiguas
frente a las categorias abordadas y poco
desarrolladas en aras de responder a lo que
evalla las pruebas SABER, centrados en la
competencia lectora y poco en la escritora.

Se denota que los docentes consideran la
pertinencia del modelo  pedagdgico
conceptual frente a las necesidades actuales
debido a que aborda estas tres fases del ser
humano que a pesar del tiempo y los
cambios que se generen en el estudiante
siempre van a tener una relacién estrecha
con su proceso de formacion. Esto responde
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de aprendizaje
actuales de los
estudiantes?

cual el modelo es aplicable.

“El colegio Diocesano
Ricaurte de Fusagasuga imprime
todo su empefio en formar
individuos sociales desde las
mismas circunstancias que nos
impone el tiempo y la vida, sin
dejar de lado las expectativas de
los estudiantes, sus talentos,
necesidades y tendencias
expresivas”

Esto permite demostrar que el
modelo pedagdgico conceptual
atiende a las necesidades propias
de la institucion y de los
estudiantes en funcion de las
circunstancias actuales puesto que
apuntan a las diferentes fases del
ser humano y propende por la
felicidad y desarrollo social del
educando pero que le hace falta
como lo menciona un docente
incluir como lo hace el modelo
constructivista, estrategias de
ensefianza-aprendizaje mas
actuales como el uso de las Tics

de manera directa al objetivo general y
apoya la importancia del modelo
pedagégico frente a los procesos que se
logran llevar tanto dentro como fuera del
aula y a las circunstancias de educacion
virtual que se enfrenta la sociedad en estos
momentos de pandemia por la Covid-19.

Nota. Este cuadro evidencia los datos recogidos en las entrevistas realizadas a los docentes de bachillerato del area de lenguaje.

Fuente: Elaboracion propia (2021).



4.4 Triangulacion de informacion

95

Luego de obtener la informacion mediante la aplicacion de los tres instrumentos de

investigacion; andlisis documental, el cuestionario a estudiantes y las entrevistas a

docentes, se realiza en primera medida el anlisis de cada instrumento de forma separada

partiendo de la informacidn recogida para examinar desde lo deductivo para llegar a lo

inductivo, y luego, contrastar los datos obtenidos y generar un informe general desde la

triangulacion en relacién con los objetivos y las categorias de la investigacion a partir de

datos cualitativos y del estudio desarrollado por el investigador de los documentos

institucionales y externos como las pruebas SABER.

Los datos consignados frente a los resultados de la investigacion de los tres instrumentos

aplicados y su respectivo analisis se evidencian en la tabla 6. Triangulacion de datos de la

aplicacion de los instrumentos de investigacion. La cual, presenta las categorias, los

participantes e instrumentos.

Tabla 6 Triangulacion de datos de la aplicacién de los instrumentos de investigacion.

Categorias

I

Participantes de la
investigacion

Modelo pedagdgico.

Analisis documental
(PEI, Pruebas SABER,
Plan de érea lenguaje)

Investigador

En esta categoria con
respecto al modelo pedagdgico
se observa una articulacion
entre lo que presenta el PEI
con el plan de area de lenguaje
desde la pedagogia conceptual
pero adicionalmente el PEI
presenta otros modelos como
complementos del principal en

Cuestionario

Estudiantes de grado 9°

A partir de los resultados
obtenidos del cuestionario a
estudiantes, se demuestra de
forma coherente las préacticas de
los docentes en cuanto a las
estrategias de  ensefianza-
aprendizaje y evaluacién desde
los fundamentos que se
establecen en el modelo de

Entrevista

Docentes del area de
lenguaje (Nivel
bachillerato)

Se evidencia una
identificacion generalizada de
la pedagogia conceptual,
desde un conocimiento basico
del tema por parte de la
mayoria de los docentes,
aungue en algunos apartados
los educadores desconocen o
se muestran inseguros frente



Categorias

I

Participantes de la
investigacion

Estrategias de
ensefianza-
aprendizaje.

Analisis documental

Investigador

el cual la ensefianza para la
comprensién se ubica de
manera mas directa con lo que
se plantea desde las pruebas
SABER que es el modelo
educativo de la evaluacion por

competencias que  aunque
tienen elementos similares
desde el desarrollo vy

prioridades en la manera de
entender el aprendizaje su meta
apunta a diferentes aspectos del
estudiantes, donde se
determina que ambos modelos
pueden desarrollarse de la
mano pero si estd muy bien
entendido y desarrollado por
los docentes.

En el PEl y en el plan de
drea se evidencia  unos
procesos de ensefianza-
aprendizaje claros con respecto
al modelo pedagdgico
conceptual pero no apuntan
directamente al desarrollo de
competencias como lo hace las
pruebas SABER, sino que se
direccionan al desarrollo de los
logros que plantea el modelo,
con los de la institucién y los
del plan de area, quedando las
competencias enmarcadas
Gnicamente a la malla
curricular.

(PEI, Pruebas SABER,
Plan de area lenguaje)

Cuestionario

Estudiantes de grado 9°

pedagogia conceptual, aunque
se manifiesta que la fase que
menos se tiene en cuenta es la
afectiva que fue donde
precisamente  los  docentes
hicieron en la entrevista mas
hincapié a desarrollar.

Asi mismo, se evidencia una
favorabilidad del manejo de las
caracteristicas mas importantes
en el modelo desde el abordaje
en clase de las tres fases:
cognitiva, expresiva y afectiva.

Los estudiantes en su
mayoria estan de acuerdo con
que los procesos de ensefianza-
aprendizaje son acorde a sus
necesidades y coherentes a los

procesos de evaluacion,
valorando positivamente estos
métodos empleados en las

clases en su parte inferencial y
productiva que es lo que evalla
las pruebas SABER desde las
competencias Lo cual, es
apropiado para ellos, estando
satisfechos con la manera en la
que se desarrolla y ejecuta la
clase.
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Entrevista

Docentes del area de
lenguaje (Nivel
bachillerato)
algunos  componentes  del
modelo.

Ademas, se responde al
objetivo general desde la
importancia que estos
manifiestan y se logra ver
dentro de la entrevista de la
alineacion del modelo
pedagdgico en los procesos de
evaluacion, con el fin de
optimizar los procesos de
aprendizaje y los resultados
evaluativos, que en algunas
respuestas dejan ver la

desarticulacion de estos.

Las estrategias
implementadas por los
docentes, aunque pretender

responder o basarse en lo
expuesto por el modelo de
pedagogia  conceptual, se
evidencia que esto se queda en
la teoria o que solo en algunas
cosas apuntan hacia el mismo
objetivo. Ya que, cada docente
deja entrever su manera de
realizar la clase de manera no
alineada a la pedagogia
conceptual o que solo
contrasta una parte de esta, en
la planeacién y ejecucion sin
plantearse en ella los objetivos
del modelo, el PEI y las
pruebas SABER.



Categorias
I

Participantes
de la
investigacion

Evaluacion

Analisis documental
(PEI, Pruebas SABER,
Plan de area lenguaje)

Investigador

Se denota que la evaluacion
se realiza de manera frecuente
y de diferentes formas teniendo
en cuenta lo sumativo y
formativo pero que apuntan
mas hacia lo cognitivo, en
respuesta a los procesos de
ensefianza empleados por los
docentes y que se relacionan
con la manera de evaluar
entendida mas por parte de los
estudiantes como la parte
numeérica, lo cual genera una
idea clara de disefiar estrategias
para que estas categorias sean
mas articuladas y de esa
manera se proyecten en
responder no solo a retos en el
aula sino en las pruebas
SABER.

Fuente: Elaboracién propia
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Cuestionario Entrevista

Docentes del area de
Estudiantes de grado 9° lenguaje (Nivel
bachillerato)

La evaluacion entendida mas como un juicio de valor y a
pesar de considerarse lo formativo y sumativo por ellos, no
se articula a lo que expone el modelo pedagdgico sino dar
resultado en referencia a lo que independiente al modelo
pretende la institucion desde lo que establece el Sistema de
evaluacién del Ministerio Nacional.

Por otro lado, la evaluacion esta méas direccionada al
cumplimiento de los saberes adquiridos que al desarrollo de
competencias, aunque se exprese la retroalimentacion y
otros aspectos que apuntan al desarrollo integral del
estudiante.
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5. Conclusiones
En el presente capitulo se procedio a reflexionar, evaluar y recapitular la informacién
obtenida desde el analisis de resultados del proyecto de investigacion, a partir de los
principales hallazgos en correspondencia a la pregunta de investigacion: ¢De qué manera
incide en los procesos evaluativos y la optimizacion del aprendizaje la correcta aplicacion
del modelo pedagdgico institucional? En relacion con de los objetivos tanto general como
especificos planteados para la creacion de nuevas preguntas de investigacion que surgen de

los descubrimientos obtenidos y que se vinculan a los limitantes presentados.

5.1 Principales hallazgos

Una vez realizada la investigacion, se pudo constar que:

1. El Modelo de Pedagogia Conceptual es el eje central de la institucion
partiendo del conjunto de metodologias, fases y experiencias que brinda para que el
docente logre adaptarse en el ejercicio de profundizar en su labor docente; el cémo y
para qué desempefia una clase acorde a las necesidades, exigencias y rutas que debe
desarrollar a fin de generar procesos articulados que favorezcan el mejoramiento
continuo del Aprendizaje Significativo y por competencias en el estudiante.

2. La evaluacion en la institucion educativa tiene fines diversos, puesto que
cada docente la direcciona segln sus propios objetivos o concepcidn particular, guiado
por su saber disciplinar o componente curricular que dejan de lado las disposiciones
institucionales que son guiados por el modelo de Pedagogia Conceptual.

3. En lo relacionado a los criterios establecidos en la investigacion: Modelo
pedagdgico, estrategias de ensefianza-aprendizaje y evaluacion se logro establecer que

estos tienen una conexion indisoluble que se complementan para el desarrollo
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articulado de los estudiantes en todas sus fases; cognitiva, expresiva y afectiva que se
logran mediante el conocimiento e implementacion del Modelo de Pedagogia
Conceptual por parte de los docentes, quienes deben organizar sus clases acorde a la
secuencia didactica que esta establece y que vincula tanto procesos de motivacion,
aprendizaje, evaluacion y retroalimentacion.

4. En las clases de lenguaje se valora de manera asertiva el ser, el saber y el
hacer que tienen relacion entre las competencias que evalla las pruebas de estado
SABER, la malla curricular en relacion con los Derechos Béasicos de Aprendizaje y el
Sistema Integral de Evaluacion a Estudiantes que plantean el Ministerio de Educacion
en Colombia y que se valoran también desde los criterios de evaluacion que rige a la
institucion.

5. La institucién educativa a pesar de tener un Proyecto Institucional Educativo
(PEI) organizado desde el Sistema de Evaluacién a Estudiantes, el plan de area,
planeadores y malla curricular de lenguaje, aborda varios modelos pedagdgicos para su
guia de ensefianza-aprendizaje como el Modelo de Pedagogia Conceptual que aparece
como pionero en el documento, el aprendizaje significativo, la ensefianza para la
comprension (EPC) y la educacion basada por competencias (EBC), que confunden en
su orientacion al docente, impidiendo el desarrollo adecuado de un solo modelo
pedagdgico y el conocimiento asertivo e implementacion del mismo en el aula.

6. El colegio Ricaurte promueve no solo el desarrollo de los aspectos
cognitivos en los estudiantes, sino que promueve lo afectivo y expresivo como parte
necesaria y complementaria en la formacion de ellos. Lo cual, incide de manera directa

en su proceso de aprendizaje y en el resultado de las evaluaciones.
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7. Por parte de los docentes, se evidencia en algunos casos méas conocimiento
sobre el principal modelo pedag6gico de la institucion y por ende su aplicacion, lo que
muestra que los docentes antiguos promueven mas la articulacion de este, que a su vez
tiene correspondencia con resultados en las pruebas SABER, componente de lenguaje
con desempefio mas alto en los afios anteriores al 2018.

8. Se evidencio en el analisis documental de las pruebas SABER en los afios
del 2016 al 2018 que los resultados en la competencia escritora es mucho mas baja en
relacion con la competencia lectora, lo cual indica que los docentes centran sus clases
mayoritariamente en fortalecer los procesos de comprension lectora por encima de la
produccidn escrita, que se proponen desarrollar a la par desde la secuencia didactica que
regula la ensefianza del Modelo de Pedagogia Conceptual y que no se esta abordando en
clase, repercutiendo de manera directa en los resultados de pruebas tanto internas como
externas de la institucion.

9. La evaluacion, aunque es entendida por los docentes del area de lenguaje en
el nivel de bachillerato como un proceso continuo, se direcciona al cumplimiento de los
saberes adquiridos evaluando de manera constante mediante notas sumativas y
entendida en estos términos por los estudiantes de grado noveno, que, al desarrollo de
competencias, aungue se promueva la retroalimentacion y otros aspectos que apuntan al
desarrollo integral del estudiante.

10.  Laevaluacion ha de establecerse en funcion de unos objetivos previamente
establecidos por el PEI en relacion con el modelo pedagdgico de la institucion para
definir las estrategias de ensefianza-aprendizaje articuladas a las necesidades de los
estudiantes y que garanticen el mejoramiento de las competencias que fundamente el

Ministerio de Educacién Nacional.
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11.  El profesor al tener claro el modelo pedagdgico y emplearlo en sus practicas
de ensefianza, obtiene procesos alineados entre los afios escolares de los estudiantes,
generando secuencia de aprendizaje y buenos resultados que favorecen el éxito de los
logros institucionales.

5.2 Correspondencia con los objetivos y respuesta a la pregunta de
investigacion

Con relacion con la pregunta de investigacion: ¢De qué manera incide en los procesos
evaluativos en el area de lenguaje tanto en pruebas internas como externasy la
optimizacion del aprendizaje en los estudiantes de basica secundaria, grado noveno de
la Fundacion Educativa colegio Diocesano Ricaurte de Fusagasuga, Colombia la
correcta aplicacion del modelo pedagdgico institucional? Se concluye que incide de
manera directa y que tiene un gran impacto puesto que este garantiza la correcta planeacién
y ejecucion de las clases, desde lo que se establece en el modelo pedagogico para el
abordaje de la evaluacion y aprendizaje en el ser, hacer y pensar del educando, lo cual,
facilita la ensefianza de saberes relacionados al proceso evaluativo definido en el modelo,
con la comprension del camino a seguir en miras de ser coherente en un mismo proceso que
se articula para el desarrollo de las competencias en los estudiantes que apuntan a todas las

fases del ser humano y que responden a las necesidades que demanda la educacion.

Este a su vez orienta al docente sobre como elaborar las clases, operado desde el plan de
estudios, teniendo en cuenta estrategias y acciones que resultan determinantes para la
planeacion didactica y que facilitan los procesos educativos desde su practica grupal (todos

los docentes).
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Para que exista una optimizacion del aprendizaje con la correcta aplicacion del modelo
pedagdgico se requiera de una metodologia mas activa, flexible y contextualizadas desde
las précticas evaluativas en relacion con el modelo de Pedagogia conceptual, con criterios
estandarizados por el colectivo de docentes del area de lenguaje a partir de estrategias e
instrumentos adoptados institucionalmente desde la consolidacion de politicas concretas y

viables en materia de evaluacion.

Ahora bien, si es cierto que los docentes de lenguaje emplean algunas de las fases
de la secuencia didactica de la pedagogia conceptual, los criterios de evaluacién son
coherentes a los fases expresiva, cognitiva y afectiva y que conocen algunas de las practicas
que propone el modelo y son receptivos a este y funciona acorde al desarrollo lector de los
estudiantes que estos mismos evallan de manera positiva, el plan de area, el PEI , la
evaluacion y el mismo modelo pedagdgico en su totalidad no son llevados a cabo en
funcion de cumplir los objetivos de aprendizaje que propone el colegio y que evalla

mediante competencias el Ministerio de Educacion con las pruebas de estado SABER.

Lo anterior, permiti6 dar respuesta a este interrogante no solo a término de
alineacion del modelo sino también de necesidad actual en relacion a los nuevos retos
educativos y necesidades de los estudiantes sumergidos en una era digital, ante lo cual es
oportuno incluir practicas evaluativas de aula ajustadas a la realidad del lenguaje de las
TIC, donde las competencias comunicativas apuntando a la lectura y escritura sean el eje
principal, evaluando la correspondencia del modelo pedagogicos a las nuevas formas de
evaluar por competencias, la relacion con el curriculo y las metas institucionales de acuerdo
a la mision, vision y el enfoque eclesiastico al ser este una institucion religiosa de caracter

catolico.
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De otro modo, es fundamental el rol del docente en la alineacion del modelo
pedagdgico, los procesos de ensefianza-aprendizaje y la evaluacion, puesto que ellos son los
principales actores y por tanto deben identificar y apropiar este modelo con el fin de

evidenciarlo en su quehacer, buscando siempre su mejoramiento continuo.

En cuanto al objetivo general: Analizar la importancia de la alineacion del modelo
pedagbgico en los procesos de evaluacion, con el fin de optimizar el aprendizaje en
distintos campos del conocimiento y mejorar los resultados en las pruebas internas y
externas en el &rea de lenguaje de los estudiantes de béasica secundaria, grado noveno
de la Fundacion Educativa Colegio Diocesano Ricaurte de Fusagasuga, Colombia.

Se revis6 que el modelo pedagdgico como eje central que orienta el qué, para qué,
donde, como y cuédndo de la realizacion de los procesos educativos orientados a la
ensefianza-aprendizaje, se vuelve fundamental para guiar a los docentes sobre la ruta a
ejecutar en el aula 'y por ende debe articularse con la evaluacion para tener una congruencia
en el desarrollo de objetivos y alcance de las metas fundamentadas en un mismo enfoque.
Es decir que para que cualquier modelo pedagogico funcione, es fundamental que las
diferentes practicas docentes estén en concordancia con el mismo, dado que de éstas en

gran parte depende la mejora de los procesos educativos (Duran et al, 2016, p. 86).

El analisis recogido en el capitulo cuatro condensé desde cada item del anélisis
documental y las respuestas obtenidas en la entrevista a docentes y cuestionario a
estudiantes, la relevancia del modelo pedagdgico en cada proceso de ensefianza-aprendizaje
y evaluacion planteados desde el inicio hasta el cierre de la clase que aunque no siempre se
ejecuten o se llevan a cabo de manera organizada y completa, los docentes del area de

lenguaje de manera directa y los estudiantes de grado noveno de manera indirecta
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reconocen la importancia de lo que fundamenta dentro de si el modelo pedagogico en la
institucion, que especificamente en el caso de la Pedagogia Conceptual desde el abordaje de
las fases del ser humano hasta el desarrollo de las estrategias didacticas y disefio mediante
la secuencia didactica facilitan y organizan el quehacer docente encaminado a responder las
necesidades de los estudiantes y desarrollar las competencias que exige el Siglo XIX 'y que
pretende atender el Ministerio de Educacion Nacional, en el area de lenguaje las

competencias comunicativas lectoras y escritoras.

Este enfoque, al apuntar al desarrollo integral del ser humano desde las areas
afectiva, cognitiva y expresiva desde lo que sugiere Zubiria (2016), aborda todas las
dimensiones del estudiante y por ende al ejecutarlo desde el hexagono Pedagdgico que en
este modelo lo adopta como la planeacién pedagdgica requerida desde seis componentes en
orden secuencial estricto: 1) los propdsitos, 2) la evaluacion 3) las ensefianzas, 4) la
secuencia, 5) las didacticas, 6) los recursos complementarios. Requiere que se articule con
el ejercicio docente en el aula y que se cumpla de manera rigurosa a fin de alcanzar el éxito
de cada etapa que conduce a la otra. A través de revision del modelo pedagdgico, se
verifica que esta incluye el qué y cdmo debe ser la evaluacion, que en el caso de la
Pedagogia conceptual ocupa el segundo lugar dentro del hexagono pedagdgico, lo concibe
como la respuesta al siguiente interrogante: ¢ Cuales son las evidencias de que una persona
alcanzo el proposito? Asimismo, la tarea de la evaluacion sera definir como vera
evidenciado el aprendizaje del educando, y en este se propone especificar aquellas acciones
observables con las cuales se identificaran que el estudiante aprendid lo propuesto por lo
cual se tiene que entender la evaluacion como un proceso continuo desde la planeacion de

la clase hasta finalizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje y no como el resultado de
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este. Lo que exige, que la evaluacion se establezca y efectué en base a la definicion que
establezca el modelo pedagdgico a partir a de la ruta de aprendizaje que se vinculan para
cumplir con los objetivos de la educacion y conducir a resultados eficaces en las pruebas
tanto internas como externas que realice la institucion y que evidencie la consolidacion del

conocimiento en diferentes campos.

Ahora bien, los objetivos especificos arrojaron los siguientes resultados:

- Identificar el modelo pedagdgico institucional con el fin de determinar
los componentes de ensefianza-aprendizaje y evaluacion para buscar la alineacion
de estos a los procesos del area de lenguaje.

Se reconoci6 el modelo pedagdgico de pedagogia conceptual propuesto por Miguel
de Zubiria y determin6 cada uno de sus componentes: afectivo, cognitivo y expresivo,
el hexagono pedagdgico como ruta de planeacion y ejecucién de las clases y las
aptitudes a las que apunta desarrollar desde diversos contextos, destrezas adaptativas,
contenidos desde las competencias intelectuales, instrumentales, operativas, yoico-
asociativas, afectivas, ciudadanas, comunicativas, literarias y pragmaticas o mediaticas
que permiten a la institucion educativa y docentes revisar y alinear la teoria en relacion
a la practica en relacion con los procesos educativos que se llevan a cabo actualmente,
contrastando las practicas evaluativas con el modelo pedagdgico, y asi determinar el
grado de pertinencia de estas frente a los procesos de aprendizaje y los resultados que se
pueden obtener de manera favorable a partir de ella evidenciados en la evaluacion

formativa.

De otra parte, en el componente evaluativo los procesos realizados de ensefianza-

aprendizaje se deben ajustar al alcance de los logros que debe conseguir el estudiante
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desde la accién, un CONCEPTUAL como conjunto de situaciones que exige una
competencia (contexto) haciendo uso de unos conocimientos especificos (eje
disciplinar) que se relaciona con lo que evalla las pruebas de estado SABER y el
curriculo. Para ello, se requiere la estandarizacion de los procesos de ensefianza-
aprendizaje y evaluacion determinados desde el inicio del proceso de formacion de cada
nivel escolar y la consecucion de estos desde grado primero a undécimo por parte de
todos los docentes del area de lenguaje de manera rigurosa y enfocada al cumplimiento

del PEI que apunta a su vez a una educacion confesional.

- Contrastar las précticas evaluativas actuales con el modelo pedagdgico para
determinar el grado de pertinencia de estas frente al proceso de aprendizaje y
los resultados del mismo en las diversas pruebas de conocimiento.

Al cotejar las practicas evaluativas que se ejecutan actualmente en el area de
lenguaje desde la evaluacion de aprendizaje bimestral (evaluacion final) de opcion
maltiple apuntando a la comprension lectora y de reconocimiento de temas vistos en el
periodo, las pruebas intermedias de tipo abiertas (exposiciones, trabajos grupales,
talleres, cuestionarios u otros) auto y coevaluacion con calificaciones de tipo
cualitativas y formativas desde los criterios conceptual, procedimental, planteamiento y
solucidn de problemas y evaluacién final establecidos en el sistema de evaluacién
institucional con el modelo de pedagogia conceptual, se puede establecer que es
pertinente desde la implementacion de la secuencia didactica, la concepcion de
evaluacion y la estandarizacion de las pruebas de opcién maltiple apuntadas a la fase
cognitiva desarrolladas no solo para obtener un resultado al final del periodo sino

desarrolladas en diferentes momentos del ciclo académico apoyados desde la
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retroalimentacion pues estan tienen un indice de bajo resultado con notas de 1,0 a 3,4
por debajo a las evaluaciones intermedias que se evalian por medio de otras actividades
diferente a los examenes escritos. Lo anterior, debe acompanarse en todo momento de
la fase expresiva con el desarrollo del hacer y la fase afectiva con el ser puesto que “un
estudiante que emocionalmente este mal no responde al aprendizaje de manera
asertiva”. Esto, debido a obtener procesos articulados entre ensefianza, aprendizaje y
evaluacion, que han dado resultados favorables en la competencia lectora por el
desarrollo de esta en el area de lectores competentes que atiende a esta habilidad
mediante el desarrollo estructurado y riguroso de la pedagogia conceptual pero que ha
desfavorecido a la competencia escritora pues esta solo se desarrolla en el area de
lenguaje y de manera esporadica. Por tanto, falta desarrollar ain mas este modelo frente
a las actividades de clase en funcion de la competencia escritora que tiene un nivel

satisfactorio en las pruebas SABER por debajo de la lectora.

- Disefar estrategias que permitan la alineacion del modelo pedagédgico con las
practicas evaluativas para fortalecer el proceso de aprendizaje, especialmente
en el &rea de lenguaje, con el fin de mejorar los resultados en las pruebas
nacionales SABER 9°.

Este objetivo es clave en la accién del investigador, puesto que permitio a partir de

las limitantes identificadas proponer estrategias como:

1. Desde la revision y actualizacion del PEI, crear espacios de capacitaciones sobre
el modelo pedagdgico adoptado por la institucidn para que rijan las practicas
educativas, analisis de pertinencia del modelo de pedagogia conceptual con las

proyecciones educativas y las necesidades de los estudiantes actualmente.
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2. Actualizar y alinear los documentos reglamentarios del area de lenguaje con el
PEI en razon al enfoque confesional de la institucion y las necesidades actuales
de los estudiantes en cuanto al desarrollo de competencias que exige el
Ministerio de Educacién Nacional y autonomia mediada por la integridad desde
el desarrollo integral humano, que se supervise en la practica, apoyada de la
editorial con la que trabaja la institucién (SM Educamos: Savia), para el
desarrollo de los contenidos en el area de lenguaje que contribuyan a la
alineacién del modelo pedagdgico con las practicas evaluativas articuladas al
sistema de evaluacion institucional para fortalecer el proceso de aprendizaje y
mejorar los resultados en las pruebas nacionales SABER 9°.

3. Impulsar la evaluacién formativa por encima de la sumativa mediante espacios
en donde el docente interactue, ensefié y evalué a los estudiantes en diferentes
momentos de la clase con relacion al reconocimiento de las habilidades,
aptitudes, participacién y proceso de desarrollo individual y no solo el
conocimiento adquirido durante un periodo escolar establecido.

4. Intensificar el uso de la secuencia didactica que propone la pedagogia
conceptual como disefio e implementacion del procedimiento mediante el cual
se realizara la interaccion efectiva y oportuna con el educando, apoyado del
desarrollo de las competencias valorativa y textual en relacion con el
mejoramiento de las habilidades lectoras y escritoras, que a su vez se ajustan al
grado de desempefio que exige el Ministerio de Educacion para grado noveno,
evalUa a través de las pruebas SABER y se articula con el proposito de este

modelo de formar virtudes personales y competencias laborales.
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Definir a la evaluacion como el eje principal del proceso de ensefianza-
aprendizaje y, por ende, debe estar concebido desde antes de planificar la clase y
tiene que darse a conocer a los estudiantes por anticipado explicando que se
pretende alcanzar en ella y que se espera de ellos. El evaluar debe ser el polo a
tierra de los objetivos y debe calificar también las ensefianzas que respondan a
qué y como deben aprehender los alumnos que incluya el saber, ser y hacer
(aprender a aprender y no para aprender).
Reforzar la alineacion del modelo de Pedagogia Conceptual en funcion de las
circunstancias actuales y del desarrollo social en referencia a la educacion
mediante estrategias de aula mas actuales como el uso de los recursos 2.0 de las
TIC involucradas en la secuencia didacticas que propicien el desarrollo de las
fases afectiva, cognitiva y expresiva.
Regularizar y estandarizar en todos los docentes la comprension e
implementacién completa del modelo pedagdgico conceptual mediante la
estructuracion, organizacién y transversalidad de este con la malla curricular, el
planeador de clases, el plan de area, las estrategias y recursos didacticos
acompariados de la evaluacion.
Adaptar el modelo pedagogico conceptual a las necesidades sociales, culturales,
personales, tecnoldgicas y ambientales actuales con el fin de propender al
desarrollo de las competencias que exige el siglo XXI segin la UNESCO;
Creatividad, innovacién, pensamiento critico, solucion de problemas,
comunicacion, colaboracion, razonamiento cuantitativo y pensamiento légico.
Evaluar en comunidad educativa (directivos, docentes, estudiantes y padres de

familia) la pertinencia del modelo de pedagogia conceptual frente a los
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propdsitos institucionales, confesionales, académicos, sociales y culturales que
se pretender alcanzar teniendo en cuenta que esta es la ruta que direcciona el
actuar educativo en el colegio.

10. Propiciar espacios de reflexion, analisis y retroalimentacion de las practicas
educativas ejecutadas en el aula en relacion con la alineacion de lo que se
pretende alcanzar en el PEI donde intervengan docentes, administrativos y
estudiantes representantes.

5.3 Generacion de nuevas ideas de investigacion
Lo expuesto a lo largo del trabajo permite arribar nuevas ideas de investigacion, tales

como:

o Formacion de virtudes personales y laborales en los estudiantes a partir del
desarrollo de competencias que se implementen el PEI.

o Disefios curriculares que apunten a la alineacion de nuevos modelos
pedagOgicos contemporaneos que atiendan a las necesidades actuales de los estudiantes
y nuevos mecanismos de evaluacion.

o Ensefianza del area de lenguaje desde el desarrollo de competencias lectoras
y escritoras que partan de la afectividad y expresividad de los estudiantes.

o Planeacion de clases como una tarea formativa y conjunta, congruente con
los diferentes grados escolares y sus necesidades para la correcta correspondencia con
los Derechos Bésicos de Aprendizaje que estipula el Ministerio de Educacion Nacional.

o Un modelo pedagogico desde las TIC para el desarrollo de competencias
lectoras y escritoras que apunten al fortalecimiento de los resultados de pruebas internas

y externas.
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5.4 Nuevas preguntas de investigacion

Finalizada la investigacion se crean las siguientes preguntas de investigacion para
futuros estudios:

o ¢Como generar procesos articulados entre lo que propone el PEI, la
evaluacion y la labor ejercida por el docente en una institucion?

o ¢Cémo crear un modelo pedagdgico basado en estrategias pedagogicas
tecnoldgicas en que favorezcan el aprendizaje virtual en los estudiantes del nuevo
milenio?

o ¢De qué manera se puede vincular estrategias de ensefianza-aprendizaje
novedosas a modelos pedagdgicos que apuntan al desarrollo del estudiante en todas sus
fases y que garanticen una evaluacion formativa?

o ¢Queé acciones se pueden ejecutar en una institucion para articular todos los
procesos educativos en donde se entienda la evaluacién como un proceso mas alla del
resultado entre docentes, estudiantes, administrativos y padres de familia?

5.5 Limitantes de la investigacion
* Lapandemia de la COVID- 19, lo cual dificult6 de gran manera la implementacién
de los instrumentos de manera fisica con la muestra; en tiempo, espacios y recursos
teniendo que recurrir a medios tecnoldgicos y plataformas virtuales a fin de obtener
la informacion lo que demord la recoleccion de la informacion y por ende el analisis
de la informacion, que requirié un nivel mas alto de interpretacion por la falta de
contacto con los estudiantes y docentes a investigar que imposibilito leer su

lenguaje corporal.
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» Dificultad en el acceso a los documentos de resultados pruebas SABER fueron otro

limitante en el desarrollo de los instrumentos.

* Poca informacion actual frente al marco tedrico.

5.6 Recomendaciones
Es necesario que la Fundacion Educativa Colegio Diocesano Ricaurte revise y articule
los procesos educativos formulados en el PEI con respecto al modelo pedag6gico que
adopta para cada colegio. Que se conozca este a fondo antes de implementarlo y que se
tome como guia para el trabajo del docente y no solo Gnicamente por la propuesta que este

refiere sin ir méas alla de lo planteado en un documento.

Ademas, es vital tener en la institucion el PEI actualizado a las necesidades actuales de
los educandos que se alinee con nuevas propuestas de modelos pedagdgicos y que gire en
funcidn de estas vinculados a los procesos de ensefianza-aprendizaje y evaluacion. En
donde esta ultima, debe entenderse como un proceso que requiere de un camino amplio
motivado por la retroalimentacion y enfocado a todas las fases del ser humano y no solo

para dar respuesta a un sistema de evaluacion.

Finalmente, el area de lenguaje al igual que las demas asignaturas se deben orientar
desde el desarrollo de competencias que permitan al estudiante desenvolverse en cualquier
contexto y aprovechar los recursos didacticos para la obtencion de resultados favorables al

momento de ser evaluados por cualquier entidad encargada por el gobierno nacional.
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Categoria Mod
elo de ensefianza-
pedagégico aprendizaje

Documento

Estrategias

Evaluacién

Analisis

PEI
titulado: Formacion
holistica desde

los
principios cristianos
para

el
liderazgo social de
la Fundacion
colegio Diocesano
Ricaurte. (Sin fecha
de publicacion y
continua vigente)

PRUEBAS
DE ESTADO
SABER 9°
(Resultados de los
afios 2016-2018)
Fuente: Dados por
la institucion segln
resultados
entregados por el
ICFES anualmente.

PLAN DE
AREA LENGUAIJE
(Elaborado en el
afio 2019 por los
docentes del area).

Anexo C. Cuestionario para estudiantes grado 9° en el area de lenguaje.

PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE Y EVALUACION

SIEMPRE

ALGUNAS
VECES

NUNCA

1. El docente socializa al inicio de cada

cuenta al momento de evaluar en las actividades
examenes.

periodo académico los criterios o aspectos a tener en

y

lo evalla

2. Con qué frecuencia siente que el docente

3. El profesor realiza retroalimentaciones de
las actividades asignadas en el periodo, permitiendo la




participacion de los estudiantes.

4. El docente dentro las actividades lectoras
gue emplea en clase tiene en cuenta el proceso
inferencial del estudiante.

5. El educador tiene en consideracion la
percepcion del estudiante dentro de la valoracién de
su propio trabajo.

6. En la clase se emplea Gnicamente
calificativos numéricos para evaluar el proceso de
aprendizaje.

7. El docente presenta contenidos
contextualizados a la realidad, generando procesos de
reflexion y critica en los estudiantes.

8. El educador relaciona la forma de
desarrollar la clase de acuerdo a una secuencia clara
de inicio, desarrollo y cierre de la clase con la
verificacion del aprendizaje. (pruebas, examenes,
quices, presentaciones etc.)

9. El profesor tiene en cuenta los aspectos
emocionales del estudiante al momento de ejecutar su
clase.

10. El docente realiza actividades que
motiven al aprendizaje del estudiante y el
fortalecimiento de las competencias lectoras y
escritoras.

11. El docente genera espacios de dialogos
donde se discutan temas relevantes de la clase o
afectivos del estudiante.

12.Considera que los temas que se
desarrollan en las clases de lenguaje son
contextualizados a la formacion cognitiva, afectiva y
expresiva del estudiante.

Anexo D. Entrevista a docentes

PREGUTAS RELACIONADAS AL TRABAJO DE INVESTIGACION

1. ¢Cudl es el modelo pedagdgico que plantea la Fundacion educativa colegio Diocesano

Ricaurte desde el PEI?

123

2. Describa brevemente el modelo pedagogico de la institucion. ¢Lo conoce y cdmo lo aplica

en los procesos de ensefianza-aprendizaje?

3. ¢Como se concibe a la evaluacion en el modelo pedag6gico que direcciona a la institucion?
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4. ¢De qué manera relaciona la malla curricular del area de lenguaje con el modelo
pedagdgico y los procesos de evaluacion gue ejecuta en las clases?

5. ¢Cuales son los procesos de ensefianza que se conciben en el modelo pedagdgico?

6. ¢De qué manera relaciona las competencias de lenguaje que evalGa las pruebas SABER con
el modelo pedag6gico?

7. Dentro de su practica docente ¢ Cuéles son las caracteristicas del modelo pedagdgico
conceptual que incorpora en sus clases? Describa como las emplea.

8. ¢El modelo pedagdgico lo limita en su préctica docente? si 0 no y por qué?

9. ¢Cudl es la etapa o aspecto mas relevante dentro de la secuencia didactica del modelo
pedag6gico conceptual durante su planeacion?

10. ¢Considera que la implementacion del modelo pedagdgico en los procesos de ensefianza -
aprendizaje incide de manera positiva 0 negativa en los resultados de las pruebas Saber 9°
lenguaje? ¢Si 0 no por qué?

¢Considera que el modelo pedagdgico que rige la institucion atiende a las necesidades de
aprendizaje actuales de los estudiantes?
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Anexo E. Validacion de instrumentos Experto 1.

ANALISIS DOCUMENTAL PARA LA CONSOLIDACION DE INFORMACION Categoria: de analisi: (posicién
. Ha solo el conce ph
ALREDEDOF. DEL TEMA DE INVESTIGACTION Cancepto ds modslo pedasieico T :i;[l:clt:s”[::;:;i’u::::
] it
INSTRUCCIONES: 7| Estrategizs de ensefonsa-2prendizaje X
8 | Proceso: svahmativos en el mla X
Cologue en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple g | Desarole de competencias de lectura y excritura e
cada Ttem v alternativa de respuesta, zegin loz criterios que a continuacion ze detallan.
E=Excelentz / B= Buano / M= Mejorar / X=Eliminar / C= Cambiar
Las catesorias a evaluar son: Redaccion, contenido, congruencia v pertinencia En la casilla de
observaciones puede sugerir el cambio o cmspondmcia]
FLEMENTOS DEL CUADRO DE ANALISIS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES
N® Item (posicion vertical} E B|M|xX|cC
{Tenrizm? dCudles
tearias las que
Teoris: % apoyan el PELa las
que apayan ¢l
desarralla del trabaja
1 de grado?
Entre los aspectos
mids impartantes &
evaluar de esta es el
SIEE, modela . " R
PEI {proyects educativo instinucionl) % pedagigics y/a En los'1tem agregar la planeacion de clase del r_iocente _
modela didictico silo Ademas, agregar los resultados de las pruebas internas v externas de los estudiantes en
. e del lenguaje, esto por que en la pregunta estin explicitos los procesos de evaluacion
2 institucianil
3 | Modela pedagagics metiturional X
#CuAl madela? iHay Evaluado por:
un medels de drea? :
Seris mejor analizar
Apalisis del modslo n sl aren da lenguje X j':::“':‘:-‘““:‘: e Nombre y Apellido: _Viviana Paola Salazar Fino
camo se eskd ; |'
trabajants ¢l models r
. o |
Importante taner un
Obzervacion de 1a clase (mvestizader) 3 instruments de C.C.: 1022380208 Firma: l\lllll \W

5 svaluariin de dase




IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Vrvizna Paola Salazar Fmo . titular de la Cédula de Ciudadania 3 1022380293,

de profesicn _Licenciada en Matematicas ejerciendo actualmente como _Coordmadora
, en la Institucion Educativa San Mateo de la secretana de educacion de
Soacha

Por madic de la presents hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento ANALISIS DOCTUMENTAL, a los efectos de su aplicacion al personal que
labora en la Fundacion educativa colegio Diocesane Ficanrte.

Lusgo da hacer las chservacionss pertinentss, pusde formular las signismtes
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JUICTO DE EXPERTO SOERE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO
FICHA DE OBSERVACION PARA ESTUDIANTES

INSTRUCCIONES:

Coloque en cada casilla 1a letra correspondiente 2l aspects cualitative que le parece que cumple cada [tem y
altemativa de respuesta, segm los crrterios que 2 contiruacion & detallan.

E=Egrelente ' B= Bueno /M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las catesoriz: 2 evaluar son; Redaccion, contenide, congruenciz y pertinencia Ea la casilla de observaciones pueds
gugerir &l cambio o comespondencia.

1. Eldoceste socializa almicie de cadi perinde académeco los crilening o Qspecing o ener W
21} Cuerita &l moieensn de eviabaar en las sctvidades y ecmens

1 Coda cuanto siente gue ¢l ¢ i evaliaa

realiza retroalin

s de las aetividsdes asignadas en el perindo. W

cipaciin de los estudianies.

4. El docesite desstro las setividades lectoras que ensples en clase tiene en cuenta el proceso |
imiferencial del estudiante.

5. El educador tese en consideracicn la percepesim del estudianse dentro de la valoracsim. |
o s propio trabajo.

apreciaciones.
DEFICIENTE | ACEFTAEBLE BUEND EXCELENTE
Congmencia da [tems X
Amplitod de contenido ®
Fadaccién de los ftems i
Claridad v precisicn i
Pertinencia X

En _Bogotd zlos_ 20 diasdelmesds  Marzo  del _ 2021

o .
[l
LI

Firma

i bn lo clase se emplea inicamente calificativos naenisices para evalur el proseso de X
aprendizage

El doeenie presenta contenidos comiexiualizados a larealdid. generando proceses de X

seflexidn y critica en los esbadianies. i

dr relaciona la forma de desarollar la clase con la venficacdn %

dizaje (pruchas, exdmenes. guices, presen s eic.)

10. El prodesor tiene et cuenta los aspecios emocionaks del estudiante al psomente de X
ejecutar su clise.

X

1L El docenie realiza actividades que motiven al aprendizaje del estudiante.

12, El deceme gemera espacivs de didlogos domde se discutan temas rekevanies de la clase

o afpctives del estudimnte. X
Ex importamse agregar tems ewpecificos de l3 evaluacion en lemmna castellara. Pues los aspactor esn muy
generales

Evaluado por:

Nombre v Apellido: Yiviana Paola Salazar Fino f

C€.C: 1012350198 Firma: Liw :Lm

PEEGUNTAS ALTEENATIVAS | OBSERVACIONES
ITEMS S0BRE FL PROCESD DE ENSENANZA-APRENDIZATE ElEluM|x|C
¥ EVALUACION
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IN7IC10 DE EXPERTO SOERE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO
ENTEEVISTA PARA DOCENTES

i INSTRUCCIONES:
IDENTIFICACION INSTITUCIONAL
Coloque en cada casilla la letra comrespondiente al aspecto cuslitstive que le parece que cumple cadz
Item v altemativa de respuesta, segun los criterios que 2 continuacion se detallan.

CONSTANCIA DE VALIDACION
E= Excelents | B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar
Yo, _Viviana Pzola Salazar Fing, titalar de la Cédula de Cludadanta 3 1022380208, de Licencizda en Las catezorias a evaluar son: Redzccidn, contsnido, congruenciz v pertinencia. En la cazilla de

. . observaciones puede sugerir el cambio o corespandencia.
matematicas, gjerciendo actualments como Coordinadora . en la Instimcion Educative San Mateo de ¥ = g

|2 secretaris de edocacidn de Soachs PREGUNTAS ALTEENATIVAS | OBSEEVACIONES
N ftem E|B|M|X| C
iCudl modelo pedagigieo gue pla o Fundacion edacativa colegio
Por medio de la presents hago constar que he revizado con fines da Validacidn del Instrumento 1 Iiocesann Ricauste desde el FEIT Desenba boevemeie esse mod X Dividir en das
i cotie y ol s aplica e los procesos de ensefasen-aprendizs preguntas
FICHA DE OBSERVACION PARA ESTUDIANTES, a los efectos da su aplicacidn 2l parsonal que i se concibe 3 la evaluacibn en el meodelo pedighgice que direcciona s |
.z - . . . ARt i) 2 -
lzbora ea la Fundacion educativa celagio Diocezzmo Ficaurte. -
i1 quié mam elaviona la walls curricular del drea de lenguaje con ¢l X
Luego de hacer las observacionss pertinentes, puedo formular 13s signientas apreciaciones. 3 | models pedaghgico y los procescs de evaluarion gue ejeces en las clases? |
Cuales son los
;0o se canciben los procesns de enschamem deniro del modelo pedagiigicn Propesns e
= = = -cncexiual? = X enseflanza que se
DEFICIENTE | ACEPTAELE BUENO EXCELENTE concepi contiben en el
= 4 modeln pedagdgico
Congruencia de [tems = D qué manema relaviona las competeneias de lenguaje que evabia las X
amplivad enid = & | pruchas SABER con el modelo pedag .
F & Comt 0
Esta pregunta hay
Radzccidn de los frems B que mejararks
Claridad y precisién x Dhentro de s pricticas |I: ceante [Cubles son las fases de la pedigogia X c;?:‘:l::t:':;::‘
- cotwepiual que iscempora’ Describa conen las emplea. _
~ X modeln pedagdgico
Pertinencia i que incarpora en
[ clase
7| Bl modele pedagdgico bo linita e sy pretica docenie? sl o ne v par qué?! X
. . A0l es la etap et mibs relevanse dentre de la secuescia didictica del
En Bogotda . alos 20 diss delmes de Dfarzodel 2021 § | modelo pedagigic concepaual durasse s pl ‘
il Comsidera que La imphene en los proceses de
| f 2 -aprendizaje incide de segativa en boe A
| L1IE o dle L proehas Saher §° I 10 i o it ?
Ulw \?j’ sConsiders que el models pedagdgion que rige |a institucto abiesde a las .
- mcesidades de aprendizae actuales de los estudiantes?
Firma 10 -
Evaluado perz | ] |
Nembre v Apellido: _Viviena Pacla Salazar Fino IL W

cc: 1022330208 Firma:




IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Viviana Pacla Salazar Fino, titular de Iz Cédula de Cindadania N° 1022380208, de

profesion Licenciada en Matematicas. ejerciendo actualmente como Coordinadora, en

1a Institucion Educativa San Mateo_ secretaria de educacion de Soacha

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion
de] Instrumento ENTREVISTA PARA DOCENTES, a los efectos de su aplicacion
al personal que lzbora en la Fundacion educativa colegio Diocesane Ricaurte.

Luego de hacer las observaciones pertmentes, puedo formular las sigwentes

apreciaciones.
DEFICIENTE | ACEPTAELE BUEND EXCELENTE
Congroencia da [tems X
Amplimd de contenido X
Redzccion de los ftems X
Claridad ¥ preciziin X
Dertimencia X

EnBogotd, alos 20 dizsdelmesde Marzo del 2021

o .

[
i iy

Firma
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CURRICULO VITAE DE LOS EXPERTOS

EXPERTO 1

Nombre completo: Viviana Paola Salazar Fino.

Cargo: Coordinadera y docente de matematicas.
Institucidn: Inztitucion Educativa San Mateo, secretaria de educacion de Soacha.
Breve descripeion de sm experiencia laboral e investigativa: Licenciada en
matematicas de la universidad Pedagzdgica Nacional, con maestria en docencia de las
matematicas, candidata & doctorado en educacion de la universidad de Salamanca,
Espafia.

Monitora de investigarion en temas como aprendizaje v ensefianza de la geometria de
la universidad Pedagogica MNacional conmtribuciones 2 congresos v conferencias
cientificas nacionales e intemacionales y publicaciones cientificas en libros y revistas
tales como Tabletas Algebraicas. Alternativa de ensefianza del proceso de
factorizacion. Editorial: Editorial Académica Espafiola e Interpretaciones de nifios de
primaria relativas al dngulo. Revistz Quadrante.
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Anexo F. Validacion de instrumentos Experto 2.

JUICTIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

ANALISIS DOCUMENTAL PARA LA CONSOLIDACION DE CONSTANCIA DE VALIDACION

INFORMACION ALREDEDOR DEL TEMA DE INVESTIGACION

Yo, Sigrid Vanness Castille Romero . titular de la Cédula de Ciudadania N

INSTRUCCIONES: 1069735084 de Fusagasuga profesion Licenciatira en educacion bilingiie,
ejerciendo actualmente come Docente del drea de Lenguaje, en la Institucion Colegio
Cologue en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitative que le parece que

cumple cada [tem v alternativa de respuestz, segin los criterios que 2 continuacién se Bilingtie Lemer and Klem
detallan. Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion

del Instrumento ANALISIS DOCUMENTAL, a los efectos de su aplicacion al

personal que labora en la Fundacion educativa colegio Diocesane Ricaurte.

E=Excelente / B=Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Redaceion, contenido, congruencia v pertimencia. En la

casilla de observaciones puede sugerir el cambic o correspondencia. Luego de hacer la: observaciones pertmentes, puedo formular las sigmientes

apreciaciones.
ELEMENTOS DEL CUADRO DE ANATISIS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES
N Trema (pezicion vertical) E B|M|X|C
Especficar que tipa DEFICIENTE | ACEPTAELE BUENOD EXCELENTE
Teorias x o teorias se v
1 analizar Congruencia de Items X
2| PEI {preyects educative institucionaly i
Amplind de contenido E
3 | Modeln pedagdgicn instivecional i -
i %
4| Asilisis del models en e dren de leagusje x Redaccion de los tems
& | Obsesvocitn de In clase (ivestigadar) 1 Claridad y precisidn £
Cateporin: de analitiz (pozitidn borizoneal) Pertimenciz i
6 | Concepio de medelo pedagigicn x
T | Esirasegias de enseflionza-sprendizaje A
8| Procesce evabeatives en el sula 2 En Bogota. alos 10 dias del mes de marzo del 2021
g | Desarrllo de competencias de lectura y eseritura i

Evaluado por:
Nombre v Apellido: “
Sigrid Vannesa Castillo Romero

C.C.: 1069735984 Firma: . ) ) Firma
::Ez_f'f-t«':ﬂ Vanmess {'.v:d,e"‘_a:"}.b




JUICIO DE EXPERTO S0BRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO
FICHA DE OBSERVACION PARA ESTUDIANTES

INSTRUCCIONES:

Cologue en cada cazilla 1z letra corraspondiente &l aspecto cualitatrvo que le parsce que cumple
cada [tem v altsmativa da respuesta, segun los criterios qua a continuacicn se detallan.

E=Excalanta / B= Bueno / M= Mejorar / X=Elimnar / C= Cambiar

Las caterorias 2 svaluar son: Redaceion, contenido, congruencia v pertinencia. En la casilla de

obsarvacionss pueds sugerir el cambio o correspondencia.

PREGUNTAS ALTERNATIVAS | OBSERVACIONES
ITEMS SOBRE FL PROCESO DE ENSERANZA-APRENDIZATE Elelulxlc
¥ FVALUACION

L. Eldecesie socializa al nicie de cad perindoe académicn Ios eriterins o aspecios o tener

etk cuenin &l mssensn de eviber en las schividodes v eximenes

2 Cida cuanio siente que el docense ko evalia

Can guit frecuenclia—

3. El profesar realiza retroalinsenzacivnes de las actividades asignacas en el perinde,

permitiendo ka participacion de los essudiantes.
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Sizrid Yanpesa Castillo Romero | titular de la Cédula de Cudadania Iy, 1069733584
de Fusagasued profesicn Licenciatura en educacion bilmeiie, ajerciendo actualmente como
Docente del drea de Lenguaje, en Ia Institucién Colegio Bilinsiie Lemer and Klein

Por medio de la presents hago constar que he revizado con fines de Validacion dal
Instrumento FICHA DE OBSERVACION PARA ESTUDIANTES, a los efectos de su
aplicacidn al personal que labora en la Fundacion educativa colagio Diocesano Ricaurta.

Luego de hacer las obzervacionss pertinentes, pusdo formular laz siguisntes

A El docesie desitro lus setividades lecoras que ensplea en clase tiene en cuenta ¢l procesa |

miberencial del estudiante.

5. Eleducador tese en eonsideraciin la perceposim del estudianse dentro de la valorackn
de s promio irabajo.

mitenidon comextualizados o la realidad. generando procesos de

1 en los estudianies.

apreciaciones.
DEFICIENTE | ACEFTABLE BUEKO EXCELENTE
Congruenciz da Items 4
Amplitad de contenido x
Redaccicn de los frems B
Claridad ¥ precizidn B
Pertinenciz B

& Eleducador relacions la forma de desarollar ki elase coa la venficsciin
del aprendizaje {pruehas, exdmenes. guices. preseniaciones eic.)

10,k profesar tiene en cuenta los aspectos emodionales del estudiante al iemenio de

ejecutar su clase.

11 bl docemte realien seiividade que motives 2] apeendizaje del estudiante,

1L Bl docenie gesers espacios de diblogos domde se discutan temas relevantes de |a clase

o alectivis del estudiante. i3

Evaluado por:

Sigrid Vannesa Castillo Romero
C.C.: 1069733984 Firma: ‘*ng Vannsaa Castille

En Bogota, a los 10 dias del mes de marzo del 2021

Firma




JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO
ENTREVISTA PARA DOCENTES

INSTRUCCIONES:

Cologue en cada casilla la letra correspondients al aspecto cualitatrvo que le parees que cumple
cada [tem y alternativa de respuesta, sagin los criterios qus 2 continuacion se defallan.

E=FExcalanta | B= Bueno / M= Mejorar / X= Elonmar / C= Cambar

Las cateporias a evaluar son: Radaceidn, contenido, congrusneia v pertinencia. En la cazilla de
observaciones puede sugerir el cambio o comespondencia.
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IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Sierid Vannesa Castillo Romero |, titular de la Cédula de Ciudadania N.° _ 1065733584,

de Fusazasued profesion Licenciatura en educacion bilmeiie, sjerciendo actualments como
Docante del draa de Lenguaje, en la Institucion Colesio Bilmziie Lemer and Klen

Por medio de la presenta hago constar que he revizado con fines de Validacidn dal
Inzstnmmento ENTREVISTA PARA DOCENTES, a los efectos de s aplicacion al persenal
que lzbora en |a Fundacion educativa colegio Diocezanc Ricaurte.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, pusdo formular las sizmientss

apreciaciones.
DEFICIENTE | ACEPTABLE BUEKD EXCELENTE
Congmenciz da [tems X
Amplitad de contenido x
Radaccicn de los ftems i
Claridad y precisicn i
Pertinencia X

FREGUNTAS ALTERNATIVAZ | DBSERVACIONES
N2 feem E|B|M|X| C

4 Cudl es el model pedagdgicr gue plinse o Fundacitn educativa colegio

Docesann Ricauste desde e PEIY Descnba breve madeln. ;Lo X

conoge y cime se aplica e los procesos de enseflase ndizaje?

JUdme se concibe & e evaluaeiin en el modelo pedagigies que direcciona a X
2 la mstituciin? :

13 qué mamera relaciona la malla curricular del drea de lenguaje com el X
3 | modelo pedagdgico y bos procescs de evaluaciin gue cjecaa en las clases” )

L se conciben |os procesos de ensehiaen denir del nededo pedagogico X
4| conceptial? :

113 qué mamera relaciona las competeneias de lenguaje que evalia lis X
& | pruchas SABER coa el modele pedaghgico? i

Drentre de s pricticas decese [Cubles son las fnses de la pedagogia X
i | concepiual que iscorpara’ Describa coms las emplea. ’
7| i Bl mndeln pedagdgico bo limiia ea su prctica docente? sl o ne y por qué? X

U] es la etapa o aspecio s relevanse dentro de la secuencia didictica del X
HIE oual durasie su planeacidai?! )

g e guie L implensentavion del models pedagigico en los procesos de

el aprendiaje ineide de manem pesitia o segativa en los X
Q| resiilados de las prchas Saher % lenguaje? | 540 no por gud?

i que rige lo institueidn sbesde a las
i
10| Pecesidades de apeendivage aciuales de los esnudiantes?

Evaluado por:

Sigrid Vannesa Castillo Romero
C.C: 1069735084 Firma: ~ upaaed. Vanneea Caatille

En Bogots, a los 10 dias del mes de marzo del 2021
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CURRICULO VITAE DE LOS EXPERTOS

EXPERTO2

Nombre completo: Sigrid Vanessa Castillo Eomero

Cargo: Docente del area de lenguaje

Institucion: Colegio Bilingfie Lemer and Klein
Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:

Magister en educacion de la Corporacion Educativa Minuto de Dios, Licenciada en
educacion bilingiie con énfazis en la ensefianza de la lengua inglesa de la Umversidad
El Bosque, técnica profesional en gestion v creacion de empresas SENA con ampha
experiencia en la docencia de aula en todos los niveles, gran capacidad de frabajo en
equipo, conocimientos profundes en didactica de la lengua espafiola com amplio
conocimiente en elaboracion de preguntas estandarizadas y manejo de plataformas
educativaz virtuales, Ademds gestiono provectos de emprendimiento, creande
empresas v administrando todos los recursos financieros v humanos, dirijo programa
de emprendimiente vy admimstracion empresanal con SOUTHEASTERN

LOUISINANA UNIVEESITY de Estados Unidos.
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Anexo G. Evidencias de trabajo de campo.

1. Entrevista a docentes.

C @ nhttpsy//drivegoogle.com/drive/u/1/recent

BV @5 w03

™
Q

drive.google.com/d L t 2 r o= No se




< C 88 @ diocesanoricaurte sharepoint.com/sites/PIA/Documentos%20compartidos/Forms/Allltems.aspx EE®®>Q & O =
B Facebook @ YouTube
& Compartir @ Copiarvinculo ¥ Descargar [i] Eliminar [ Copiaren & Historial de versiones 1det X @

\g f? No se estd sincronizando ’ﬂ"

CUESTIONARIO A ESTUDIANTES GRADO 9° PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE Y EVALUACION - Guardando

& c o

[

Vista previa

Preguntas Respuestas @)

CUESTIONARIO A ESTUDIANTES GRADO 9°
I~ PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE Y
-~ EVALUACION

Cordial saludo estimados estudiantes, con el fin de fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje y
evaluacion en el area de lenguaje, solicitamos comedidamente responder a las siguientes 12 preguntas de
manera sincera y coherente con respecto a las clases que ustedes han recibido en los Ultimos dos afios de
formacion. Agradecemos la colaboracion que nos prestan aclarando que el desarrollo de esta ficha no tiene nota
y solo serd visualizada por la investigadora Cindy Torres, interesada en analizar los datos.

Q

1. El docente socializa al inicio de cada periodo académico los criterios o aspectos a tener en cuenta
al momento de evaluar en las actividades y examenes.

siempre
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ESTIONARIO A ESTUDIANTES GRADO 9° PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE Y EVALUAS

/8 Vistaprevia D Tema e

Preguntas : Respuestas @)

21 07:33 Activo \
Respuestas Tiempo medio para finalizar Estado

|
|
)
o e ey T e '
1. El docente socializa al inicio de cada periodo académico los criterios o aspectos a tener en
cuenta al momento de evaluar en las actividades y exémenes.
Mas etalles
@ siempre 15
@ algunas veces 5
@ e 1

CUESTIONARIO A ESTUDIANTES 9° PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE Y EVAI

B Vista previa

Preguntas Respuestas  €)) ‘
2. Con qué frecuencia siente que el docente lo el ‘
Mas detalles
@ siempre 1 \
@ clgunas veces 6
@ nuncs 0

|
|
L
3. El profesor realiza retroalimentaciones de las actividades asignadas en el periodo, permitiendo
la participacion de los estudiantes.
Mas detalles
@ siempre 18
@ algunas veces 3
® s 0
A Bl At A I bt A e bbb s Al i s csimobe Al e
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< G (& httpsy/forms.office.com/Pages/DesignPage.aspxTorigin=OfficaDotC OBiroute=MyForms# trueBFormid... Y 1=

'UESTIONARIO A ESTUDIANTES GRADO 9° PROCESO DE ENS| NZA-APRENDIZAJE Y EVALUA(

7 Vista previa QD Tema A

Preguntas Respuestas @)

4. El docente dentro las actividades lectoras que emplea en clase tiene en cuenta el proceso 9
inferencial del estudiante,

Mss detalles

@ sicmpre 16
@ olgunas veces H
@ nones 0

5. El educador tiene en consideracion la percepcion del estudiante dentro de la valoracion de su
propio trabajo.
Mss detalles
@ sicmpre 7
@ elgunas veces 4
@ nunea 0
UESTIONARIO A ESTUDIANTES DO 9° PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE Y EVALUAC Guardado
B Vista previa
Preguntas Respuestas €@

6. En la clase se emplea Unicamente calificativos numéricos para evaluar el proceso de

aprendizaje.

Mis detalles

@ siempre 9
@ =lgunas vecss 12
@ nunc 0

7. El docente presenta contenidos contextualizados a la realidad, generando procesos de reflexion
y critica en los estudiantes.

Mis detalles

@ siempre g
@ =lgunas veces 7
@ nunca 0

UESTIONARIO A ESTUDIANTES 9° PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE Y EVALUACION - Guardade

Preguntas Respuestas @)

8. El educador relaciona la forma de desarrollar la clase de acuerdo a una secuencia clara de

inicio, desarrollo y cierre de la clase con la verificacién del aprendizaje. (pruebas, exdmenes,
quices, presentaciones etc)

Més detalles

@ sierere 14
@ slguns veces 7
@ nunca 0

9. El profesor tiene en cuenta los aspectos emacionales del estudiante al momento de ejecutar su

clase.

Mss detalles

@ siempre 13
@ clgunas veces 7
@ nunce 1

==
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CUESTIONARIO A ESTUDIANTES GRADO 9° PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE ¥ EVALUACION - Guardado

Preguntas Respuestas @)

10. El docente realiza actividades que motiven al aprendizaje del estudiante y el fortalecimiento

de las competencias lectoras y escritoras.
r\/\-/ Mss detalles

siempre 19
P!

@ olgunas veces 2

nunca 0
®

11. El docente genera espacios de didlogos donde se discutan temas relevantes de la clase o
afectivos del estudiante.
Mas detalles

siempre 10
P!

@ slgunas veces 8

nunca 3
o

formacién cognitiva, afectiva y expresiva del estudiante.

Més detalles

siempre 20
P!

@ slgunasveces 1

nunca 0
[ J

A | -
x 12. Considera que los temas que se desarrollan en las clases de lenguaje son contextualizados a la l

3. Andlisis documental
a. Pruebas SABER

Afio 2015

Saber 3°. 5° y 9° i Y T T T
Establecimiento educativo: COL RICAURTE
Cédigo DANE: 325290000030

Fecha de actualizacion de datos: jueves 08 de octubre 2015

Resultados de noveno grado en el drea de lenguaje
1 Distribucién porcentual de los estudiantes segtn niveles de desempefio en lenguaje -

noveno grado
1.1 Porcentaje deestriamesEegin nivalRFOlesempSATISRAETENAIS, NOVRVADZADO

31%

Porcentaje de estudiantes
o
H
®

2%

——
100- 216 217-31 312- 444 445 - 500

Rango de puntajes

1.2 Comparacién entre la distribucién porcentual de estudiantes segln niveles de
desempefio en el establecimiento educativo, la entidad territorial certificada a la que
pertenece y el pafs. lenguaje ¢ noveno grado



138

10% | |

217-3n1 312- 444

Rangs de puntajes

1.2 Comparaci6n entre la distribucién porcentual de estudiantes segdn niveles de
enel la entidad territorial certificada a la que

pert:n;ce y el pals. lenguaje ; noveno grado
=]

Establecimients Fusagasugs Cotomisia

W rsurciene W vinmo W sarseacrono W Avanzano |

Afio 2016

LENG

1. Descripcion general de la competencia

{ Interpretacion

| E134% de los esudiontes |
NO contesté comeciomente |
mespond H

aje- :

ncia Escitora en la
a de Lenguaie.

0%

lnterpretaclon

De los aprendizjes evoloodosen
com establecimiento educativo
fiane el 0% de o aprendizajes en rojo, el

@ norora, o 67% en amarillo y 0%

en ve

Ponga aspe:mi énfasis en los aprendizojes
e gsin e ofoy nronjopare

iplementar acti

L eI ;ogn Iunulx»endo it que

estan en amarillo

67%

Lot porcartojes son néemeos redoodeads. Par
n lgunos casos, pueden sumar 99% o 101%.

A confinuacisn encontroré los oprendizajes en los que se recomienda trobajar paro mejorar su
semdforo.

SABER 9°

Lenguaje

1. Descripcion general de la competencia

Interpretacion

£l 40% de los estudiantes. H
NO contesté correctomente |

los ftems correspondientes a la
| competencia Lectora
| pruebo de Lenguaje

2. Descripcion general de los aprendizajes
0%

o,

Interpretacién
De los aprendizajes evaluados en lo
mpetencia, su establecimiento educativo
fone ol 0% de oprandizaies an sojor ol
63% en numnln. el 38% en umnnllo y0%
en ve
Poﬂgu aspacial énfasis an los aprandizajes

que astin en rojoy naran

implementar accione pQJugAgnms de

mn|ommnanlo e Rt o
estan en amarillo y verde.

38%

“Los porcastajes son nimercs redondedas. For 5o,
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Afio 2017

m M (@) MINEDUCACION % ( € mﬂmm

saber 35,7y 9

Establecimiento educativo: COL RICAURTE
Cédigo DANE: 325290000030

Fecha de actualizacién de datos: lunes 19 de febrero 2018

Resultados de grado noveno en el drea de lenguaje

1. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. lenguaje - grado noveno
1.1, Porcentaje de estudiantes segun niveles de desempefio en lenguaje, noveno grado

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
100%
L 90%
£ 0%
H
T 70%
2 62%
Z eow
$ 50w
F aom
B 309
K 21%
20% 17%
0% o%
100- 235 236- 315 316- 415 416 - 500
Rango de puntajes
| W nsurcienTe B i SATSFACTORIO W avanzaoo ‘
W e W i saTstacTono W Avanzaco

21

por niveles de el la entidad

. de nel
territorial certificada {ETC) correspondiente y el pals. lenguaje - grado noveno

=
— e -
‘ [ R W minme SATIFACTORIO W Avanzaco ‘

LUUIEY UANL. JLJ43UUuuuou
Fecha de actualizacién de datos: lunes 19 de febrero 2018

Resultados de grado noveno en el drea de lenguaje
2. Puntaje promedio, margen de estimacién y desviacién estdndar. lenguaje - grado

3.1. Puntaje promedio, margen de estimacién e intervalo de confianza. lenguaje - grado

noveno
Margen de Intervalo de
Puntaje promedio estimaclén p
Establecimiento educativo 359 +1,2 (357,8 —360,2)
Fusagasuga 329 +0,7 (328,3—329,7)
Colombia 314 £0,0 (314,0 —314,0)
Establecimientos educativos oficiales 119 +0,9 (3181 —319,9)
urbanos de Fusagasuga
Establecimientos educ':atlvos oficiales 227 1,9 (3251 — 328,9)
rurales de Fusagasugd
Establecimientos educativos privados
de Fusagasuga 349 £0,9 (3481 —349,9)
Es@b\e(m‘l_\eljlos educativos de nivel . N.D. ND. N.D.
socioecondmico (NSE) 1 de Fusagasugd
Establecimientos educativos de nivel
socioecondmico (MSE) 2 de Fusagasugd 9 0.9 (3181 —3139)
Establecimientos educativos de nivel
socioecondmico (NSE) 3 de Fi d 38 11 (3369 —3391)
Establecimientos educativos de nivel
socioecondmico (MSE) 4 de Fusagasugd 385 £1.0 (3540 —3560)




(D Archivo | C/Users/Acer/Downloads/PROYECTO%20EDUCATIVO%20INSTITUCIONAL%20(2017).pdf 8

= ¢ @ | @@ A v

5. El programa de inglés esta disefiado de acuerdo con la visién y ha sido plasmado en el
Proyecto Educativo Institucional. Este se caracteriza por la intensificacién horaria, el
aumento de situaciones que motivan el mejoramiento del nivel conversacional de los
estudiantes con ayuda del laboratorio de idiomas y mediante |a realizacién del English
Day, Dia del Inglés, en el cual se hace la presentacion de los avances y logros obtenidos
por cada grado en esta area tan fundamental en el mundo actual.

4.1 MODELO PEDAGOGICO

Mucho se ha hablado de lo que ifica “modelo pedagdgico” y lo p definir como la
“construccién tedrico formal que fundamentada cientifica e ideoldgicamente interpreta,
disefia y ajusta la realidad ped: ica que responde a unar i histérica concreta”.

Al hablar de modelo pedagégico podemos partir de una situacidn que esta intimamente unida
con la educacién, y es el considerar que cada sociedad se impone la formacién de un
"modelo de hombre”, y en este casc ese modelo de ser humano esta determinado por la
visién cristiano-catélica, es decir el ideal de hombre que a luz del Evangelio la Iglesia quiere
formar. Para alcanzar esta meta, la institucion educativa busca un modelo pedagdgico
acorde con su esencia.

Tras investigar de manera atenta hemos detectado que no solo un modelo pedagdgico nos
permite alcanzar la meta, sino que partiendo de la PEDAGOGIA CONCEPTUAL, elemento
rector de nuestra construccion pedagdgica, nos encontramos con una especie de
transversalidad de ofras cinco propuestas que colaboran con miras a la adquisicion de este
ideal. Estos elementos son los que desglosamos a continuacion.

4.2 PEDAGOGIA CONCEPTUAL

PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL (2017).pdf

b. PEI de la Fundacion Educativa Colegio Diocesano Ricaurte
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Anexo H. Curriculum vitae del investigador.

Curriculum vitae

Nombre completo: Cindy Paola Torres Quevedo.

Cargo: jefe de &rea y docente de lenguaje y lectores competentes.

Institucion: Fundacion Educativa colegio Diocesano Ricaurte.

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa: Licenciada Bésica
en Humanidades: Lengua Castellana de la Universidad Surcolombiana, estudios realizados
en inglés en la Universidad Pedagdgica Nacional, con diplomado en Estrategias didacticas
de pedagogia conceptual para el desarrollo de competencias lectoras e intelectuales,
candidata a Magister en educacion de la Corporacion Universitaria Minuto De Dios,
Colombia.

Experiencia laboral: 8 afios impartiendo clases de lenguaje e inglés en diferentes
instituciones de caracter privado en las ciudades de Bogotd, Neiva y Fusagasugay 2 en la

asignatura de lectores competentes bajo el modelo de Pedagogia conceptual.



142



