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2. Justificacion:

La lectura de imagenes como medio de alfabetizacisnal, esta indefectiblemente
relacionada con una derivacion que dentro del @mibt aplicacion de la Pedagogia de la
Educacion, hasta ahora, no ha sido suficientemeriteada en espacios regionales y locales.

Para el caso que nos convoca.

Si bien es cierto que diversos autores han aborelagma en un orden cientifico y en un
nivel meramente académico, serd menester de ast@ate trabajo, sistematizar de manera
praxeoldgica el proceso de reflexiébn critico queuthmentamos, como es la lectura de
imagenes en la primera infancia. Se trata de usieje de construccion del conocimiento que
recoge elementos significativos de un entorno ngpeeifico y para referencia profesional en

este estricto sentido.

La dinAmica pedagdégica que abordamos, se justficda medida que pretendemos
organizar y entender las dimensiones que dan cukntaas circunstancias especificas que
pueden ser entendidas y atendidas en el entornetpranos, para hacer de lo pedagdgico, un
esfuerzo mas responsable y con una profunda vetadsversal que tomamos del alma

mater que nos orienta.

La construccion de conocimiento util, mas alla de paradigmas cientificos, es un
esfuerzo académico de valor. Construir y entendegule acontece en un contexto, es una

forma de conocimiento cientifico cuya utilidad ciitiage un plus al conocimiento.



Este trabajo se justifica en el hecho de que elawenocimiento producto de nuestra
practica de sistematizaciéon, se constituye commeferenteimportante para entender procesos

y realidades dinamicas que ocurren y acontecehenmt@no objeto de estudio.

Mas alla de una mera interpretacion que abarcgabkacion representativa, se trata de
una reflexion que permite intervenir de maneravacé nivel pedagdgico, una realidad muy

especifica, pero indudablemente necesaria.

Siempre que se perfeccione nuestra intervencionocdaturas profesionales en
pedagogia a nivel educativo, la praxis, sera laem@amas adecuada de de aclarar la teoria y la

practica.



3. Objetivos

Objetivo General.

Entender los procesos cognitivos de las nifias gsnifel Centro Educativo Pelicanos a
través del ejercicio de lectura de imagenes cortrategia para motivar el aprendizaje en la

edad inicial.

Objetivos Especificos.

Evaluar el impacto del ejercicio de lectura de ier@s en las nifias y nifios del Centro

Educativo Pelicanos a través de indicadores despei@n.

Valorar el material didactico empleado en el impait#! ejercicio de lectura de imagenes

en las nifas y nifios del Centro Educativo Pelicanimavés de indicadores de resultado.

Comprobar el impacto del ejercicio de lectura dégemnes en las nifias y nifios del
Centro Educativo Pelicanos a través de la comparagivaloracion de los indicadores de

percepcion e indicadores de resultado.

Realizar un diagnostico de las variables de peréepte las nifias y nifios del Centro

Educativo Pelicanos a partir de los resultadosnihos.



4. Contextualizacién de la practica

Cualquierejercicio pedagogico que propenda por raeja experiencia y los resultados

en términos de educacion es valido.

Ante una lectura de imagenes, un infante lee desdesalidad, su experiencia y su
percepcion. Esto es indiscutible. Pero, de ell@es@van cuestiones complejas cuyo origen

como primer referente es: el entorno y la estiméiac

He aqui donde valoramos la sistematizacion queemet entender los procesos
cognitivos de las nifias y nifios del Centro EducaBelicanos a través del ejercicio de lectura
de imagenes como estrategia para motivar el apr&jeden la edad inicial. ¢ Sera que todas las

nifias y ninos responden de igual manera ante imws? La respuesta es NO.

El solo hecho de vivir en una sociedad dominada“ponos” hace de la lectura de

imagenes un ejercicio de muy compleja interpretacio

Una imagen es un signo que incorpora diversos oédigomunicativos. Pero,
¢, Reconocen los codigos de tal manera que se codapreninterpreten de manera objetiva las
nifas y nifos en el entorno actual? ¢Influye lamiica social en la interpretacion de estos

codigos? La respuesta es Sl. Definitivamente.

Una “Carita feliz” en un &mbito de interpretacidojedivo deberia implicar a una nifia o
nifio: la vision de la imagen como conjunto; el aigldel objeto y su relacion interna y; la
interpretacion subjetiva en términos generales.didstante, una “Carita feliz” hoy puede

significar “aceptacién” o “aprobacion” y también atestar” o “rechazo”. Esto se debe a que el



ambito iconografico de las comunicaciones a queetecceso una nifia o un nifio ha influido
sobre su percepcion. Con frecuencia las nifasgsreiplean una “Carita feliz” para oponerse
de manera subjetiva en una conversacion (comordgiazdaran tal conversaciéon de manera
directa) a través de las redes sociales. Para&eclaros en este sentido, las nifias y nifios hoy
en dia “suponen” una realidad subjetiva que norootdin con intercambio real, sino mas bien
porque la “suponen” y la “viven” en ese ejercidis por ello que se evidencia con mucha
frecuencia una “Carita feliz” para expresar un ezch Por ejemplo: “Me caes m@l' “Eso no

me gusta®” “No estoy de acuerd®”

Si estuvieramos en un entorno dominado por el Islam muy posiblemente una
imagen con la cara descubierta de una mujer skjétoade una lectura de rechazo por parte de
una nifia o nio. En nuestro entorno no es posdi@ar esto, pues una nifia o nifio frente a la
imagen descubierta de una mujer posiblemente valtwes cosas. Se trata de referentes
culturales, sociales, econdémicos, politicos, fares, de intercambio, etc., que deben ser

tenidos en cuenta a la hora de valorar la lectomaoctal.

Para el caso que nos convoca, valoraremos lostaspée lectura de imagenes en este

ejercicio, a partir de la experiencia con las n§iagios del Centro Educativo Pelicanos.



5. Marco tedrico.

Cuando los mayores esfuerzos de un sistema educaivorientan elementalmente a la
“alfabetizacion escolar” de las personas, es alatenque hoy, ni siquiera eso sea vagamente

cierto.

Otrora la codificacion y decodificacion de signéfarmuméricos y su mediana aplicacion
por parte de un individuo, merecia la condicion“aéabeto” o sea saber leer y escribir y

realizar operaciones matematicas simples.

Hace solo unos afos era “alfabeto” cualquier imlligique codificara y decodificara con
alcances comprensibles y representativos en tésmil®o conocer, interpretar, entender y

expresarse.

Hoy, las cosas no han cambiado mucho, pero ¢pumteear, entender, interpretar y
expresarse un individuo, dada la influencia icoafiga de las tendencias comunicacionales?
Ya no se trata solo de los signos simbdlicos dabato y los nimeros. Se trata de estructuras
comunicacionales representadas a través de imagemmasos con profunda subjetividad y

ambigUedad.

Las nifias y nifios de hoy tienen una profunda inftiee comunicacional que trasciende
los limites de los mensajes objetivos. Esto se @ela inmediata realidad que los confronta
con la sociedad a través de la tecnologia. Hadesvafios para decir “Te amo” era preciso
escribir o manifestar de manera directa ello. Hoy‘eorazon” puede significar o mismo o

mas, si se quiere. Todo depende del contexto decarhbio.



Muy claro es, que en ese contexto de intercamhbglgaier cosa puede ser interpretada.
Es por ello que la comunicacion para las nifiagigsihoy en dia sea muy adversa y compleja
a pesar de la percepciéon de facilidad que se esmuda confusa direccién del mensaje. Se

trata de un juego.

La lectura que cualquier nifia o nifio realiza de inmagen es eminentemente emotiva.
Esta lectura no supera en la mayoria de las vetassal descriptivo. Pero, ¢Qué pasa cuando
existe una preexistencia condicional de una imag@nfespuesta es preocupante: el mensaje
emitido no establece relaciones comunicacionales.téhto la participacion sera accidental.
Aunque los medios de comunicacion que afectanif@sry nifios ofrecen una falsa sensacion
de intercambio, es claro que no solo el nivel den@bn, percepcion y cognicién son

ambiguas.

La representacion de la realidad en las nifias gsnijie se realiza a través de la lectura
de imagenes como estrategia para motivar el appgjeden la edad inicial, debe basarse tanto
en la ensefanza de la pedagogia de la imagen, eont@ ensefianza de la pedagogia con

imagenes.

La pedagogia de una imagen es todo aquello quedgen puede representar en su
simbolismo a nivel comunicativo. Se trata de tddssposibles mensajes que pueden asumirse
a través de su capacidad de referir o trasmitimensaje. La pedagogia con imagenes es el
proceso de enseflanza y aprendizaje que permitaiaeval impacto y alcance de la

representacion que en su simbolismo a nivel coratimatiene una imagen en una persona.
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Dado lo anterior, es importante considerar que ezhb de que una nifia o nifio o
cualquier individuo no asuman las diferencias eatr@ imagen y la realidad, lo ubica en una

condicion de desventaja frente al entorno.

Un educador vigente debe entender el mundo demagen y su referente contextual

inmediato a la realidad de las nifias y nifios qienta.

Los factores que intervienen en la percepcion de iovagen son: las relaciones de

espacialidad; las relaciones figura fondo y; eltiaste.

En las relaciones de espacialidad se recorre lgamale izquierda a derecha por el
habito de la lectura. El peso de la imagen sueieatde en la parte inferior. En la relacion
figurafondo se perciben conjuntos organizados sahréondo que actia sobre los objetos o
figuras como un contexto espacial. En muchos calsiosido le da otro significado a la figura,
por lo que las relaciones de figura y fondo no estaticas sino dinamicas y dependen del
contexto que vincula a ambos. Y en el contrastanaaifiesta la discriminacién de los

claroscuros que percibe el receptor.

Aportes de gran importancia al tema son los reddigapor Jean Piaget donde se
descubren los estados cognitivos desde la infanldaadolescencia, y asi mismo los divide en
cuatro grandes periodos tales como la Etapa Sensatora , Etapa preoperacional, Etapa de
operaciones Concretas y Etapa de las operaciomesales, para el caso en particular nos
detendremos en la etapa de la preoperacional alatrae consigo la funcién simbdlica, en la
cual el nifio utiliza los simbolos para represemtjetos, lugares y personas, dandole la
oportunidad de retroceder y avanzar en el tiempdagual el niflo en esta etapa se cuentan con

caracteristicas como logros del pensamiento Praocipaal, comprension de las identidades,
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comprension de las funciones. En esta etapa setacw®n un estadio preconceptual e

intuitivo.

En la Teoria de aprendizaje de Bruner, su conceetdesarrollo intelectual tiene en
cuenta diferentes fases y como primera se enculastrpatrones de crecimiento, en el cual
toma en cuenta la relacion estimulo-respuestaap@aaidad del nifio de expresar sus ideas y
deseos; en la segunda fase se tiene el papeltdeletu el desarrollo intelectual, en la cual
sefala la importancia de interaccion sistematipargnanente entre el educando y el maestro, y
por ultimo se tiene los sistemas de representatiéntal inactivos que se conoce algo por
medio de la accion, el iconico por medio del dibwj@ imagen y el simbdlico que se emplean

simbolos como el lenguaje.

En este espacio es relativamente importante norabfara Abramowski, con su articulo
el lenguaje de las imagenes y la escuela, dondéaed auge que ha tenido las imagenes, pero
asi mismo hace relacién entre las palabras y lagenmes, dos elementos fundamentales que
como lo manifiesta la autora son “son irreductihleas a otras pero, al mismo tiempo, estan
absolutamente intrincadas. Se cruzan, se vincgkanmgsponden, se desafian, pero nunca se
confunden. Ambas se exceden y desbordan, y ahtaraldi riqueza de su vinculo”.

(Abramouski Ana. 2009).

Después de analizadas las teorias y articulosef@niema, aunamos en la experiencia
vivida en la sistematizacion de datos, con el #nidentificar y comprobar el impacto del
ejercicio de lectura de imagenes en las nifias gsnifél Centro Educativo Pelicanos, donde se
realiza la evaluacion de indicadores de percepgidesultados, con el fin de identificar el

impacto obtenido.
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La primera infancia

La primera infancia es considerada por Castafiedmg (2006) como “la etapa delciclo
vital que comprende el desarrollo de los nifios elesdgestacion hasta los 6 afios devida” (p.

33).

Se hace necesario entonces mencionar que existesen® de periodos en los
cualeslascompetencias marcan su aparicion de acuerdos diferentes momentos del

desarrollo y losprocesos de aprendizaje de lossnifms periodos son los siguientes:

De los 0 a los 2 afios es un periodo en el cugirehdizaje de los nifios esta mediadopor
la interaccion con la familia, de los 3 a los 4 a8e considera una etapa de iniciacion dela
socializacion secundaria en la cual empieza a gengr encuentro fuera del nucleofamiliar
gue aporta nuevos elementos al desarrollo y addugcion de conocimiento.Seguidamente se
establece la etapa de los 4 a los 6 afios en ldasuabnocimientos seempiezan a impartir de
un modo mas estructurado, haciendo referenciagaeso del nifio aun sistema educativo,
hablando especificamente del ciclo de transiciGeream al primergrado escolar, en el cual

aparece el encuentro directo con los aspectos fesrdal codigoescrito.

Puche, Orozco, Orozco, Correa (2009) manifiestae@ gsi necesario reconocer las
capacidades de los nifios y las tendencias en losntosdel desarrollo, lo que no implica una
homogeneidad en los sujetos; la psicologiadel d@karcognitivo ha identificado diferentes
trayectorias en la construccion delconocimientayl® da cuenta de las particularidades y
diversidad de los sujetos Destacando que el ddisaesta inscrito en unadindmica que
permite la organizacion y reorganizacion del comoentosobre unascompetencias particulares

gue se descubren y potencian paulatinamente.
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Por ello, el desarrollo se considera como una megaque se configura en relacion aunos
elementos constitutivos en el sujeto y unos compisegue vienen del medio, en elque Puche
et al, (2009), plantean que éste no tiene un inicio croen final aparente,vislumbrando que
€S un proceso expuesto a una serie de cambios enalointervieneunaamplia gama de

funciones cognitivas que se ponen marcha.

En esta misma via es fundamental mencionar qudealoe de los 2 afios deviene en
elsujeto una instancia que transforma radicalmkntateraccion con los otros, pues aparece
lacomunicacibn como una clara manifestacion delamedo y la incorporaciéon de
lascompetencias mostrando una nueva forma de oonetinteractuar con la realidad. Asi
loplantea Vigotsky(1998) cuando argumenta “la fanciprimaria del lenguaje es la
comunicacion, elintercambio social” (p. 13) , pordue se entiende que el sujeto concibe el
mundo enrelacién a las palabras y conceptos quegemee la interaccién historica y cultural
en laque se desenvuelve, estos planteamientos rtgmone Vigotsky como una forma
departicipacion que permite al sujeto comprendeday significado a los componentes
gueaparecen en su cotidianidad, siendo el lenguajelemento que posee una constitucion
guerequiere tanto de la palabra como del signifigaara dar sentido a la realidad y aportar

alintercambio comunicativo.

De esta manera, se torna imprescindible reconouer @l proceso que se realiza
paraincorporar una palabra con un concepto detadunjnes una construccion que se
desarrollapaulatinamente y que ofrece en el nifeoapuesta compleja, pues no simplemente
se trata deasociar una palabra con un objeto,gsiaadequiere que construya el significado de

lapalabra a través de su desarrollo histérico yaswalidad dentro de la cultura, lo que
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ofrecesegun Vigotsky una generalizacion que abrguarta a la significacion de los

signos,simbolos y objetos presentes en la realidad.

De ahi que, se pueda vislumbrar la importanciatoune la lectura como una formade
participacion en el campo social, destacando queyue se ofrece no es simplemente
lacapacidad de comunicarse con otros, sino quenasmodalidad que permite desarrollar
laentrada hacia un mundo simbdlico que insertauj@te en la posibilidad de adentrarse en
lacultura y entender cada uno de los parametrosngoen de esta. Segun los planteamientos
de Vigotsky, la comprension de las palabras, e#,dexonocer que quiere decir y a que
estaligado, abre horizontes de conocimiento hacia mueva perspectiva de los hechos
gueemergen de la realidad, por lo cual, el nifiodpudnacer parte activa de la
interaccion,construccién y transformacion de loshies que lo atafien.Por ello, es fundamental
mencionar que no se puede reducir la lectura alfabatizacibn mecanica, pues esta
condicion confronta los deseos y expectativas ife gonlas exigencias, arbitrariedades y
convenciones del lenguaje escrito. Por ello, etcaeientoa la lectura debe estar impregnado
de encuentros mediados, estratégicamente estaidegidndamentalmente afectuosos que
abran la posibilidad de visualizar mundos posigfastasiosos con los cuales el nifio disfrute
y construya un deseo permanente frente a laleatur&l que intervienen diferentes tipos de
signos que permitan develar los textos y suscatenpara incorporar la lectura como una

instancia que lleva al conocimiento y portanto pdaibilidad de comprender la realidad.

La lectura de imagenes.

Leer una imagen es mirarla detalladamente paradamteué elementos la componen y

cOmo se organizan dichos elementos a fin de trdinsd@as y narrar historias.La imagen es un
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texto y se ha considerado que los textos son ctoguwoherentes de palabras, por lo general
impresas, que buscan transmitir mensajes. Sin @wbdioy sabemos que las imagenes
también son textos porque ellas también se crearelcpropdsito de transmitir mensajes. Por
eso, las imagenes también pueden recibir el nordéréextos visuales.Todos los textos —
lingUisticos, visuales, audiovisuales, musical&s,-eson concebidos, financiados, realizados y
distribuidos por personas que tienen intereseséasimos e ideoldgicos. Por consiguiente, al
leer una imagen, debemos tener siempre en cueatdicjua imagen proviene de una o varias
"mentes organizadoras" que han decidido expresatasi ideas de cierta manera con un

propdésito en mente. De lo anterior se desprendegexisten imagenes "inocentes".

La imagen también es un sistema o tipo particidacahjunto donde todos los elementos
que lo componen trabajan solidariamente para cumpli propésito.En el caso de las
imagenes, los componentes del sistema textual a®relementos visuales: las lineas, las
formas, los colores, las luces y las sombras, @tacias a esos elementos, a su tamairio,
ubicacién y relaciones reciprocas, se construysnsignificados que el texto visual busca
transmitir.A diferencia de un conjunto cualquiara,sistema tiene un propésito definido y, por
esa razon, las partes que lo componen tienen fuegiespecificas y ocupan posiciones bien

definidas unas respecto a las otras.

Desde esta perspectiva, un texto visual es unaattefque sirve para producir
significados. Asi, nuestro trabajo cuando leemdaggenes consiste en observarlas con cuidado
para tratar de entender cuales son sus elememsstabvos, donde estan ubicados y cuales

son sus funciones.
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La lectura en la primera infancia

El desarrollo de la lectura en la primera infangiglica la participacion responsable del
educador con una connotacion muy singular, la sadbasa en la dinamica que conlleve al

educando a construir y acercar su entorno a i interpretacion de su realidad.

Las convenciones sociales son inminentemente urranmenta para significar y ser
significado. En este sentido, las experienciasifstgtivas de las nifias y nifios a través del
lenguaje, tal y como se entiende en los términoSalevieva, Quintanar y Flores (2007) se
pueden equiparar con la zona de desarrollo proxiengigotsky, lo cual se entiende como “la
posibilidad que tiene el nifilo para realizar ciertasiones y actividades, no de manera
independiente, sino en colaboracion con el adultoeianeo, quien pude animarlo, dirigirlo,

explicarle, mostrarle y ensefarle” (p.73).

Cuando el educador se concibe como una guia pa&algnifio encuentre un medio
amable en la lectura, se abre una posibilidad gpagaasuma nuevos elementos que no posee en

su cognicion.

Por otro lado, es esencial mencionar que la leatarda primera infancia no sélo se
relaciona con el desciframiento de signos lingdidsti sino también con aquellas
manifestaciones de la cultura que estan alrededdasl narraciones y los signos iconicos
indispensables para la interaccidon social y la gengidn de los deseos y sentimientos que

emergen en el nifo.

La relacion establecida con la lectura en la pramiefancia esta incontrovertiblemente
influida por la interaccién con padres y cuidadpespecto que trae consigo un encuentro que

no esta mediado por métodos de ensefianza ni g&igate evaluacion, sino que se desarrolla
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paulatinamente como una instancia que deviene eatildianidad y que puede o no acercar al
sujeto a dar un verdadero sentido a la lectur@nmodo menciona Reyes (1999) establecer “el
sentido primordial” entendiendo este concepto cdendormacion y la apropiacién de la

lectura, con la firme intencion de llevarla a umsipion que permita acomodar ésta, hacia la
posibilidad de acceder a la visualizacién de mumasibles, la comprension de si mismo y del

mundo exterior.

La concepcion de lectura en Reyes (1999) se propame un proceso que se desarrolla
desde el primer afio de vida, la autora reconoceegpeceso de interaccion entre el infante y
su madre demuestra que ella ha leido una sucesigradifestaciones del nifio que lo inscriben
en un mundo simbdlico, del cual se extraen infidida significados que pretenden responder a
los llamados del nifio, segln Reyes asi se mudsisgorimeros rasgos y manifestacion de la

lectura, en este caso vista como un proceso dgiatacion de necesidades.

Asimismo Reyes establece que en la primera infamgaece un primer libro que no
posee una existencia como tal pero que trae consignensaje que se sostiene por décadas y
que se transmite oralmente, son aquellas exprespume emergen alrededor de las palabras e
historias sosteniendo un significado que comuni@mpieza a edificar al sujeto, elementos
gue vienen de las narraciones propias de una aulfr la medida que el nifio crece y pasa el
tiempo, aparece dentro del contexto familiar otradalidad de lectura, la cual consiste
particularmente en leer imagenes con diferentesesiqnes y tonos, de las cuales es posible
narrar historias en relacion a la secuencia deinf@genes, permitiendo la posibilidad de
construir significados compartidos. Este aspectiuedamental debido a que se convierte en

una forma de empezar a configurar el proceso deréedo que da origen a interactuar con un
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mundo estructurado en relacion con lo simbdlicoekrtual se pueden acceder a mundos

sorprendentes.

En otra instancia, las dinamicas de la lecturalemieleo familiar propuesta por Reyes
(1999), dan cuenta de la lectura de cuentos t@uites en la primera infancia, el cual se
resalta como un fenbmeno de gran importancia e lal sujeto a viajar en el tiempo, a
pensar, sofiar y recrear lugares que nunca hayipe tal vez nunca vera pero que mediante
la expresion y las narraciones de los educadoredgoutraer a su pensamiento en forma de

representacion.

Del mismo modo es la oportunidad de estructurarasatk sentir, entender, proyectar e
introyectar emociones y sentimientos que aparendonsdiferentes cuentos, se ensefia a los
nifos que la realidad esta compuesta por un degeeittrae consigo felicidad o tristeza pero
que en ultimas existe una manera de pensar laildesibde sobrepasar cada obstaculo que se

presenta, un legado que viene impreso en los caiarfamtiles.

Casi que la lectura de cuentos en la primera imaoermite no soélo ofrecer el sentido
“primordial” frente a la lectura sino a la propiaa&. Lo cual lleva al sujeto a reconocer una
posicién que muestra como la vida tiene una orgéiriay una trama, comprendiendo el valor
y la complejidad de ésta, para entender que esratesp que se elabora paulatinamente
expuesto a constantes devenires que necesariaded@e ser abordados con perseverancia. A
esto hay que agregar que los padres como educaglorelsproceso de la lectura acercan la
posibilidad de construir la dinAmica que posee, dstaual se lleva cabo mediante espacios
afectuosos vy significativos en los que se haceracianes de cuentos, poemas e historias que
implicitamente traen consigo la posibilidad de dp nifios reconozcan como suenan las

palabras, que tonalidad tienen y por lo tanto dgeifccado se puede extraer de ellas. De la



19

misma forma permite a los nifios comprender quedeacteristicas de los textos, por ejemplo,

la organizacion gramatical y sintactica, los tiglestextos y la estructuracion de los géneros
discursivos, la intencién en el discurso, entretbe esta manera, Reyes (1999) denomina lo
gue hasta el momento se ha venido mencionando cmmaroceso que hace parte de una
primera etapa que acerca al nifio a las dinamicala diectura, lo cual esta estrechamente
relacionada con la mediacién de padres o cuidadguestraen consigo la posibilidad de

construir y fortalecer el sentido de la lecturandielos adultos los encargados de impartir estas

primeras nociones sobre lo que representa leer.

Por lo anterior es imprescindible ofrecer la debidportancia a la lectura de cuentos
infantiles y a toda la actividad que fomente esamp®tencia, ya que es un fenbmeno que
permite acceder a la comprensién del mundo quefiel @mpieza a descubrir, siendo esto
fundamental pues la lectura aparece en un confartdiar y en estrecha relacion con los
padres, pues la lectura de imagenes se originanarspacio familiar lejano a los principios
normativos convencionales que mas adelante asemtésde una nocion afectiva cuando la

sociedad se los exija.

Es asi que leer antes de poder realizar una leauwttammoma o en palabras de Vasco
(2010) “leer sin saber leer” es el camino que pirmal sujeto encontrar en la lectura un
espacio en el cual no solo puede aprender, sinoequena fuente que permite disfrutar
trasegando por ideas, historias y mundos fantagqtieodan otra nocion de lo que cada uno en
un determinado momento llamara su realidad o queitan podra posibilitar en algunos casos
la configuracion y transformacion de la identidad léctor, que vienen desde la voces de los

textos y las narraciones hechas por las persoraaaumpanan el proceso de lectura.
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Es importante destacar que la identidad del serahonse construye en espacios de
reflexion y debate con los textos y extraer de cargenidos elementos que orientan al nifio
hacia diferentes emociones y sentimientos, sittagite permite abrir el camino para erigir y

transformar su existencia y por ende el vinculo leorealidad.

De esta manera, Larrosa (1996) concibe que: latanzee la auto interpretacion es
interminable y conducird a donde no estaba prevasta conciencia de que el yo no es sino
una continla creacion, un perpetuo devenir, unangmente metamorfosis. Y esta
metamorfosis tendra su arranque y fuerza impulsa€eorel proceso narrativo e interpretativo

de la lectura y la escritura (p. 482).

Por ello la lectura en la primera infancia se deo@siderar como una caja de
herramientas que para algunos podra ser la fuemteigal de la construccion de una
identidad, expuesta a un constante movimiento gogopciona un sentido de vida que nace a
partir de la interaccion y el dialogo con las pedabde ahi se debe considerar la importancia y

la pertinencia que trae consigo potenciar la coernpéh lectora desde el mismo nacimiento.

Por consiguiente, es preciso mencionar que soadokos con su experiencia dentro de
la cultura los que permiten al sujeto identificarag luego comprender cada uno de los
fendmenos que aparecen como novedosos en el m@hdofid, son ellos los que abren la
posibilidad de insertar al sujeto en el mundo defjlaje con la intencion de adentrarse en la
comprension y significacion que deviene de la dealj representada y establecida por unos
parametros sociales y culturales definidos hisadnente. De forma similar lo menciona Duran
(2002) cuando plantea “para llegar a entender l&citan entre realidad y representacion, la
ayuda de los adultos es imprescindible” (p.41)oEgtiere decir, que es la mediacion de los

otros lo que acerca al sujeto a reconocer queirrem instancia los dibujos no son la realidad
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pero que aparecen representandola, de ahi queselloserten en un contexto en lo cual lo

simbdlico deviene como una instancia comun y ne@eada vida de cada sujeto.

Asimismo, el adulto es el que ensefia mostrandaial en un contexto de imagenes y
signos que esconden toda clase de sorpresas, iggmtisny emociones que empiezan a
estructurar el caracter y la perspectiva del sug#oahi que se entienda que estos adultos son
los que en primera instancia descifran y develasigiificado que trae consigo un signo

iconico o lingdistico.

Sin embargo paulatinamente el nifio adquiere lacidpd de “reconocer”, un concepto
que especifica Durand (1982, citado en Duran 20@#r)o una de las tres funcionesesenciales
para establecer una lectura de la realidad y dedotenidos que de ella devienen, entendiendo
el concepto de “reconocer” como la capacidad quguiace el sujeto de identificar y
comprender un signo como un ente del cual brotsigmficado y con ello se advierte también
la aparicion de un mensaje, aspecto que empiezavelad el mundo del lenguaje como un
fendmeno indispensable para comprender todo aqgeédioviene inmerso en la realidad. Otra
de las funciones resaltadas por Duran (2002) quaifen realizar una lectura significativa en
la primera infancia se refiere a la “identificacidlel nifio consigo mismo” esto permite
vincular emociones y sentimientos que llevan attsuf ver en los personajes de un cuento o
en las imagenes de un libro la muestra recreadk delicidad, la ira o la tristeza como
fendmenos que no son ajenos a cada uno y a laxisies que vivirdn en algin momento.
Para ello es de suma importancia que el adultcseae, perciba y muestre que entiende el
sentimiento que emerge del nifio, con la intenc®igue configure la idea que la realidad esta
contenida en un mundo simbodlico y que desde él wedg empezar a trasegar y a

comprenderse a si mismo y a la realidad, lo qumigie constituir el “sentido primordial”
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engendrando el amor y la pasién por la lecturdpdmial aparece la posibilidad de encontrar
en los personajes y en los escenarios que apadesdro de los cuentos, pensamientos y
situaciones que permitan al nifio identificarse estos elementos que lo llevan a negociar
desde los textos la construccion de su realidddnt@ando la comprension de si mismo y la
manera de entender e interactuar con los demasclerdo con esto, es posible mencionar
otra de las funciones indispensables que el niéanahra con la ayuda y atenciéon de un adulto
0 par mas capacitado, esta funcion se refiriegiméginacion, entendida como la capacidad
qgue adquiere un sujeto para representar situacignesun signo icénico o linguistico no

muestran explicitamente, sin embargo es posiblézaeauna representacion mental que

interrelaciona conocimientos y vivencias los cu@lesniten dar cuenta de nuevas situaciones

gue no estan evidenciadas en una escena, dibgomadera alfabética.

Por ello Duran (2002) manifiesta que a la horafdecer un libro a un nifio se debe hacer
de una forma especial, ya que no se puede credasgjimagenes y los colores llamativos son
suficientes y pertinentes para dar a conocer oimagda realidad, la cual trae consigo una
infinidad y variedad de mensajes, por ello un lipeza nifios debe poseer desde los colores
mas llamativos y resplandecientes hasta los magasy rusticos, pues en la cotidianidad

ellos aparecen con mucha frecuencia.

Asi mismo, las imagenes o tematicas deben mogirao @n el transcurso de la vida se
sufren altibajos, evidenciados en emociones tabesocla felicidad, la ira, la tristeza y el
miedo, siendo estados que son inherentes al searfmupor lo tanto aparecen y desaparecen
constantemente, por ello es indispensable deguiént@ra infancia conocerlos para aprender a
controlarlos (Reyes, 1999). Por ello, el reconoemto de las diferentes caracteristicas y

tonalidades en un libro, pueden ser la primera rexp&ia para mostrar que la realidad esta
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sumergida en multiples matices que permean y afegtasujeto en el transcurso de sus
vivencias, por tanto es indispensable estimulamiginacién del nifio con la intencidon que

recree y anticipe mundos posibles y fendmenos Qgi® rmediante ésta competencia podra
experimentar. De esta forma, es necesario aclaartafo lo que se viene mencionando es
posible entenderlo como lectura, puesto que elrd#kkade estas actividades esta vinculada en
una instancia que pretende primero comprender piegtieventos, que incluyen percepciones
de la vida cotidiana, narraciones, signos icénigolngiisticos que necesariamente son
dotados de sentido para configurar su pertinenaiéiligad en la construccion e interaccion

con la realidad.

Para argumentar lo que se ha venido mencionandetial2010) plantea que la lectura
es un fendmeno que debe ser considerado desdeielan relaciéon a la compresion, referida
desde un aspecto situacional, por lo que se puat@ader este concepto de manera amplia
siendo fundamental el acompafamiento y dinamicaofieeen los adultos educadores, pues
ellos contribuyen a que los nifios puedan entendeomgprender los diferentes eventos y
situaciones que subyacen en la realidad, lleganidopasibilidad de construir y transformar
activamente el conocimiento. En esta via Jolil2810) propone que leer es una condicién que
se realiza mediante una amplia gama de procesodtivog, 0 cual permite inferir que es una
actividad que dinamiza la comprension de la redljplara interactuar de una manera eficiente

en ella, acogiendo tanto la interaccion con teggasitos como con otros fendbmenos.

De la misma forma esta autora refiere que la laagtgta asociada a la afectividad y a las
relaciones sociales, por lo que es indispensablmddiacion de los cuidadores o agentes
educativos, ya que estas personas se conviertemn@nfuente directa para incentivar y

fomentar el entendimiento de la realidad mediaatedmpresion y reflexion de ella, de ahi
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que, sea indispensable también dotar los primemaaentos de socializacion con una amplia
gama y variedad de simbolos icénicos y linglisteoqauestos de manera diversa y agradable,
con la intencion de mostrar al nifio la infinidad elementos que trae consigo la lectura. Lo
cual es importante realizarlo para mostrar y receszenarios insospechados o como lo
menciona Pineda (2007) la lectura a los niflos Hablan de mundos ya no existentes, o
incluso inexistentes, de “mundos posibles” que selfueden explorar por medio de su
imaginacion” (p. 14) siendo importante resaltae glacercamiento a la lectura en la primera
infancia esta estrechamente ligado a los procesomerension, que en ultimas lleva al nifio a
entrar en dialogo con diversos pensamientos y emesique lo introducen en la posibilidad
interactuar con el conocimiento que aparece eedbdad, lo que configura formas de sentir y

pensar.

Consideraciones sobre la lectura de imagenes.

Algunas consideraciones respecto a la lecturandgen que es importante abordar para

permitir una suficiente ilustracidon sobre la impotia de nuestro trabajo son las siguientes:

Para Aparici, R., & Matilla, A. G. (2010).

Sefiala que en este nivel se trata de utilizar ledios audiovisuales en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Esta forma de usar los seditas instituciones educativas es
la mas difundida, como una extension de la lecoraho la leccion escrita, olvidandose,
normalmente, que los medios de comunicacion estéy presentes en la vida de los

nifos y los jovenes, hasta el punto que este seéetda poblacion posee una cultura
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audiovisual propia que es necesario tener en caelatéora de plantearse qué hacer con

ella en el aula. (p. 1X)

Aprender desde la aprehension es sin lugar a dudade las mejores maneras de llegar
al mejor aprovechamiento del proceso ensefianzadipege. Dependiendo de la forma como
las instituciones educativas usen los medios, séraivel de cohesion que contenga el
desemperio de la construccidn cognitiva. La dimensa@nitiva de las nifias y nifios en proceso
de formacion, como ya se habia mencionado, inmial&@ lectura de imagenes en su hogar y con
sus padres o cuidadores. En este sentido la acidul de esa lectura preconcebida debe ser
amena y amable para las nifias y nifios dentro deslpsemas y convenciones de evaluacion y

desempefo que se implementen dentro del aula s cla
Para Pomareta, J. A. (2008).

Plantea que el hombre, por naturaleza, siemprelaaionado el sonido con su fuente
productora légica. De ese modo ha sido capaz depremer, en una teoria
conductivista, que el sonido del relincho siempogreasponde a la imagen de un
caballo... Nuestra mente puede crear esas correspoadesin necesidad de ver

fisicamente al caballo (p. 18).

El hombre siempre ha relacionado el sonido confueate productora l6gica y esto es
muy importante en el ejercicio de la lectura degem@es en la primera infancia. La asociacion de
imagenes y secuencias se facilita con el apoyood&as que correspondan a la imagen.
Légicamente en las etapas previas la asociaciosaétio de un ladrido sera coherente con la
imagen de un perro y posteriormente con el desardael habilidades podemos asociar ciertos

sonidos musicales con estados de animo o con seff@glentales del medio ambiente o
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entorno de una imagen, es decir, su fondo. Porpdgeri perro puede hallarse en un bosque
donde esta a punto de llover y el viento nos ind&ta situacion a través de sonidos. Notese la
importancia de los aportes de Pomareta (2008) gokerencia con lo sefialado por Aparici&

Matilla (2010) sobre el uso de medios audiovisuales

Para Baeza, M. E. R. (2006).

Plantea con respecto a la lectura de imagenesmeéeeto, una de las derivaciones del
acelerado desarrollo de la tecnologia massmediatigaal ha sido, sin duda, la

explotacion de sus posibilidades técnicas, con amsas repercusiones sociales y
culturales. Hoy, frente al tradicional texto linsal yergue, con incontenible profusion, el
texto iconico: avalancha de mensajes masivos canati@a predominio de la imagen, y

con ello nuevas formas de sentir, pensar, sabamoccconsecuencia légica de vivir.

(p.13)

Los medios de comunicacion social 0 mass mediapagawtio, television, prensa y redes
sociales digitales tienen un gran poder de inflisesgbre la percepcion de las cosas. Los iconos
a que nos vemos obligados a leer y usar como comres conceptuales de estados de animos,
procesos, cosas, etc., nos obligan a realizarectarh de imagenes que ya hoy a través de la
tecnologia involucra a los infantes. Las tablets,teléfonos mobiles inteligentes y los sistemas
operativos informaticos se basan en la lecturardgeénes. La tecnologia y quienes la producen
en este sentido han sabido aprovechar el concaptpatancia de la lectura de imagenes, pues
sus posibilidades técnicas son infinitas. Aqui eteenos coherencia con los aportes de
Pomareta (2008), Aparici& Matilla (2010) frenteuso de medios audiovisuales en la lectura de

imagenes..
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Para Millan, J. A. (2001).

Propone que la lectura es una habilidad de unmtipyp desarrollado: de hecho es la suma

de varias habilidades psicoldgicas que se adquieeggrcitan a edad temprana. (p. 23)

Leer es una habilidad que se adquiere desde la tesaprana y es producto del
desarrollo de muchas destrezas que se ejercitale diesnterpretacion de “lo que se ve” y su
asociacion o relacion que sobre “lo visto” se malwe desde la cognicion. Las imagenes
constituyen el primer elemento con el que un sarano desde el momento que nace, tiene una
relacion de intercambio. Un infante asociara uhsasion de bienestar o malestar con la imagen
gue inmediatamente sea constante como referentsterPomente el infante esperara
sensaciones de placer o displacer frente a la@utaicion con la imagen referenciada aunque no
se realice una intervencion que le afecte. Es gtor gue de cierta manera se explica el llanto de
un nifio con el mero hecho de ver el rostro de @msgma. Desde los aportes de Millan (2001)es
muy clara la incidencia que tiene el proceso deéutacde imagenes como estrategia para
desarrollar competencias cognitivas en la edadhinycsobretodo porque en el aula se proponen
unas condiciones de desempefio que evidencian ohaaecondicionada. El educador debe
actuar con delicadeza y sensibilidad, pues la enitia que tal como lo plantea Baeza
(2006)tienen los medios de comunicacion y la temgial, pueden ser un polo opuesto de
interpretacion a la hora de evaluar una lecturtn BEace mas dificil la labor de evaluacion, pues
si bien es cierto que existen lecturas objetivaglesarrollo posteriormente debe permitir la

critica, la construccion y la escritura.

Para Aguaded Gomez, J. I., & Pérez Rodriguez, M1995).
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El autor expone que la lectura de imagenes esabajtr que implica todos los sistemas
comunicativos que emplea el lenguaje audiovisua ye convertirse en uno de los ejes
centrales del proceso ensefianza-aprendizaje. ®lad@mas, sobre la lectura critica de
imagenes, que si la realidad es interpretada demaubjetiva a través de la imagen, se
hace necesario que como lectores, recorramos eégwocontrario: de la imagen a la
realidad, analizando los contenidos, las intendonés valores sociales que el emisor

de la imagen ha querido transmitir, mediante uaosies y formas especificas. (p. 66)

A través de una imagen se representa una realieladatiera subjetiva. Por ello, en la
lectura de imagenes es muy importante reconocefagimerpretacion debe hacerse en sentido
contrario, es decir, leer una realidad a partimtkgen. Mas claramente se hace necesario que la
lectura explique un suceso, describa una situazidiferencie una cosa de otra. Es por ello que
Aguaded Gomez, J. |., & Pérez Rodriguez, M. A. Bl%Xponen que la lectura de imagenes es
un trabajo que implica todos los sistemas comunimsaue emplea el lenguaje audiovisual y ha

de convertirse en uno de los ejes centrales dekpooensefianza-aprendizaje.

Valorando los aportes de los autores mencionadst fejui es necesario advertir la
importancia de la calidad y caracteristicas dameslios audiovisuales empleados en la lectura
de imagenes. Teniendo en cuenta que el procesepb®rT cuenta con tres pasos: recepcion,
interpretacion y respuesta, es necesario reconpeeren el esfuerzo de valorar todos los
sistemas comunicativos que pueden incidir en la€feion”, por ejemplo, dependen del ojo y
por tanto es necesario valorar las caracteristieasna imagen en cuanto al color, la nitidez, la
intensidad, el contraste, la profundidad, el matesobre el que se expone, la simplicidad o

complejidad de los objetos en la imagen y la cadtide ellos.
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Considerando la “interpretacion” es necesario \alaspectos tales como el reconocimiento y
familiaridad que las nifias y nifios tengan con ma&gienes. El contexto dentro del que estos se
desenvuelven puede permitirles reconocer ambientesios o familiares y externos como la

calle, una iglesia, el bosque, etc. Los coloresdpnecontener preconceptos adquiridos que
influyen en la interpretacion. Por ejemplo el categro puede estar asociado con el luto. Todo

ello influye en la interpretacion.

Y por ultimo, si consideramos la “respuesta”, esesario destacar que la respuesta
dependera en su mayor proporcion de la recepcidm ipterpretacion. Si ofrecemos a los
infantes imagenes reales mas cercanas a la reatidddvorece la imaginacion. Esto no ocurre
por ejemplo con los dibujos que normalmente ensfgmevias permiten la identificacion,
definicion y reconocimiento. Los dibujos animada@sld television llaman mucho la atencién
infantil por la velocidad, el color y la luz, peestan muy lejos de lograr un proceso reflexivo,
interpretativo, contemplativo y de respuesta qupliga la lectura de imagenes en términos

objetivos.
Para Alonso y Matilla. (1990)

Proponen una interesantisima reflexion para eisisahtegral de las imagenes, centrada
en la basqueda de sistemas, relaciones signifasaiivwcddigos simbdlicos. La lectura de
imagenes se explica esencialmente desde dos tdattipegrafica, que sigue un método
similar a la lectura de textos verbales, comenzarato el angulo superior izquierdo,
descendiendo franja a franja; ylétura gestalticague dé la impresion global obtenida
por el primer golpe de vista, va centrdndose emlif@sentes nucleos de interés. En todo
caso, el proceso de interpretacion y reinterprétade la imagen ha de fundamentarse en

descubrir diferentes codigos, para desvelar elidgemhultiple y connotativo que ésta
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generalmente tiene. <<Espacialidad, gestualidacenegrafia, simbologia, luz color,
mediacidn instrumental y relaciones entre los eldote representados determinan el
resultado ultimo de la comunicacién, matizadosgb@ontexto informativo mas o menos

proximo>> (p. 66).

El andlisis integral de la lectura de imagenes iraplna incorporacion didactica y
pertinente que permite identificar las suficientemiables que inciden en la recepcion,
interpretacion y respuesta de las nifias y nifios exdad inicial, para hacer del ejercicio en el
aula, una extension coherente y concordante cdim#émica individual, pero sin apartarse de la
extension social que convoca a los seres humaPRas. tanto los codigos equivalentes en la
lectura de textos y la primera impresion que seeti@ante una imagen no sSon Procesos

independientes sino mas bien complementarios.

Las instituciones educativas deben respetar ekepmlhbgico y natural de la lectura para
facilitar intencionalmente los procesos de peraapei interpretacion que van mas alla del mero
hecho de descifrar signos y simbolos. Cuando déaiaforma como se descifran los signos y
simbolos en la edad inicial, se vuelve carente igeif€ado para las nifias y nifios por su

inmediato referente acorde a las experiencias asvidera del aula.

La lectura puede realizarse utilizando diferente®laes de interpretacion y pueden ser
valorados por el educador mediante diferentes ess@s. Con los mas pequefios se debe ofrecer
una lectura de imagenes cargada de ludica y sonitws el avance del proceso se apoya la
lectura de imagenes con canciones y reconocimiastaciado. Posteriormente se realiza un
énfasis en la respuesta de percepcién a una rarraorta o larga y que permite reconocer

habilidades y destrezas lectoras con un mayor d&elbomprension y retencion.
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6. Metodologia

Para sistematizar el trabajo de lectura de imagem®so proceso estratégico para
desarrollar competencias cognitivas en la edadainise realizaron ejercicios de lectura de
imagenes con nifias y nifos de la institucion edeecdelicanos de la ciudad de Medellin. Los

ejercicios se basaron en tres principios que siastda dimension de desarrollo integral del ser

humano.

El principio de la integridad: La Educacion en la primera infancia o educacién
preescolar, ademas de continuar y reafirmar losgsas de socializacién y desarrollo que los
niios y las nifas traen de su casa, los introduceuado escolar y les crea condiciones para
continuar en el, potenciando sus capacidades a fattdesarrollo de todas sus dimensiones

como seres humanos para que logren desenvolversa gilana, autbnomo y libremente.

El principio de participacion: La participacion hace referencia a la vinculaciotiva,
consciente y permanente de la familia, la socigdaeldEstado, como comunidad educativa, con
el objeto de garantizar a los nifios y a las nifladesarrollo arménico e integral y el ejercicio

pleno de sus derechos.

El principio de la ludica:El juego es el principal dinamizador de la vida edlicando,
principalmente, del educando de preescolar. Megli@hjuego, el nifio y la nifia construyen
conocimientos, se encuentra consigo mismo, conuedm fisico y social, desarrolla iniciativas

propias, comparte sus intereses, fomenta habilgdddeomunicacion y se apropia de normas.

Consideramos que la evolucion de la nifia o el adicealiza en varias dimensiones y procesos a

la vez, los cuales no son independientes sino agaitarios.
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Es por ello que en su dimensiéon Cognitiva como lyasa sus dimensiones Creativa, Motriz,
Lenguaje y Creativa, se respeta la autonomia irtEiva a través de unos pardmetros de

evaluacion objetivos del ejercicio de la lecturandagenes.

La muestra objeto de estudio se conformo a pagtitadseleccion aleatoria de nifias y
nifos con edades entre tres y cinco afnos. El fintatle 9 nifias y nueve nifios, para un total de
18. Justificamos la sistematizacion de la practoma esta muestra dado que se pretende evaluar
la realidad singular de las nifias y nifios dentr@egskerango de edad que dispone la institucion

educativa Pelicanos de la ciudad de Medellin.

Por otro lado, justificamos los criterios de sel@sae la muestra en razon a que entre
los 3 y 5 afos de edad, el pensamiento de los ®iKpsrimenta una gran evolucion. Esto es
porque las experiencias del nifio con su entorno camla vez mas ricas. El inicio de la
escolarizacion, el desarrollo del lenguaje y eladedio psicomotor potencian el desarrollo
cognitivo en esta etapa. Ademas, la cognicion sardala rapidamente en esta etapa. Segun
Piaget, un referente en el estudio de la psicolagamtil, los nifios de entre 3 y 5 afios se
encuentran en un estadio cognitivo pre operacidaaipién llamado de inteligencia verbal o
intuitiva. Piaget lo denomina pre operacional perges anterior al pensamiento 16gico u

operacional.
Nos sustentamos entonces en la pregunta ¢ Coma piemsfio entre los 3 y los 5 afios?
El pensamiento pre operacional del nifilo se caiaatpor varios aspectos:

Los nifios utilizan entre los 3 y 5 aflos un pensatoibasado sobre todo en la percepcion a

través de los sentidos. No puede deducir las plages que no observa de los objetos. Este



33

pensamiento todavia no es un pensamiento logicocaBacteriza por ser un pensamiento

simbdlico, utilizando la fantasia y la creatividad.

El pensamiento del nifio de 3 a 5 afios es egoocentsk nifio es el centro, es la
referencia y el punto de partida. No conoce oteaspgectivas diferentes a la suya. Cree que todo
el mundo piensa, siente y percibe de la misma raaqez €l. Se focaliza en un solo aspecto de

la situacion, obviando puntos de vista diferentes.

No relaciona estados iniciales y finales de un gso¢ ignora las transformaciones
intermedias. Esto quiere decir que sélo compreoadpié ve en el momento. Para el nifio de 3 a

5 afios siempre es asi, las cosas no cambian.

Establece lazos causales entre fendmenos por pdadnipor ejemplo, creer que tener

suefio siempre implica que se acerca la noche).

Cree que todo tiene una causa (por ejemplo, sieglgue lastima, yo siento dolor). No

entienden que algo pueda ocurrir por azar.

Cree que todo esta construido artificialmente pdroenbre o por un ser superior (por

ejemplo, la playa se ha construido porque la agsteacerca del agua).

En este orden de ideas se consideran las antevamiables como integrales para efectos
de conclusion dentro del proceso de sistematizagiéa procede a disefiar el instrumento de
medicién.A nivel técnico se disefid una PlanillaRkgistro Valorativo, cuyo objetivo como
instrumento de medicion, es la evaluacion e in&tggion de variables especificas que inciden

en la lectura de imagenes.
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Las caracteristicasque se valoraron para la evélude la muestra objeto del estudio con base

a la Figura 1., son las siguientes:

Tipo de imagenDibujo ilustrado a todo color

Formato: Imagen con profundidad impresa en papel a todar col

Tipo de plano: Plano general con fondo

Elementos predominantes:Tres personajes. Caperucita Roja, El Lobo Ferazny

Conejo.
Objeto de la imagen:Interpretacion de las situaciones en el cuento

Actividad realizada con la imagen:Preguntas posteriores acerca del cuento con base e

la imagen

Referentes: Calificacién del rol del personaje, objetivo dergonaje en el cuento y

estado de animo del personaje dentro de la imagen.

Procedimiento: se narr6 el cuento de La Caperucita Roja y El Ulebwmz (Anexo 1) de

manera elocuente y con énfasis en las caractedstiooles de los personajes.

La medicion a través del cuestionario se realizd wo equipo evaluador integrado por

las dos titulares de este trabajo y cuatro doceleda Institucion educativa Pelicanos.

Se dividi6 el grupo de nueve nifias y nueve nifiofresn grupos. O sea tres grupos de
seis. Esto con el fin de que una vez terminada deanion del cuento, se abordara
inmediatamente a la nifa o nifilo con las pregunghscaestionario, basados en una imagen
especificague cada integrante del equipo de evaluantregd al evaluado antes de iniciar las

preguntas.
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La narracion del cuento se realizé con cada unlesiéres grupos y se presentaron dos

imagenes en su momento oportuno asi:

Figura 1. Imagen presentada al inicio del cuerttase de la medicion.
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Figura 2. Imagen presentada en el intermedio dgitoucomo apoyo.

Al terminar el cuento se procedié a presentar dmiféi 1 para formular de manera individual las

siguientes preguntas:

Pregunta 1. Por la expresion de Caperucita Rojsideras que ella es:

a) Buena
b) Mala

c) No sabe / No responde

En esta pregunta se pretende determinar la ubicaei@rencial de la condicién de

Caperucita Roja dentro del cuento a partir de Egiem presentada.
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Pregunta 2. Por la expresion del Lobo Feroz coresdgue €l es:

a) Bueno
b) Malo

c) No sabe / No responde

En esta pregunta se pretende determinar la ubicaeférencial de la condicion delLobo

Feroz dentro del cuento a partir de la imagen ptase.

Pregunta 3. Por la expresion del Conejo considgrasl es:

a) Bueno
b) Malo

c) No sabe / No responde

En esta pregunta se pretende determinar la ubicaeférencial de la condicién del Conejo
(que no tiene referencia dentro del cuento, pegordi en la imagen) dentro del cuento a

partir de la imagen presentada.

Pregunta 4. La casa en el fondo de la imagen q@une® a la casa de:

a) Caperucita Roja
b) Lobo Feroz

c) Conejo

d) Abuelita

e) No sabe / No responde
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En esta pregunta se pretende determinar la comdspoia referencial de ubicacion de

los personajes dentro de la imagen con referehcizeato.

Pregunta 5. ¢ Cudl era el objetivo de Caperucita Bojel Cuento?

a) Visitar su abuelita
b) Tener cuidado con el Lobo Feroz

c) No sabe / No responde

En esta pregunta se pretende determinar la interded personaje “Caperucita Roja”

dentro de la imagen con referencia al cuento patificar la interpretacion referencial y

circunstancial.

Pregunta 6. ¢ Cudl era el objetivo del Lobo Feroel €uento?

a) Comerse a Caperucita Roja para quitar su hambre
b) Encontrarse con Caperucita Roja en el camino

c) No sabe / No responde

En esta pregunta se pretende determinar la inter@bpersonaje “Lobo Feroz” dentro

de la imagen con referencia al cuento para ideatifila interpretacion referencial y

circunstancial.

Pregunta 7. ¢ Cudl era el objetivo del Conejo €&uehto?
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a) Ser amiga de Caperucita Roja
b) Ser amigo del Lobo Feroz
c) No tenia objetivo

d) No sabe / No responde

En esta pregunta se pretende determinar la inteni@bpersonaje “Conejo” dentro de la

imagen con referencia al cuento para identificamtierpretacion referencial y circunstancial.

Pregunta 8. ¢ En qué etapa del cuento se ubicatgem?

a) Al principio del cuento
b) Al final del cuento
c) En la mitad del cuento

d) No sabe / No responde

En esta pregunta se pretende determinar la ubicéeniporal de la imagen con respecto al

cuento para identificar la capacidad de memorize@ferencial.

Resultados del ejercicio

Los resultados del ejercicio se documentaron emalala 1 (anexo 2) Tabulacién de
resultados de valoracion en el ejercicio de lecdgaimagenes y en la Tabla 2 (anexo 3)

Estadisticas de los resultados del ejercicio delaeade imagenes.

El andlisis de los resultados es el siguiente:
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En la “Pregunta 1. Por la expresion de Caperuciiga Ronsideras que ella es:” se

presentan los siguientes resultados:

El 100% de los evaluados considera que Caperuoi@ € buena por su expresion y tomando

como referente el cuento.

En la “Pregunta 2. Por la expresion del Lobo Fexazsideras que él es:.” se presentan

los siguientes resultados:

El 44% de los evaluados considera que el Lobo Fesdazueno por su expresion dentro
de la imagen, pero posiblemente no toman como emerel cuento y hacen una lectura

subjetiva de la imagen.

El 33% de los evaluados responde que el Lobo Fesomalo por su expresion y es
posible que tomen como referencia de juicio la nrearael cuento. Su lectura es satisfactoria y
acertada porque diferencian dentro de la lecturandgen la expresion del Lobo Feroz que es
amigable en contraste el referente del cuento gumraria. Se toma como conclusion que en
esta variable el 33% de los evaluados realizancanatruccion acertada con base referencial al
cuento y la interpretacion de la imagen. Se tratavdluados con capacidades por encima de los

promedios del ejercicio.

El 22% de los evaluados no sabe o no responde sestebe a que existe un cierto nivel
de racionalidad cuyo limite propio de la edad, s@&paz de distinguir entre dos variables por
comparacion. Por ello, si bien la expresion deld_éeroz es amigable, el referente del cuento
es contrario a eso. Se trata de evaluados en preegisfactorio de lectura de imagenes que
representan el 22% y suman a un 33% con lectusdagdbria para un total de 55% de éxito en

el ejercicio de lectura de imagenes.
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En la “Pregunta 3. Por la expresion del Conejo iclemas que él es:” se presentan los

siguientes resultados:

El 100% de los evaluados considera que el Conefmueso por su expresion, pero se
deduce que no se toma como referente el cuentoqudumuchos de los evaluados hicieron
énfasis agudo en la interpretacion y respuesthase imposible determinar la naturaleza de la

respuesta que en este caso es acertada en ldaotdé los evaluados.

En la “Pregunta 4. La casa en el fondo de la imag®mnesponde a la casa de.” se

presentan los siguientes resultados:

El 67% de los evaluados respondié que la casaspamnele a Caperucita Roja, lo cual
obedece mas bien a una interpretacion y respuefdeencial y no circunstancial, pues en la

imagen no puede determinarse a quien corresporu@asdapor simple inspeccion.

El 33% de los evaluados respondi6 que la casaspmnele a la Abuelita, lo cual puede
obedecer a una interpretacion y respuesta refaeldmgsada en una interpretacion temporal que
no puede ser calificada como acertada o no. Mas seetrata de una reflexion critica muy

interesante frente a la lectura de imagenes qlieardos evaluados.

En la “Pregunta 5. ¢ Cual era el objetivo de Capiarioja en el Cuento?” se presentan

los siguientes resultados:

El 89% de los evaluados respondid que el objetvdCedperucita Roja era visitar a su
abuelita, lo cual, determina la capacidad de meamaocidn y referenciacion con base en el

ejercicio del cuento y no en la interpretacionaleragen.
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El 6% de los evaluados respondié que el objetiv&dperucita Roja era tener cuidado
con el Lobo Feroz, lo cual puede obedecer a unacadgd interpretativa referencial muy aguda,
pues se trata de una referencia objetiva con juitBovalor muy acertada dentro de la
referenciacion del cuento y no de la imagen. Selaga que este porcentaje de evaluados puede

presentar desarrollos singulares a nivel interpuety por ende sobresalientes.

El 6% de los evaluados no respondio 0 no sabiaeca&l objetivo de Caperucita Roja.

Esto puede obedecer a una interpretacion de laeimsig referenciacion del cuento.

En la “Pregunta 6. ¢ Cual era el objetivo del LokooE en el Cuento?” se presentan los

siguientes resultados:

El 78% de los evaluados respondié que el objetigb Labo Feroz era comerse a
Caperucita Roja para quitar su hambre, lo cuakrdeha la capacidad de memorizaciéon y

referenciacion con base en el ejercicio del cugmto en la interpretacion de la imagen.

El 11% de los evaluados respondid que el objeteloLdbo Feroz era encontrarse con
Caperucita Roja en el camino, lo cual puede obedec@a capacidad interpretativa referencial
muy aguda, pues se trata de una referencia obmdivguicio de valor muy acertada dentro de la
referenciacion del cuento y no de la imagen. Selaga que este porcentaje de evaluados puede

presentar desarrollos singulares a nivel interpuety por ende sobresalientes.

El 11% de los evaluados no respondié o no sabilaetagel objetivo del Lobo Feroz.

Esto puede obedecer a una interpretacion de laeimsig referenciacion del cuento.

En la “Pregunta 7. ¢;Cudl era el objetivo del Corajoel Cuento?” se presentan los

siguientes resultados:
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El 67% de los evaluados respondi6 que el objetaldCdnejo en el cuento era ser amigo
de Caperucita Roja, lo cual indica que se tratardeinterpretacién que obedece a la lectura de
la imagen sin referenciacién del cuento. Esto padgelecer a que en la imagen la expresion del
Conejo es amigable y confronta a Caperucita Ragta Ectura tiene un nivel de complejidad

avanzado y se considera normal el resultado olzienid

El 17% de los evaluados respondio que el Conejel enento no tenia un objetivo, lo
cual indica que se trata de una interpretacion @uedece a la lectura de la imagen con
referenciacion del cuento. Esto puede obedeceeaqua imagen la expresion del Conejo es
amigable y confronta a Caperucita Roja, pero esri@ota reflexion referencial que permite a
este porcentaje de evaluados dar cuenta de undevajjudeza interpretativa y de respuesta con
relacion al ejercicio. Esta lectura tiene un nidel complejidad avanzado y se considera

sobresaliente el resultado obtenido.

El 17% de los evaluados no respondié o no sabiaobjetivo tenia el Conejo en el
cuento. esto indica que se trata de una interpoetagie obedece a la lectura de la imagen con
referenciacion del cuento a pesar de la duda.dts phra este porcentaje de evaluados que en la
imagen la expresion del Conejo es amigable y catdra Caperucita Roja, pero es notoria la
reflexion referencial que permite la duda expresemi@mo un vestigio del nivel de agudeza
interpretativa y de respuesta con relacion al gjiercEsta lectura tiene un nivel de complejidad

avanzado y se considera normal el resultado olzienid

En la “Pregunta 8. ¢En qué etapa del cuento sea uhiémagen?” se presentan los

siguientes resultados:
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El 72% de los evaluados respondid que la imagenbam temporalmente al principio
del cuento. Esto indica una lectura coherente aombgen y la posibilidad de referenciacion
con el cuento. En términos generales se valorapgeesentatividad porcentual del resultado

como una reflexion interpretativa y de respuestecar

El 17% de los evaluados respondio que la imageibisa temporalmente en la mitad del
cuento. Esto indica una lectura representativa efexion y respuesta con un nivel de
racionalidad agudo, pues la lectura de la imagepenmite diferenciar expresamente la primera
imagen de la lectura oral con respecto a la ledaranagen. En términos generales se valora
esta proporcion de evaluados como sobresaliente respecto al mayor porcentaje que

respondié que la imagen se ubica al principio dehto.

El 11% de los evaluados no respondio o no sabuéretapa del cuento se ubicaba la
imagen. Esto indica una lectura singular de reflexy respuesta con un nivel de racionalidad
mas agudo con respecto a las respuestas de tgdgel evaluado, pues en realidad la lectura de
la imagen no tiene referencia objetiva en un esp@enporal o circunstancial dentro del cuento.
En términos generales se valora esta proporcioavdkiados como superior con respecto al
mayor porcentaje que respondié que la imagen seawddi principio del cuento o a quienes

respondieron que se ubica en la mitad del cuento.

En términos generales se considera satisfactogferdicio y el instrumento de medicién
empleado cumplié con las necesidades de informagides se logré evaluar el impacto del
ejercicio de lectura de imagenes en las nifias gsniieél Centro Educativo Pelicanos a través de
indicadores de percepcidn; se valoré el materiddatico empleado en el impacto del ejercicio
de lectura de imagenes en las nifias y nifios detr@étducativo Pelicanos a través de

indicadores de resultado; se comprobd el impackejeecicio de lectura de imagenes en las
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nifias y niflos del Centro Educativo Pelicanos aéBale la comparacion y valoracion de los
indicadores de percepcion e indicadores de resultasle realizé un diagnostico de las variables
de percepcion de las niflas y nifios del Centro BEnwac®elicanos a partir de los resultados
obtenidos. Todos los anteriores objetivos espesifge cumplen de manera sistematica dentro
del ejercicio sin necesidad de sefialar los elersdptmicos que constituyen los indicadores que
permiten medir las variables. De una u otra formarguentran tacitos los criterios objetivos de

medicién y se concluye que a nivel metodoldgicowsaplieron todos los objetivos del trabajo.
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7. Descripcion de la préactica

A partir de un grupo compuesto por nueve nifiaggrva nifios con rangos de edades entre
los tres a cinco afos, todos ellos alumnos des@tugion Educativa Pelicanos de la ciudad de
Medellin, se realizé un ejercicio de lectura degarées con el fin de entender los procesos
cognitivos propios de este rango de edad y sustientaportancia de este tipo de ejercicio como

estrategia para motivar el aprendizaje en la etiadi.

Partiendo de que en la lectura de una imagen parted productor de la imagen, el texto
iconico y el lector, se valora la importancia delacaino de ellos dentro del ejercicio. La
produccion de la imagen debe contener elementedivalig que permitan medir las variables
referenciales de la imagen como un conjunto desigea como una simple ilustracion. De alli
gue el material didactico no necesariamente debgegeroso en cantidad sino mas bien en
calidad. Por otro lado el texto iconico debe eatarde a las caracteristicas y rasgos propios de
la edad de las nifias y nifios que realizan el ejerdes aqui donde de dinamica del educador
con los estudiantes implica una gran responsadiliiee va mas alla de la ludica y la recreacion.
Si bien es cierto que estos aspectos permiten hmésramable y sensible la participacion,
también es cierto que la lectura debe indicar msigola evolucién cognitiva o dificultades. Por
ultimo, el lector que son las nifias y nifios, realidectura de imagenes de una manera
espontanea desde que nacen y que a lo largo derisnsros afios se halla intimamente

fundamentada en el intercambio con su entorno iaotd

Para la realizacion del ejercicio con las nifiasijos se determiné que la lectura de

imagenes se realizaria a través de la narracionndeuento corto y con el minimo apoyo



47

audiovisual de mucha calidad que permita la medidi® unas variables especificas valoradas a
través de un cuestionario. Con esto se pretendwdstmr que no es necesario saturar de
elementos audiovisuales un ejercicio como la lactierimagenes para motivar el aprendizaje. Es
mas, consideramos que la valoracién de los avaragrstivos de nifias y nifios en edad inicial

es mucho mas objetivo cuando se estima la calidddsdrecursos de apoyo y no su cantidad. El
educador debe ser un estratega muy eficiente soebénirsos para lograr una valoracion objetiva
de los indicadores de logro en cada ejercicio. Maaleces el uso de la tecnologia como apoyo
pedagdgico representa para las nifias y nifios go jgee limita la objetividad del educador para

realizar un seguimiento de la evolucion de logros.

A nivel metodologico se eligieron dos imagenesltealidad iconica, correspondientes al
cuento de La Caperucita Roja y El Lobo Feroz. lim@ra imagen (Figura 1) contiene elementos
estratégicos medibles a través de un cuestionar@osg realizé al terminar la narracion del
cuento. La segunda imagen (Figura 2) se presetds aifias y nifios durante la narracion del

cuento, pero solo se constituye como un elemengpdgo visual referencial.

El ejercicio real de lectura de imagenes se realances a partir de la reconstruccion del
cuento con base a la primera imagen (Figura 1awesr del cuestionario, pues aunque ya las
nifas y niflos habian realizado una lectura durahnteiento, se disefid el cuestionariopartiendo

de las caracteristicas cognitivas propias de fessny nifios de tres a cinco afos.

Una vez se realizaron los registros de las nuaVasny nueve nifios a través de la Planilla

de Registro Valorativo se tabularon los datos ysspretaron los resultados.

La practica realizada dentro de un marco sistematicdocumentada en este trabajo,

constituye un objeto de estudio con interpretagdeéricas en muchos dmbitos de aplicacion
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para la educacion en la edad inicial. La transfoiémapedagdgica de un ejercicio simple de
lectura de imagenes en la edad inicial, se comgstitomo una estrategia para motivar el

aprendizaje y valorar los logros cognitivos de mamesponsable en las instituciones educativas.

El limite de los educadores responsables de ingi@s nifias y nifios en la edad inicial
depende mas bien de una planeacion objetiva delémsentos de apoyo pedagogico que en
cualquier caso deben ser estrategias objetivaargjealen a las nifias y nifios dentro del entorno
escolar que enfrentaran. De una valoracion objede@ende una estimulacion proactiva que

realmente motive el aprendizaje.
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8. Interpretacion critica de la practica reconstruida

La lectura de imagenesconstituye una herramieniaagente en el ejercicio pedagogico.
Las estrategias que motivan el aprendizaje eniffi@s 1y nifios durante la edad inicial son un reto
cada vez mas dificil de asumir dentro de un entgitiado por la tecnologia. El aprendizaje de
cada ser humano debe sustentarse en el intercambiotros seres humanos, pues a lo largo de
la vida son los seres humanos con quienes integrdaeociedad. Es contradictorio que los
avances tecnoldgicos pretendan suplantar la exp#éiele intercambio -dentro del proceso de
aprendizaje- que implica la reciprocidad de logsérumanos en la edad inicial con otros seres
humanos. La motivacién por aprender se deriva denetesidad de intercambio en la edad
inicial y resulta evidente que las nifias y niflopmteso de formacion no haran sociedad con la
tecnologia o las maquinas sino con otros seres MmeNn&Si bien es cierto que los avances
tecnolégicos resuelven muchas veces de maneracargotn términos de eficiencia muchas de
las tareas cotidianas, no es admisible que desel@ald inicial se motive el aprendizaje a partir
de soluciones tecnoldgicas. ¢Qué resultado senebtie ensefiar a las nifias y nifios las

operaciones matematicas a través de una calculaddaaedad inicial?

La dimensién cognitiva de cada ser humano se émgah través de ejercicios que traen
como consecuencia habilidades y destrezas. No regbeohacer uso de una calculadora por
ejemplo para sumar “1 + 1” con el objetivo de deiaar el resultado. Lo que si se concibe, es la
importancia de motivar el aprendizaje en la edadahde las magnitudes para este caso. Por

inocuo que parezca, el mero hecho de que una nmii@oen edad inicial conciba las unidades



50

como una magnitud y pueda sumarlas, restarlasipiearias o dividirlas, le permite desarrollar
habilidades y destrezas que van muchisimo masiall4 simple operacion matematica. Es por
ello que consideramos que debe valorarse objetiveemel material didactico y pedagdgico
tradicional utilizado en las aulas en oposicidmsaimplementos tecnolégicos que pretenden de
una u otra forma “hacer mas facil la labor del dbet y pretenciosamente “ser medios
pedagogicos” pero que limitan irresponsablementepreceso de desarrollo cognitivo de
habilidades y destrezas en la edad inicial. Ncepus tampoco sustentar la carencia de valor
gue a nivel pedagdgico pueda tener la tecnologfeanedio, pero si tenemos muy claro que en

la edad inicial es mas bien un obstaculo.

Desde el momento en que un ser humano llega amestdo, tiene indefectiblemente que
confrontar un intercambio constante. Al principipara satisfacer necesidades basicas y
posteriormente para comunicarse. En ese esfulrzignificacion del intercambio desde el
comienzo de la edad inicial tiene absoluta traseecd en la socioafectividad, motricidad,
creatividad y lenguaje como ejes del proceso cvgniue permite a un ser humano integrase y
complementar la sociedad. En este sentido, ya nsuahiores han sefalado y descrito los rasgos

y caracteristicas cientificamente aceptados ersnjfidfios a lo largo de la edad inicial.

En el ejercicio uno de los aspectos mas signifioatlo constituye el hallazgo de resultados
con criterios de diferenciacion referencial queidad rasgos sobresalientes en un porcentaje
representativo de niflas y nifios para las carattagspromedio de su rango de edad con
respecto a la media del grupo evaluado. Si biemdassidades de informacién fueron desde la
concepcion y disefio del instrumento de mediciénydaficacion de rasgos caracteristicos a
través de la lectura de una imagen con alta calicwbgrafica, las expectativas se superaron

con mucha ventaja, pues los resultados dan cuentaab destrezas y habilidades en las nifias y
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ninos evaluados que permiten concluir que existiEmetcias representativas a nivel cognitivo

en el ejercicio de lectura de imagenes.

Por lo anterior, si las necesidades eran evalyatigéimente el desempefio cognitivo de un
grupo de nifias y nifios en el ejercicio de lect@rantigenes, se concluye que las necesidades en
este sentido implican medidas pedagdgicas tendiemtestimular las capacidades cognitivas
sobresalientes de las niflas y nifios con resultadpsriores, pues hoy en dia la educacion

responsable tiende a ser personalizada por lagdd@s de capacidad.

Finalmente consideramos que es preciso redefirsr ilstrumentos pedagdgicos que
permiten proponer estrategias para motivar el aimeje. Es decir, valorar objetivamente los
elementos que se emplean en el aula para generaal@npedagogico y no un conjunto de

juguetes que permiten la ladica en clase.
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9. Conclusiones

Con respecto a los objetivos propuestos se supel@s@xpectativas del ejercicio pues se
reconoce el gran potencial de la lectura de im&eamno estrategia para fomentar el

aprendizaje.

Al confrontar los resultados observados y los raggopios de nifias y nifios de tres a
cinco afios de edad, se hallé elementos diferesciple no estaban contemplados, tales como
el avance cognitivo de unos porcentajes represesgatle nifias y nifios que realizan una
lectura de imagenes con una estructura refereacaizada. Ademas se contribuye con estos

hallazgos a la satisfaccion de necesidades pedzgogn el ejercicio docente.

Los paradigmas del sistema pedagogico de educanitenedad inicial y sobretodo en la
aplicacion de proyectos educativos formales enastascolares de primaria y secundaria
tienden a promover una media de capacidades. Esllel® a que como pertenecemos a una
sociedad estructurada, los estandares de derecten pde la base media colectiva para
delimitarse. Se trata entonces de un gran vaciequ esfuerzo cientifico de muchos autores,
motiva una educacion basada en el intercambio geriexacias propias de cada individuo y su
estimulacion en términos de evolucion y progresmoblistante de lo anterior concluimos que la
lectura de imagenes es un ejercicio a través dal s puede implementar estrategias que

permiten motivar el aprendizaje en la edad inicial.
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Con la realizacion del ejercicio de lectura de ieré@p se concluye que es imprescindible
la planeacion objetiva de los recursos pedagégamsel fin de valorar de manera confiable la

medicion de logros a nivel cognitivo en nifias yosif

El caracter complementario que tiene la imagen cel@mmento visual puede ser apoyado
por otros elementos como los sonidos y la musiaembién puede ser posible la integracion de
elementos tecnoldgicos o informaticos que dinamiadabor pedagdgica, pero consideramos
que el intercambio de las nifias y nifios con susathres y con ellos mismos es importante
dentro del proceso de aprendizaje y no deberiduokarse elementos tecnoldgicos interactivos

para la lectura de imagenes.
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10. Prospectiva

Es posible transformar esta practica para obterggores resultados. También es posible
realizar el ejercicio con nifias y nifios de edadiahien etapas diferentes a los tres y cinco anos.
Ademas es posible realizar el ejercicio de lectdeaimagenes mediante un proceso mas
estructurado, en distintos momentos y con niflasifypsn con capacidades especiales o

disfunciones cognitivas.

Con base en las ensefianzas que quedan tras leac&ali del ejercicio de lectura de
imagenes con nifias y nifios de edad inicial ené® yrcinco afios, vale la pena considerar un
estudio mas amplio y con variables ambiciosas.efonplo realizar el estudio en nifias y nifios
de instituciones educativas de varios estrato®soonomicos. Lo anterior con el fin de observar
y analizar los rasgos hallados en la lectura deggém@s que tienen que ver con el entorno que

afecta a cada nifia y nifio o si no tiene nada queste factor.

Vale la pena inclusive realizar un trabajo de campe implique la medicion del logro en
la lectura de imagenes con diferentes niveles deplmidad. Esto permite analizar la evolucion

del proceso cognitivo y la motivacién por el aprieaf.
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11.Socializacién

Es muy importante compartir la experiencia ganadsaees de la realizacion de este
trabajo. Por ello se propone la divulgacion libie ines comerciales a través de medios
impresos o digitales bajo una licencia de Creaeenmons que permita el intercambio pero

reconociendo la autoria del trabajo.

Disponer este tipo de trabajos en la red es talaverjor forma de divulgarla, pues se trata
de un conocimiento que enriquece y complementa riexqmeas similares a estudiantes y

profesionales en diferentes areas del conocimiento.
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13. Anexos

Anexo 1.
Cuento de Caperucita Roja y el Lobo Feroz

Caperucita Roja y el Lobo Feroz

Habia una vez uhobo Feroz que tenia mucha hambre. Empez6 a pensar comapmrier y
ser acordd de una nifia que pasaba todos los dias pamino cercano a su guarida, la llamaban
Caperucita Roja porque se paseaba con una capa de color rojo.

Mientras tanto, la pequefia Caperucita Roja se digpovisitar a su abuelita como todos los dias
y se despidio de su mama con un beso.
Su Mama le dijo:

-Ten cuidado con el lobo del bosque y no te detenhi@vas en la cesta queso, miel, uvas,
galletas y dulces para tu abuelita que esta enfgmegesita compafiia.

Caperucita iba por el camino recogiendo floresntarado cuando se aparecio el Lobo Feroz y le
dijo:

-¢,Donde vas Caperucita?
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-Voy a casa de mi abuelita a llevarle esta cestparque estd enferma.
-Muy bien, dijo el lobo, sigue tu camino.

Entonces el lobo que conocia un sendero secretoeseorriendo para llegar a la casa de la
abuelita antes que Caperucita.

El lobo llego a la casa de la abuela y toco enutata:

-Toctoc

-¢,Quien es? dijo la abuela.

-Soy Caperucita.

-La abuela, creyendo que era caperucita de veataid, la puerta.

Entonces entr6 el Lobo y se la comid6 de un solo athoc
Cogi6 un camison y un gorro de la abuela y se negtila cama.

Después llegd Caperucita Roja y toco a la puerta:
-Toctoc

-¢Quién es? pregunto el lobo con su voz.
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-Pero que ronca estas abuelita, dijo Caperucita.

El lobo se tapo con la manta de la cama hastgdss o
Caperucita se acerco a la cama y le dijo a su abuel
-Abuelita, que orejas mas grandes tienes.

-Son para oirte mejor nietecita.

-Abuelita, gue manos mas grandes tienes.

-Son para acariciarte mejor.

-Abuelita, gue ojos mas grandes tienes.

-Son para verte mejor.

Entonces Caperucita pregunto:

-Abuelita, que dientes tan grandes tienes.

-iSon para comerte mejoooor!

El lobo salto de la cama y de un solo bocado seié&cotambién a Caperucita.
Por suerte, cerca de la casa habia unos cazadmreyeron los gritos y corrieron a la casa.

Mataron al lobo y le abrieron la barriga de dondeigron sacar vivas a Caperucita y a su
abuelita.

Y colorin colorado... este cuento se ha acabado...
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Tabla 1. Tabulacion de resultados de valoracion egl ejercicio de lectura de

imagenes

id id2 id id id id id

1 3 4 5 6 7
Pregunta 1. Por la expresién de Caperucita Roja
consideras que ella es:
a) Buena 1 1 1 1 1 1 1
b) Mala 0O 0 0 0OO OO
c) No sabe / No responde 0O 0 0 OO OO

Pregunta 2. Por la expresion del Lobo Feroz
consideras que €l es:

a) Bueno 1 0 0 0 0 1 0
b) Malo
c) No sabe / No responde 0 0 01 1 0 1

o
=
=
o
o
o
o

Pregunta 3. Por la expresiéon del Conejo

consideras que €l es:

a) Bueno 1 1 1 1 1 1 1
b) Malo
c) No sabe / No responde 0 0 0 0OO OO

o
o
o
o
(@)
o
o

Pregunta 4. La casa en el fondo de la imagen
corresponde a la casa de:

a) Caperucita Roja 1 11 1 0 1 0
b) Lobo Feroz 0O 0 0 0OO OO
c) Conejo 0O 0 0 0OO OO
d) Abuelita 0O 0 0 01 01

0O 0 0 0 0 O O

e) No sabe / No responde

id id idl

8 9 0
1 1 1
0O 0 O
0O 0 O
1 0 O
0O 1 1
0O 0 O
1 1 1
0O 0 O
0O 0 O
01 1
0O 0 O
0O 0 O
1 0 O
0O 0 O
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id1
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o o

(@)
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5

[l o

(@)

OO O O O

id1

6

o o

o

O O OO

id1

7

[l o

o

O OOOo

id1
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o o

o
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Pregunta 5. ¢ Cudl era el objetivo de Caperucita
Roja en el Cuento?

a) Visitar su abuelita 1
b) Tener cuidado con el Lobo Feroz 0
c) No sabe / No responde 0

Pregunta 6. ¢ Cudl era el objetivo del Lobo

Feroz en el Cuento?

a) Comerse a Caperucita Roja para quitar su hambré
b) Encontrarse con Caperucita Roja en el camino 0
c) No sabe / No responde 0

Pregunta 7. ¢ Cudl era el objetivo del Conejo
en el Cuento?

a) Ser amigo de Caperucita Roja

b) Ser amigo del Lobo Feroz

c) No tenia objetivo

d) No sabe / No responde

O O O Bk

Pregunta 8. ¢ En qué etapa del cuento se
ubica la imagen?

a) Al principio del cuento

b) Al final del cuento

c¢) En la mitad del cuento

d) No sabe / No responde

O O o

O O O Bk (@)

O O o

O O O Bk o

o OO

O O O Bk o

= O O O

[EEN

O OO

O O o

O O O Bk o

o O O -

[EEN

=~ O O O

O O o

O O O Bk o

o O O -

o

O OO

O O o

o

O OO

O O o

O O O Bk o

O O o

o

=~ O O O

O O o
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Tabla 2. Estadisticas de los resultados del ejer@c
de lectura de imagenes

VARIABLES

Pregunta 1. Por la expresion de Caperucita Roja
consideras que ella es:

a) Buena

b) Mala
c) No sabe / No responde

Pregunta 2. Por la expresion del Lobo Feroz
consideras que €l es:

a) Bueno

b) Malo

Su Porcent
ma aje
tor

ia

18 100%
0 0%
0 0%
8 44%
6 33%
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ANALISIS

En la 'Pregunta 1. Por la expresion de Caperucita 8a consideras
gue ella es:' se presentan los siguientes resultado

El 100% de los evaluados considera que CafpeRigja es buena por
su expresion y tomando como referente el cuento.

En la 'Pregunta 2. Por la expresion del Lobo Ferozonsideras que él
es:' se presentan los siguientes resultados:

El 44% de los evaluados considera que el Ealnoz es bueno por su
expresion dentro de la imagen, pero posiblementeman como
referente el cuento y hacen una lectura subjetvia dnagen.

El 33% de los evaluados responde que el Eebaz es malo por su
expresion y es posible gue tomen como referencjaicie la memoria
del cuento. Su lectura es satisfactoria y aceqadgue diferencian
dentro de la lectura de imagen la expresion deblidroz que es
amigable en contraste el referente del cuento guemraria. Se toma
como conclusion que en esta variable el 33% devakiados realizan
una construccion acertada con base referenciakalto y la
interpretacion de la imagen. Se trata de evaluedosapacidades por
encima de los promedios del ejercicio.
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c) No sabe / No responde 4 22% EI 22% de los estakino sabe o0 no responde. Esto se debe a que
existe un cierto nivel de racionalidad cuyo lingtepio de la edad, no
es capaz de distinguir entre dos variables por esacn. Por ello, si
bien la expresion del Lobo Feroz es amigable,fefeate del cuento es
contraria a eso. Se trata de evaluados en proaéstastorio de lectura
de imagenes que representan el 22% y suman a uic@3%ctura
satisfactoria para un total de 55% de éxito efeetieio de lectura de

imagenes.
Pregunta 3. Por la expresion del Conejo consideras En la 'Pregunta 3. Por la expresion del Conejo corderas que €l es:’
que él es: se presentan los siguientes resultados:
a) Bueno 18 100% EIl 100% de los evaluados considera que elj@@sebueno por su

expresion, pero se deduce que no se toma comemederl cuento.
Aungque muchos de los evaluados hicieron énfasidagn la
interpretacion y respuesta, se hace imposiblemetar la naturaleza de
la respuesta que en este caso es acertada ealildambtle los evaluados.

b) Malo 0 0%
c) No sabe / No responde 0 0%
Pregunta 4. La casa en el fondo de la imagen En la 'Pregunta 4. La casa en el fondo de la imagerresponde a la

corresponde a la casa de: casa de:' se presentan los siguientes resultados:



a) Caperucita Roja

b) Lobo Feroz
c) Conejo

d) Abuelita

e) No sabe / No responde

Pregunta 5. ¢ Cudl era el objetivo de Caperucita
Roja en el Cuento?

a) Visitar su abuelita
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12 67% EI 67% de los evaluados respondi6 que la aasesponde a Caperucita
Roja, lo cual obedece mas bien a una interpretaciéspuesta
referencial y no circunstancial, pues en la imagepuede determinarse
a quien corresponde la casa por simple inspeccion.

0 0%
0 0%

6 33% EI33% de los evaluados respondid que laa@sasponde a la
Abuelita, lo cual puede obedecer a una interpr@tagirespuesta
referencial basada en una interpretacion tempoehg puede ser
calificada como acertada o no. Mas bien se tratmdeaeflexion critica
muy interesante frente a la lectura de imagenesagliegan los
evaluados.

0 0%

En la 'Pregunta 5. ¢ Cudl era el objetivo de Caperuia Roja en el
Cuento?' se presentan los siguientes resultados:

16 89% EI 89% de los evaluados respondio que el objele Caperucita Roja
era visitar a su abuelita, lo cual, determina [zacadad de
memorizacion y referenciacién con base en el gjerdel cuento y no
en la interpretacion de la imagen.
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b) Tener cuidado con el Lobo Feroz 1 6% El 6% deshmluados respondid que el objetivo de CaperRaija era
tener cuidado con el Lobo Feroz, lo cual puede et&da una
capacidad interpretativa referencial muy agudas gedrata de una
referencia objetiva con juicio de valor muy aceatdéntro de la
referenciacion del cuento y no de la imagen. Selaga que este
porcentaje de evaluados puede presentar desarsoitpgdares a nivel
interpretativo y por ende sobresalientes.

c) No sabe / No responde 1 6% El 6% de los evakiadaespondio o no sabia cual era el objetivo de
Caperucita Roja. Esto puede obedecer a una intacgye de la imagen
sin referenciacion del cuento.

Pregunta 6. ¢ Cual era el objetivo del Lobo Feroz En la 'Pregunta 6. ¢ Cual era el objetivo del Lobo &0z en el
en el Cuento? Cuento?' se presentan los siguientes resultados:

a) Comerse a Caperucita Roja para quitar su hambitd 78% EI 78% de los evaluados respondié que el objelel Lobo Feroz era
comerse a Caperucita Roja para quitar su hamboeiglp determina la
capacidad de memorizacion y referenciacion con bass ejercicio del
cuento y no en la interpretacion de la imagen.

b) Encontrarse con Caperucita Roja en el camino 21% 1 El 11% de los evaluados respondié que el olojetél Lobo Feroz era
encontrarse con Caperucita Roja en el camino,dbpuede obedecer a
una capacidad interpretativa referencial muy agpdes se trata de una
referencia objetiva con juicio de valor muy aceatdéntro de la
referenciacion del cuento y no de la imagen. Selaga que este
porcentaje de evaluados puede presentar desarsoitpgdares a nivel
interpretativo y por ende sobresalientes.



c) No sabe / No responde

Pregunta 7. ¢ Cudl era el objetivo del Conejo en el
Cuento?

a) Ser amigo de Caperucita Roja

b) Ser amigo del Lobo Feroz

c) No tenia objetivo

3
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2 11% EI11% de los egtakino respondié o no sabia cual era el objetivo de

157%

0

17%

0%

Lobo Feroz. Esto puede obedecer a una interpretdeida imagen sin
referenciacion del cuento.

En la 'Pregunta 7. ¢ Cudl era el objetivo del Conejen el Cuento?' se
presentan los siguientes resultados:

El 67% de los evaluados respondi6 que el ebjekel Conejo en el
cuento era ser amigo de Caperucita Roja, lo cdaamgue se trata de
una interpretacion que obedece a la lectura dadgen sin
referenciacion del cuento. Esto puede obedecee &gla imagen la
expresion del Conejo es amigable y confronta a @Dajta Roja. Esta
lectura tiene un nivel de complejidad avanzado gosesidera normal el
resultado obtenido.

El 17% de los evaluaggpondio que el Conejo en el cuento no tenia
un objetivo, lo cual indica que se trata de unerpretacion que obedece
a la lectura de la imagen con referenciacion dehtau Esto puede
obedecer a que en la imagen la expresion del Cesemigable y
confronta a Caperucita Roja, pero es notoria laxgn referencial que
permite a este porcentaje de evaluados dar cuenia divel de
agudeza interpretativa y de respuesta con relatiepercicio. Esta
lectura tiene un nivel de complejidad avanzado gosesidera
sobresaliente el resultado obtenido.
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d) No sabe / No responde 3 17% EI17% de los edakino respondié o no sabia qué objetivo tenia el

Pregunta 8. ¢ En qué etapa del cuento se ubica la
imagen?

a) Al principio del cuento 13 72%
b) Al final del cuento 0 0%
c) En la mitad del cuento 3 17%

Conejo en el cuento. esto indica que se trata denterpretacion que
obedece a la lectura de la imagen con referencial@bcuento a pesar
de la duda. Es claro para este porcentaje de eladupie en la imagen
la expresiéon del Conejo es amigable y confrontape@icita Roja, pero
es notoria la reflexion referencial que permitduda expresada como
un vestigio del nivel de agudeza interpretativae yespuesta con
relacion al ejercicio. Esta lectura tiene un nokelcomplejidad
avanzado y se considera normal el resultado olatenid

En la 'Pregunta 8. ¢ En qué etapa del cuento se ubita imagen?' se
presentan los siguientes resultados:

El 72% de los evaluados respondi6 que la imagerbica
temporalmente al principio del cuento. Esto indioa lectura coherente
con la imagen y la posibilidad de referenciacion ebcuento. En
términos generales se valora la representativideckptual del
resultado como una reflexién interpretativa y dguesta critica.

El 17% de los eadds respondio que la imagen se ubica
temporalmente en la mitad del cuento. Esto indizalectura
representativa de reflexion y respuesta con un deveacionalidad
agudo, pues la lectura de la imagen no permiteetitéar expresamente
la primer imagen de la lectura oral con resped#olectura de imagen.
En términos generales se valora esta proporci@valeados como
sobresaliente con respecto al mayor porcentajeagp®ndio que la
imagen se ubica al principio del cuento.
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d) No sabe / No responde 2 11% EI11% de los estakino respondié o no sabia en que etapa del
cuento se ubicaba la imagen. Esto indica una ksingular de
reflexion y respuesta con un nivel de racionalioed agudo con
respecto a las respuestas de todo el grupo evalpaés en realidad la
lectura de la imagen no tiene referencia objetivareespacio temporal
o circunstancial dentro del cuento. En términasegaes se valora esta
proporcion de evaluados como superior con resct@myor
porcentaje que respondio que la imagen se ubjpargipio del cuento
0 a quienes respondieron que se ubica en la maiacliento.



