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2. Descripcion

La presente investigacion se realizo en el ambito de la gestion educativa curricular para la
formacion; cuyo objetivo principal fue establecer la articulacion entre el disefio curricular del
area de lengua castellana y las competencias evaluadas en el componente de lectura critica, con el
fin de establecer su incidencia en el proceso de ensefianza — aprendizaje y los resultados
institucionales obtenidos en los afios 2018, 2019 y 2020 en la Institucion Educativa Las Mercedes
del municipio de Chinu — Cordoba. La investigacion fue abordada a partir de un enfoque de
investigacion cualitativa con disefio de teoria fundamentada- sistemético que permitio el anélisis

detallado y organizado de los datos; entre las técnicas empleadas se destacan la entrevista




semiestructurada, la encuesta con escala de Likert y el analisis documental. Realizar evaluacion
curricular posibilita comprender la practica pedagdgica como un escenario en constante cambios,
pues este tipo de analisis ofrece informacidn sobre las necesidades, fortalezas, debilidades y
oportunidades de mejora que tiene una institucion. Ahora bien, el analisis permiti6 concluir que
el plan de area de la institucion propone, entre lineas, el trabajo de las competencias evaluadas en
el componente de lectura critica de la prueba Saber 11; sin embargo, los docentes no evidencian
dominio y claridad de los objetivos evaluativos de dicho contenido de la prueba. En ese mismo
orden de ideas, se evidencid a través del analisis documental que el trabajo del &rea no aborda
todas las competencias evaluadas en la prueba, pues centra su atencion en los elementos locales
del texto (primera competencia), lo que podria justificar el porcentaje minimo de estudiantes que
alcanzan el nivel tres de la prueba que tiene que ver con la capacidad critica de lectura.
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4, Contenidos

El proyecto de investigacion titulado “Articulacion entre el curriculo de Lengua Castellana y los
resultados de las pruebas saber 11° en la Institucién Educativa Las Mercedes del municipio de
Chinu — Cérdoba”, tiene como objetivo principal analizar la relacion existente entre el curriculo
de lengua castellana de la Institucion Educativa Las Mercedes de Chint Cérdobay las
competencias evaluadas por la prueba Saber 11 en el componente de lectura critica con el fin de
comprender su incidencia frente a los resultados obtenidos en los afios 2018, 2019 y 2020. La
propuesta parte de los bajos resultados que present6 la institucidn en los tres afios consecutivos,
considerando que la evaluacion curricular podria ofrecer informacion relevante para comprender
la situacion y ofrecer alternativas de mejoramiento institucional. Dicho analisis se realiz6 bajo
los supuestos metodoldgicos de Diaz — Barriga et al. (2012) para realizar evaluacion interna del
curriculo a partir de términos de eficacia y eficiencia, y el analisis de unos tdpicos al interior de

cada una de las categorias mencionadas.

5. Método de investigacion

Para el desarrollo de la investigacion, se emple6 un disefio de teoria fundamentada de tipo
sistematico que se destaca por su riqueza interpretativa y contextual; y por la relevancia que tienen
los datos en la interpretacion del fendmeno estudiado. De acuerdo con lo anterior, se destaca que
el proceso investigativo fue orientado a partir de las siguientes categorias de analisis: contexto
nacional e internacional de la ensefianza de lengua castellana, componente de lectura critica
evaluado en la prueba Saber 11, disefio curricular del area, los resultados de la I.E y la articuacion

de los dos ultimos.
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Los instrumentos de recoleccion de la informacién empleados fueron la entrevista, la encuesta con
escala de likert y la revision de documentos. La muestra estudiantil estuvo constituida por 62
estudiantes del ultimo grado escolar que representan el 47.3 % de la poblacion estudiantil de la
media académica del afio 2021. La muestra docente estuvo conformada por dos profesionales
responsables de guiar y afianzar los procesos académicos de los distintos niveles de basica primaria,
bésica secundaria y media del area de lengua castellana. Un cooordinador académico que conoce,
evalla y aprueba el disefio e implemetancidn de estrategias, recursos y planes de clase.

6. Principales resultados de la investigacion

Al finalizar la recoleccién de informacion, se pueden destacar los siguientes hallazgos: en primera
instancia, el disefio curricular del area estd determinado por los documentos que en términos
nacionales sustentan la ensefianza de lengua castellana. Sin embargo, no esta articulado de manera
clara con las competencias que evalla la prueba, y, ademas, el plan de area no tiene en cuenta todos
los subprocesos de los estandares, pues a lo largo del afio escolar se trabaja uno o dos, dejando de
lado el resto de subprocesos que son necesarios para alcanzar el estandar, por tal razon, los planes
de clase de los docentes evidencian poco trabajo al respecto; se hace énfasis en unos procesos mas
que en otros. También vale la pena destacar que existe cierta ausencia de dominio conceptual y

metodoldgico de los docentes sobre el area que les compete ensefiar.

7. Conclusiones y Recomendaciones

El curriculo del &rea de lengua castellana de la institucion esta articulado con los documentos que
reglamentan conceptual y pedagdgicamente el area; sin embargo, en la puesta en marcha de este se
generan inconsistencias relacionadas con la congruencia, la continuidad, la viabilidad y vigencia
del plan, pues en gran medida la desactualizacion que evidenciaron los docentes determina las
dificultades que presenta la I.E. para desarrollar un plan curricular que responde a las exigencias
del componente de lectura critica; en ese sentido, se determind que si existe una incidencia del plan

de area (en términos practicos) en los resultados obtenidos por los estudiantes.

A partir de los hallazgos de la investigacion, se puede mencionar la necesidad de articular
eficazmente el plan de area de lengua castellana de la institucion con las competencias propuestas
en el componente de lectura critica de la prueba Saber 11; asimismo, crear un espacio de formacion
docente que permita fortalecer los fundamentos teéricos y metodoldgicos de la practica docente,

puesto que se evidenciaron falencias en ese sentido; es necesario lo anterior teniendo en cuenta que
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desde el afio 2000 el Ministerio de Educacién planted a través de los Estandares Basicos el trabajo

por competencias en las areas basicas del saber.
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Introduccion

La evaluacion curricular puede ser vista como una posibilidad para mejorar las
practicas pedagdgicas a través del analisis objetivo del contexto y sus implicaciones. Es un
proceso necesario para brindar oportunidades de reconstruccién y mejora educativa, pues
ofrece datos valiosos que pueden orientar la toma de decisiones; partiendo de ello, nace la
propuesta de analizar la incidencia del disefio curricular de lengua castellana en los
resultados del componente de lectura critica de la Institucion Educativas Las Mercedes de
Chinu — Cdérdoba, ya que resultaba preocupante el bajo nimero de estudiantes que alcanzé

el nivel superior de lectura en la prueba Saber 11 en afios 2018, 2019 y 2020.

Una de las fases iniciales de la investigacion consistié en una revision de la
literatura relacionada con el tema de investigacion; en ese aspecto se encontrd un marco de
referencia que orientd metodoldgica y tedricamente el proyecto. Entre los principales
referentes se destacan Brovelli (2001), Cerda (2000), De Zubiria (2014), Diaz — Barriga et
al. (2012), Posner (2007), Tobon (2005) y Vigo Vargas (2013), MEN (1998), MEN (2002)

e ICFES (2018).

La investigacion se sustentd bajo la necesidad de realizar un analisis y evaluacién
curricular del plan de area de lengua castellana a la luz de las competencias evaluadas en el
componente de lectura critica de la prueba Saber 11°, pues esto representaria un aporte
importante para la institucion en términos de mejoramiento y actualizaciones de sus
procesos, teniendo en cuenta que ofreceria informacion objetiva sobre las fortalezas y

debilidades del proceso de ensefianza de la lengua.



Las categorias conceptuales que determinaron el abordaje de la investigacion fueron
el concepto de curriculo, clases de curriculo, evaluacion curricular, concepto de
competencia en el marco educativo y las competencias del componente de lectura critica de

la prueba Saber 11.

La investigacion se llevé a cabo a partir de un enfoque de investigacion cualitativa
con disefio de teoria fundamentada- sistematico que pudo contribuir a la interpretacion
minuciosa y organizada de la informacion obtenida; las técnicas empleadas fueron la

entrevista semiestructurada, la encuesta con escala de Likert y el analisis documental.

La evaluacion del curriculo de lengua castellana de la I.E. Las Mercedes, se realizd
a partir de la propuesta en el modelo de evaluacion interna que establece Diaz — Barriga et
al. (2012), en el cual plantea evaluar el plan curricular a partir de eficacia y la eficiencia, a
través de varias categorias como la congruencia, viabilidad, continuidad e integridad,

vigencia, cumplimiento del plan y rendimiento académico.

A partir de este modelo, se pudo determinar existe incidencia del plan curricular del
area de lengua castellana y los resultados obtenidos en los Gltimos tres afios, puesto el
trabajo de aula centra su atencion en los niveles 1y 2 de lectura, enfatiza el trabajo en los
textos continuos y deja de lado los otros formatos de texto, asimismo, los docentes que le
dan vida al plan de area no cuentan con la actualizacion necesaria para poner en marcha un
plan curricular que pueda responder a las exigencias de la prueba estandarizada de grado

11.



1. Capitulo 1: Planteamiento del problema de investigacion

En este capitulo se da a conocer la contextualizacion que dio origen al problemay
los objetivos de investigacion; de igual manera se presenta la importancia de analizar la
relacion existente entre el curriculo de lengua castellana y la prueba saber 11 de la I.E. Las
Mercedes, mediante la justificacion y delimitacion del contexto, la poblacion y los

apartados a evaluar.

1.1. Antecedentes
Inicialmente se presenta un estado del arte del contexto internacional y nacional de
las investigaciones relacionadas con la evaluacion curricular del area de lengua castellana

y los resultados obtenidos en pruebas estandarizadas.

En el contexto latinoamericano, Herrera Pavo et al. (2019) con el fin de establecer
cémo los contenidos curriculares se alinean a las diferentes evaluaciones estandarizadas a
nivel nacional e internacional hacen el andlisis de los contenidos del curriculo de Lengua 'y
Literatura, y Matematicas para el nivel de Bachillerato en Ecuador. Los resultados
obtenidos a través del andlisis de alineamiento muestran que no existe una correlacién entre
el curriculo y las pruebas en términos de desempefio, pero si en lo relacionado con las
categorias conceptuales. Entre las conclusiones del trabajo resaltan la necesidad de un

disefio de pruebas que tengan como punto de partida el curriculo.

En el escenario colombiano Gomez y Velazco (2017) en su investigacion titulada
“complejidad y coherencia de documentos curriculares colombianos: Derechos Basicos de
Aprendizaje y Mallas de Aprendizaje” realizaron un analisis de la segunda version del

documento Derechos Béasicos de Aprendizaje (MEN, 2016) y la version preliminar del



documento Mallas de Aprendizaje (MEN y Universidad de Antioquia, 2016), con el fin de
evaluarlos en términos de coherencia y complejidad. La investigacion estuvo orientada bajo
un estudio descriptivo de tipo documental. El analisis de los dos documentos curriculares
demuestra que estos buscan establecer una relacion de manera directa, pero que no se logra

a cabalidad, puesto que no hay una coherencia con respecto a la prueba Saber.

Ahora bien, Torres (2018) analiz6 la relacion entre el curriculo de educacién basica
secundaria y media de la Institucion Educativa Divino Nifio de Rionegro - Antioquia y los
componentes que evalUa Saber 11, buscando ofrecer alternativas que permitan mejorar los
resultados obtenidos por la institucidn. Esta investigacion fue realizada a través de un
enfoque cualitativo — hermenéutico de orden correlacional. Las conclusiones destacan la
poca concordancia entre los Estandares Basicos de Competencia propuestos por el

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia y el disefio curricular de la institucion.

Gonzélez (2018) por su parte, realizé una investigacion sobre el curriculo y sus
efectos en la ensefianza de lengua castellana: un estudio de caso en secundaria. El trabajo
tuvo como objetivo establecer la forma como se alinea o no el curriculo desde una
concepcién amplia del mismo. Metodologicamente el estudio optd por un paradigma
hermenéutico bajo el método estudio de caso. Los resultados arrojados demuestran que la
desalineacion curricular es evidente gracias a la naturaleza de los modos senti-pensantes en

los que se concibe la escuela.

Por su parte, Quiza (2018) en la investigacion titulada “Evaluacion del curriculo del
area de lengua castellana en relacion con las pruebas Saber 117 evidencio6 que el plan

curricular del colegio Nueva Roma I.E.D debe incluir competencias basicas que le permitan



a los estudiantes potencializar sus procesos de escritura y lectura, puesto que los resultados
obtenidos en los afios 2016 - 2017 no han sido satisfactorios. Las bases metodoldgicas del
proyecto estan orientadas desde un enfoque de investigacion mixto con una mirada

educativa.

Un afio mas tarde, Beltrén et al. (2019) en la investigacion de enfoque cualitativo
con método descriptivo titulada “La calidad de la educacion en el Instituto Técnico
Industrial Centro Don Bosco: relaciones entre los derechos basicos de aprendizaje (DBA),
el curriculo y los resultados de las pruebas saber 11 en el periodo 2015-2016.” determin6
que los buenos desempefios institucionales estan relacionados con la articulacién curricular

entre los Derechos Bésicos de Aprendizaje y las competencias evaluadas por la prueba.

1.2. Planteamiento del problema de investigacion

La prueba Saber 11 es presentada en el Decreto 869 de 2010 del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) como un instrumento estandarizado para la evaluacion externa
de la educacién media en Colombia; tiene entre sus objetivos monitorear la calidad de la
educacién, validar el grado de desarrollo de las competencias basicas propuestas por el
MEN, proporcionar informacion sobre los procesos académicos de cada institucion y

determinar, en gran medida, el ingreso a la educacion superior.

En los Gltimos afios esta prueba ha cobrado mayor importancia, puesto que a través
de figuras como el programa Ser Pilo Paga y las becas Andrés Bello, la comunidad

estudiantil ve en las pruebas una oportunidad para acceder a la educacion superior.

En ese sentido, las instituciones educativas buscan, a través de diferentes

alternativas, potencializar las competencias evaluadas por dicha prueba, con el fin de



obtener resultados satisfactorios y lograr el mejoramiento de la calidad educativa. Una de
estas alternativas es la evaluacién curricular, entendida como un mecanismo de seguimiento
al proceso educativo y una posibilidad para mejorar la practica docente a través del analisis
(contraste) de objetivos, resultados y contextos. En este sentido, Salas (s.f) afirma que la

evaluacion curricular:

“pretende obtener y analizar informacion util a fin de juzgar y tomar
decisiones respecto a la concepcidn, estructura, funcionamiento y resultados
de un determinado curriculo, a fin de garantizar la retroalimentacién
necesaria para mantenerlo actualizado en funcion de las necesidades propias

del sistema educacional y de la sociedad” (p. 1).

Ahora bien, realizar una evaluacion curricular es un ejercicio amplio y complejo,
puesto que, segun Brovelli (2001), implica analizar todas las practicas pedagdgicas que
tienen lugar en la institucién. Sin embargo, por muy compleja que resulte realizarla, es

estrictamente necesaria si se quiere llegar a la llamada calidad educativa.

A partir de lo anterior, surge el interés de hacer una evaluacién curricular del area de
la lengua castellana de la Institucion Educativa Las Mercedes, del municipio de Chinu —
Cordoba, con el fin de determinar la incidencia de este frente a los resultados obtenidos en
las competencias evaluadas por el ICFES a través de la prueba Saber 11. El interés en esta
investigacion proviene del desempefio que ha obtenido la institucion mencionada en las

pruebas Saber 11 en los afios 2018, 2019 y 2020.



1.3. Descripcién y formulacion del problema de investigacion

La Institucion Educativa Las Mercedes esta ubicada en la zona urbana del
municipio de Chind, pertenece al sector oficial y esta adscrita a la Secretaria de Educacion
de Cordoba. Presenta un modelo pedagdgico basado en el constructivismo con enfoque
social. Uno de los principales objetivos de esta, es proyectarse como una de las
instituciones lideres en el municipio, por lo que resulta necesario revisar y ajustar las

condiciones para lograrlo.

En ese sentido, es oportuno hacer una evaluacion curricular que propicie la
comprension de las situaciones y realidades del colegio para poder realizar ajustes que
permitan mejorar. La evaluacion por areas es un analisis minucioso que podria arrojar

respuestas y posibilidades de mejoramiento si se realiza de manera objetiva.

En el afio 2018, por ejemplo, el promedio de la institucion en el componente de lectura
critica fue de 53%, es decir, un punto por debajo del promedio nacional que fue de 54%. De
los 63 estudiantes, solo el 3% de ellos lograron alcanzar el nivel de desempefio superior, es
decir, fueron capaces de construir ideas propias a partir de los contenidos expuestos en los
textos leidos. EI 59% se ubicé en nivel del desempefio tres, lo que indica que fueron
capaces de leer entre lineas, diferenciar secuencias textuales e identificar puntos de vista.
En el nivel dos se ubicaron el 35% y el nivel uno el 3%. La siguiente figura evidencia que
el porcentaje obtenido por la institucion en el nivel uno y dos es igual al obtenido a nivel

nacional; en el nivel tres es 10% mayor, y en el nivel cuatro es 2% menor al resto del pais.



Figura 1

Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en Lectura Critica
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Figura 1. Tomado del reporte de los resultados del examen Saber 11 por aplicacion 2018-2

(ICFES, 2018).

En el afio 2019 la institucién mantuvo el promedio en 53%, ubicandose esta vez justo
en la media nacional que 53%, es decir, un punto menos que el afio anterior. De los 26
estudiantes que presentaron la prueba, el 42% se ubicaron en el nivel 2, lo que indica que
fueron capaces de leer literalmente e identificar contenidos locales del texto; el 46%
reconoce juicios valorativos, intenciones comunicativas y estructuras textuales, por lo cual
se ubicaron en nivel tres. El 12% logro ubicarse en el nivel superior, puesto que fue capaz

de analizar los diferentes elementos del texto y construir puntos de vista a partir de ello.

La siguiente grafica evidencia que ningln estudiante se ubico en nivel uno, lo que

significa que este porcentaje es menor al de Colombia; en el nivel dos el desempefio es 8 %



mayor, en el nivel tres es 3% menor, y el nivel cuatro es igual al de los establecimientos

educativos del resto del pais.

Figura 2

Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en Lectura Critica
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Figura 2. Tomado del reporte de los resultados del examen Saber 11 por aplicacion

2019- 4 (ICFES, 2019).

En el afio 2020 el promedio de la institucion en el componente en cuestion fue de 49%,
cuatro puntos por debajo de la media nacional que se mantuvo igual al afio anterior. De los
58 estudiantes que presentaron la prueba se ubicaron en el nivel 1 un 4%, un 48% en el
nivel dos y otro 48% en el nivel tres. Los resultados obtenidos demuestran que una cantidad
considerable de estudiantes que no superan el nivel literal de lectura (nivel dos), pero otra
gran mayoria identifica juicios de valor y realiza lectura inferencial. Sin embargo, resulta
preocupante que haya sido nulo el nimero de estudiantes que logra leer y comprender

criticamente un texto.
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Figura 3

Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en Lectura Critica
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Figura 3. Tomado del reporte de los resultados del examen Saber 11 por aplicacién

2020-4 (ICFES, 2020).

Ahora bien, aunque el promedio de la institucion se haya mantenido en 53% durante los
afios 2018 y 2019, hubo significativas diferencias de un afio a otro en los porcentajes
obtenidos en los niveles de desempefio de la prueba. El nivel uno pasoé de 3% a 0%, el nivel
dos de 35% a 43%, el nivel tres de 59% a 46%, y por ultimo el nivel cuatro de 3% a 12%.
En el afio 2020 bajo6 4 puntos con relacion a los dos afios anteriores, pues se obtuvo un
promedio de 49%, pero esta vez con un porcentaje nulo de estudiantes en el nivel superior

de lectura.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede afirmar que la situacién sobre el componente
de lectura critica en la Institucion Educativa Las Mercedes resulta preocupante, puesto que
la mayoria de los estudiantes que presentaron la prueba en esos tres afios consecutivos, se

ubicaron mayormente en un nivel basico; el nivel superior de lectura no es alcanzado por
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un namero significativo de estudiantes, pues los resultados demuestran que no estan siendo
competentes desde el punto de vista de la lectura critica, y se podria llegar a cuestionar la
formacion que estan recibiendo desde el area porque la evaluacion de esta prueba recoge el
proceso escolar de once afios, lo que podria generar dificultades al momento de afrontar
una prueba de lectura critica en los procesos de admision de las entidades de educacion

superior del pais donde dicho componente es de mayor exigencia.

De lo anterior, surge el siguiente interrogante: ¢ De qué manera el disefio curricular
de Lengua Castellana se relaciona con el componente de lectura critica evaluado en la
prueba saber 11°y como afecta esto el proceso de ensefianza —aprendizaje de los

estudiantes?

1.4. Justificacion

La presente investigacion resulta significativa en la institucion educativa debido a que
implica el analisis de los contenidos y la manera como estos estan siendo abordados con el
propdsito de que los estudiantes obtengan un mayor dominio de las competencias béasicas
del area, y asi la institucion pueda mejorar su desempefio. En ese sentido, se hace necesario
evaluar minuciosamente el curriculo del area de lengua castellana a la luz de las
competencias evaluadas por ICFES, a través del componente de lectura critica, con el fin de
establecer las fortalezas o debilidades del plan de estudio y su pertinencia para el trabajo

por competencias que se requiere desde el area.

Si bien es cierto, todas las competencias evaluadas son importantes para el desarrollo
integral y académico de los estudiantes, pero la competencia de lectura critica esta

relacionada directamente con el desarrollo del lenguaje oral y escrito que son elementos
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esenciales en la vida adulta, profesional y social de toda persona. Acorde con lo anterior,
los lineamientos curriculares, establecen que “el lenguaje se constituye en una capacidad
esencial del ser humano, la cual se caracteriza por poseer un doble valor: uno, subjetivo, y
otro, social, resultante de asumir al ser humano desde una doble perspectiva: la individual y
la social.” (Ministerio de Educacion Nacional — MEN, 2018, p.18) por lo que resulta
necesario que la institucién sume esfuerzos en pro del mejoramiento de la ensefianza del
lenguaje, pues los resultados de los ultimos tres afios permiten afirmar que los estudiantes
que culminan su etapa escolar en la institucion no tienen dominio de las competencias

béasicas del lenguaje.

Para lograr un mejoramiento de estas competencias, los lineamientos curriculares de
lengua castellana afirman que las précticas pedagdgicas deben focalizarse en el desarrollo
de competencias, la mediacién debe estar encaminada a la comprension discursiva del
lenguaje en sus maltiples representaciones (MEN, 1998, p.25); en ese sentido, es necesario
realizar la evaluacion del curriculo del area para determinar si lo anterior se esta llevando a
cabo, pues la evaluacion curricular es entendida como un proceso sistémico, continuo, y
dindmico, que permite determinar la pertinencia y coherencia entre los diferentes elementos
que configuran el curriculo; posibilitar el mejoramiento de los procesos de ensefianza-

aprendizaje para alcanzar la calidad educativa.

Ahora bien, Brovelli (2001) plantea que “es necesario pensar la evaluacion curricular
como proceso, capaz de atender a sus diferentes momentos desde el diagnostico, a la
elaboracion del disefio curricular y a su puesta en accion, como también a los resultados”

(p.108). A partir de esto, la evaluacion se convierte en una forma de comprender, explicar y
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mejorar los procesos academicos de las instituciones educativas con el propésito de

garantizar la calidad educativa.

En sintesis, realizar la evaluacion curricular del area de lengua castellana de la I.E Las
Mercedes ofrece informacién importante que podria generar un cambio positivo a largo
plazo porque le permitira a la institucién encaminar sus practicas pedagdgicas del lenguaje
hacia una mirada mas funcional, acorde con los lineamientos ministeriales y el marco de
referencia de la prueba Saber 11; esto contribuye sin duda a las necesidades institucionales
y particulares de toda la poblacién, puesto que realizar un trabajo de evaluacién curricular
que permita comprender los factores que intervienen en los desempefios de los estudiantes

y de la institucion en la prueba Saber es muy importante.

En el caso de los estudiantes, alcanzar promedios sobresalientes en la prueba, abre la
posibilidad a acceder a la educacién superior, teniendo en cuenta el articulo 4 de la Ley 30
(1992) establece la prueba Saber 11 como requisito para ingresar a la educacion superior,
esto quiere decir, que, entre mejores resultados, mas posibilidades de ingreso. Ademas,
reconociendo las implicaciones sociales del lenguaje, ser competente linguisticamente en

una exigencia en el &mbito profesional, académico, social, cultural y personal.

1.5. Objetivos

1.5.1. Objetivo general

Analizar la relacion existente entre el curriculo de lengua castellana de la Institucion
Educativa Las Mercedes de Chind Cordoba y las competencias evaluadas por la
prueba Saber 11 en el componente de lectura critica con el fin de comprender su

incidencia frente a los resultados obtenidos en los afios 2018, 2019 y 2020.
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1.5.2. Objetivos especificos

e Reconocer las concepciones de ensefianza de las competencias de lengua
castellana en el contexto nacional e internacional.

e Identificar las competencias planteadas en el plan de area de lengua castellana
de la institucion y las evaluadas en el componente de lectura critica de la
prueba Saber 11.

e Determinar el grado de articulacién existente entre el disefio curricular del
area de lengua castellana y las competencias evaluadas en el componente de

lectura critica de la prueba Saber 11.

1.6. Supuestos

¢Los resultados de los estudiantes en la prueba Saber 11 con respecto al area de lengua
castellana estan relacionados con la poca articulacién del curriculo del area y las

competencias evaluadas en el examen de estado?

¢Plantear un curriculo acorde a los lineamientos de la Prueba Saber 11 ayudaria al

mejoramiento de los resultados obtenidos por los estudiantes?

1.7. Delimitaciones

La presente investigacion se llevd a cabo en la Institucion Educativa Las Mercedes del
municipio de Chinl — Cérdoba, adscrita a la Secretaria de Educacion de este departamento.
La poblacién estudiantil estuvo compuesta por estudiantes de estratos uno y dos
provenientes de la zona urbana y rural del municipio. Se evalué Unicamente el disefio
curricular del area de lengua castellana, y se tuvieron en cuenta los resultados obtenidos en

la prueba Saber 11 los afios 2018, 2019 y 2020.
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1.8. Glosario de términos.

1.8.1. Competencia

Entendida como un “conjunto de conocimientos, actitudes, disposiciones y
habilidades (cognitivas, socio-afectivas y comunicativas), relacionadas entre si para
facilitar el desempefio flexible y con sentido de una actividad en contextos relativamente

nuevos y retadores” (Acuerdo 02, 2020, p. 7).

1.8.2. Curriculo

Casarini (2016) establece el curriculo como el proyecto que determina los objetivos
de la educacion, el desarrollo e incorporacion de la cultura y las diferentes acciones o
ejecuciones que permite el cumplimiento de dichos objetivos. EI Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia lo define como la integracion de planes, programas, metodologias,
planes de estudio que posibilitan el desarrollo de las competencias béasicas de los
estudiantes; se entiende en gran medida como el hilo conductor del Proyecto Educativo

Institucional (MEN, 1998).

1.8.3. Evaluacion

Nifio (1998) concibe el concepto de evaluacion como “un proceso de reflexion, de
analisis y valoracién sobre hechos, acciones, para dar cuenta de las limitaciones,

posibilidades de cambio y transformacién de los mismo” (p, 8).

1.8.4. Educacion



La ley 115 establece, en el articulo uno, que la educacion es un proceso formativo
que implica el desarrollo social, personal y cultural del individuo a lo largo de la vida

(MEN,1994).

16
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2. Capitulo 2 Marco tedrico

En el presente capitulo se abordan las categorias conceptuales que sustentan la presente
investigacion; estas fueron definidas teniendo en cuenta los objetivos planteados. La
primera categoria tiene que ver con el concepto de curriculo, clases de curriculo, disefio y
evaluacion curricular. La segunda enfatiza en el concepto de competencia, las dificultades
para definirlo y su aplicacion en el ambito educativo. La tercera esté relacionada con las
competencias en lenguaje que se ensefian y se evalta en Colombia; el componente de
lenguaje propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional en los Estandares de

Competencias y el componente de lectura critica evaluado en la prueba Saber.

2.1. Curriculo

2.1.1. Concepciones sobre el concepto de curriculo y construccion curricular

Inicialmente el curriculo fue asumido como un plan estipulado sobre lo que se debe
ensefiar y lo que se debe aprender; indicaciones claras que sin duda determinan la practica
pedagdgica. Sin embargo, autores como Casarini (2016) resaltan su enfoque participativo e
innovador al definirlo como “un instrumento potente para la transformacion de la

ensefanza y, por ende, una fecunda guia para el profesor” (p. 12).

En ese sentido, De Zubiria (2014) menciona que las Gltimas propuestas
constructivistas hicieron énfasis en la necesidad de involucrar directamente a los docentes
en la construccion del curriculo con el fin de “garantizar su caracter flexible, abierto y
contextualizado” (p.26), pues la planificacion y ejecucion de este se debe realizar de
manera conjunta de tal forma que los objetivos planteados sean producto del analisis de las

realidades y necesidades del estudiantado y la sociedad en general.
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En palabras de Murillo (s.f) el curriculo “representa un proyecto donde de manera
explicita e implicita se concretan una serie de concepciones ideoldgicas, socio
antropologicas, epistemologicas, pedagogicas y psicologicas, que expresan la orientacion e
intencionalidad del sistema educativo.” (p. 1); en ese sentido, el curriculo va mucho mas
alla de los contenidos que debe aprender el estudiante y ensefiar el profesor; es entonces, un
proyecto donde se concretan aspectos sociales, pedagogicos y didacticos de un contexto

social.

Gimeno (2010) afirma que curriculo “es la expresion y concrecion del plan cultural
que la institucion escolar hace realidad dentro de unos determinados escenarios que matizan
ese proyecto” (p. 2), pues parte de las condiciones, realidades y necesidades especificas de
cada plantel educativo; buscando asi generar intercambios colectivos de creencias, saberes,

concepciones entre todos los miembros de la comunidad.

En ese orden de ideas, la ley General de Educacion en Colombia establece en el

articulo 76 que el curriculo es

“el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos
que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural
nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y
fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo

institucional” (MEN, 1994, p.117).

Ahora bien, el curriculo es un plan institucional que no debe ser visto de manera
general y estatica, ya que los cambios e innovaciones sociales y culturales que el tiempo y

el contexto determinan van modificando este constructo; es por eso que cada institucion
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educativa a través del disefio del curriculo tiene en cuenta su propia realidad y necesidad
escolar. De acuerdo a lo anterior, el articulo 77 de la Ley General de Educacion (MEN,
1994) otorga autonomia a las instituciones educativas para organizar y disefiar su plan

curricular de acuerdo a sus contextos y conforme a las disposiciones generales de dicha ley.

Dentro de la construccion del curriculo existen concepciones, habitos, saberes,
tradiciones y conocimientos que juegan un papel fundamental para lograr la integridad de
los ejes que sustentan la construccion del mismo a partir de sus fines sociales y culturales,
ya que el curriculo convierte a la escuela en un verdadero escenario social, pues en este se
dejan establecidos contenidos, metas y visiones que caracterizan las orientaciones
pedagogicas y funciones propias de la escuela que cambian en cada momento histérico que

esta atraviesa.

Stenhouse (1975), citado por Barraza (2018) considera que el curriculum es un
“intento de comunicar los principios esenciales de una propuesta educativa de tal forma que
quede abierta al escrutinio critico y pueda ser traducida efectivamente a la practica”
(p.114), pues no es un ente fijo y aplicable a cualquier circunstancia y grupo humano;

implica la participacién de todos tanto en la construccion y aplicacion.

2.1.2. Tipos del curriculo

El disefio, organizacion y construccién del curriculo permite una planeacion
institucional de las diferentes herramientas y estrategias que le sirven al docente para la
realizacion de su practica. Los procesos educativos exigen un trabajo organizado y
coherente que responda a las diferentes necesidades de las instituciones escolares,

garantizando procesos de ensefianza y aprendizajes significativos, participativos y sociales.
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Para responder a las necesidades especificas, se determina una clasificacion del curriculo

que se adapta a las experiencias del docente, estudiante y comunidad en general.

Posner (2007) establece cinco tipos de curriculos relacionados entre si: en primera
instancia, menciona el curriculo oficial que contiene los objetivos, planes de estudios,
procesos pedagadgicos y guias curriculares; su finalidad es proporcionar guias o bases que
permitan el seguimiento de los procesos ejecutados por el docente y estudiante; este esta
ligado al curriculo operativo que es la materializacion del curriculo formal, su razon de ser
es la practica educativa; se determina a través de lo que se logra ensefiar y los resultados de
aprendizaje obtenidos. Por otro lado, el curriculo oculto es el que no esta oficialmente
reconocido por docentes y estudiantes, pero tiene un impacto positivo en el contexto escolar
en lo relacionado con aspectos y problemas sociales, culturales, ético, étnico entre otros. El
curriculo nulo hace referencia a aquellos contenidos que no se ensefian, y esta determinado
por aspectos sociales, geograficos y/o culturales. Y, por Gltimo, el curriculo adicional hace
referencia a las experiencias planeadas y disefiadas por fuera del curriculo formal, pero que

aportan a los intereses personales de los estudiantes.

En definitiva, el curriculo no puede ser visto desde una mirada unificada y cerrada,
debido a su caracter social y cultural, pues este engloba multiples fenémenos de la realidad
educativa, desde la planeacidn estratégica hasta la ejecucion y evaluacion de las practicas

sociales, culturales, contextuales e ideoldgicas de cada institucion educativa.

Las dinamicas metodoldgicas que conforman el disefio curricular deben estar en

constantes transformaciones que les permitan responder a los cambios y necesidades de
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cada institucion educativa, ya que la planificacion de este proceso permite la determinacion

de la calidad de los resultados planeados y obtenidos por el plan institucional.

Tobon (2005), afirma que una de los principales problemas que ha enfrentado la
construccion curricular tiene que ver con la poco o nula participacion de los docentes,
estudiantes y comunidad educativa en general, dado que como proyecto educativo
institucional debe responder a un “proceso de construccion que debe trascender las
dinamicas de imposicién, para asegurar pertinencia desde las caracteristicas de cada

contexto especifico” (Perilla, 2018, p.32).

Torres (2010) citado por Perilla (2018) manifiesta que una propuesta curricular debe
ser fruto de un proceso de investigacion, es decir, su disefio y desarrollo deben ser llevados
de forma participativa de tal formar que tengan en cuenta el diagnostico de los contextos
particulares y necesidades especificas. Al respecto, Tobon (2005) manifiesta que el disefio
curricular es un proceso investigativo tanto en términos teéricos como metodoldgicos
(aplicacion), puesto que parte de la problematizacién sobre la pertinencia y continua
evaluacion; no se trata de una propuesta fija, sino que debe ser retroalimentada
constantemente para que pueda ir respondiendo a las necesidades de cada situacion

espacio/temporal.

El proceso curricular centra su mirada en la escuela como escenario social, se
convierte en una mediacion entre el pensamiento y la accion. No consiste en una propuesta
abstracta puesto que como proyecto institucional parte del diagnostico para establecer

cuéles son los objetivos que se quieren alcanzar, pero ademas saber que experiencias brinda
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la escuela para lograr dichos objetivos, cOmo se organizan estos y de qué manera son

evaluados con el fin de generar transformacion de la realidad educativa.

2.2. Evaluacion
La evaluacidn es un proceso ordenado y sistematico que permite el control y analisis
de las tareas u objetivos planteados. Se evalla para mejorar, por tal razon, este proceso
permite corroborar o comprobar qué tan oportunos han sido los resultados obtenidos en
relacién con los objetivos disefiados y a la vez proponer alternativas de solucion a
problematicas encontradas. La evaluacion dentro del disefio curricular permite comprobar
la validez y coherencia de todas las herramientas, estrategias, metodologias, formas de

pensar y planes que constituyen el curriculo.

Cerda (2000) sefiala que la evaluacion es “un proceso global, donde su tnico
referente no es solo el alumno sino también el docente, la institucion y aun la propia
comunidad educativa, y en ella la familia” (p.16). Desde ese punto de vista, la evaluacion
es entendida como proceso detallado, flexible y funcional permite el analisis comprensivo
de los elementos que intervienen en el aprendizaje; se convierte en un mecanismo activo en
la solucion de problematicas educativas, pues como acto investigativo brinda alternativas
de mejoramiento para distintos escenarios educativos, es decir, no se evalla para clasificar,

se evalUa para mejorar.

La evaluacién educativa se convierte en una herramienta importante para el alcance
de la llamada educacion de calidad. Como proceso riguroso permite reconstruir
conocimientos y proponer alternativas de solucién y mejoramiento a problemas

identificados dentro de la comunidad educativa. “La evaluacion tiene como objetivo los
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textos y medios didacticos, el curriculo, programas educativos y la interaccion dentro del

aula”, afirma Cerda 2000 (p.46).

Ahora bien, la evaluacion puede ser entendida desde diferentes enfoques y este
determinara el camino a recorrer, pues cada tipo de evaluacion va enfocado a distintos
objetivos y ofrece en ese sentido variadas alternativas de trabajo. Sea cual sea la postura
evaluativa que se tome, esta se convierte en un eje fundamental de todo proceso educativo o
curricular porque permite la toma de decisiones que buscan mejorar resultados a través de

analisis reflexivos y analiticos.

En palabras de Nifio (1998) la evaluacion se concibe como “un proceso de
reflexion, de analisis y valoracion sobre hechos, acciones, para dar cuenta de las
limitaciones, posibilidades de cambio y transformacion de los mismos.” (p, 8) sin duda, la
evaluacion mas que un proceso técnico debe ser entendida como un mecanismo ético y
reflexivo que busca mejorar los procesos escolares, ya que a través de ella se busca orientar
estrategias que respondan a las necesidades y metas de cada plantel educativo.

2.2.1. Laevaluacion curricular: el modelo CIPP de Stufflebeam y la

evaluacion de proceso (interna)

Diaz Villa (2015) afirma que “la evaluacion curricular surgié como una necesidad
para establecer el valor y mérito de los proyectos de innovacion curricular. Hoy esta
practica esta mas asociada al desarrollo de politicas y de reformas curriculares.” (p. 28), ya
que se consolida como un mecanismo que ofrece informacidn sobre los objetivos de cada
institucion en términos de eficacia, eficiencia y necesidades contextuales con el fin de

generar propuestas que estén en consonancia con la competitividad. Lo anterior deja ver
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que la evaluacion curricular se consolida como un proceso investigativo que busca detectar
elementos y situaciones que requieren ser revisadas con el fin de ofrecer una mejor

orientacion de los procesos de ensefianza aprendizaje de cada institucion.

Vista de esa forma, la evaluacion curricular es un mecanismo que ofrece
informacidn conceptual y practica sobre el plan de estudios y los objetivos planteados, es
en si un proceso investigativo porque permite determinar “la validez del disefio en su
conjunto, mediante el cual se determina en qué medida su proyeccion, implementacion
practica y resultados satisfacen las demandas que la sociedad plantea a las instituciones

educativas” (Fernandez Lomelin, s/f. p.17).

Ahora bien, Brovelli (2001) afirma que para realizar el abordaje curricular es
necesario definir qué es lo que se desea evaluar, pues la extension y complejidad de este

resulta un trabajo arduo.

Ahora bien, el modelo C.1.P.P. (contexto, insumos, proceso y producto) fue
propuesto por Stufflebeam en la década de los 60 como respuesta a las necesidades
educativas de la época, ya que el este permite el andlisis de informacion y datos para la

toma de decisiones enfocadas en la planificacion y la ejecucion curricular (Martinez, 2007).

Dentro del modelo destaca cuatro tipos de evaluacion que se detallan a
continuacion, a partir de los aportes de De Castro Belefio, et al. (2015): la evaluacion de
contexto se constituye como una fase diagndstica que permite obtener informacion de la
poblacién y sus necesidades con el fin de orientar los objetivos del curriculo; la evaluacién
de entrada o insumos hace énfasis en la conformacion de los recursos humanos, técnicos y

fisicos disponibles para concretar los objetivos planteados; la evaluacion de proceso ofrece
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retroalimentacion constante que permite la toma de decisiones a partir de categorias como
la eficacia y eficiencia de los elementos incluidos en el disefio curricular y los objetivos
planteados; y finalmente la evaluacion de producto recopila informacién de los resultados
permitiendo la toma de decisiones sobre la reorganizacion de objetivos, metodologias y

estrategias.

Ahora bien, de la evaluacion de proceso se despliega la denominada evaluacion
interna del curriculo, definida por Brovelli (2001, p.111) como aquella que “comprende la
evaluacion de los elementos del curriculum, su organizacion y estructura y sus practicas
institucionales™.

Igualmente, Diaz - Barriga et al. (2012, p.143) sustenta que la evaluacion de proceso
se relaciona con la evaluacion interna del curriculo la cual intenta medir la efiencia 'y
eficacia de este. En términos de efiencia se evalla congruencia, viabilidad, continuidad,
integridad y vigencia del plan; y con respecto a la eficacia se intenta determinar la relacion
del rendimiento académico del estudiante y el cumplimiento del plan de estudio.

Tabla 1

Definicidn de categorias de la evaluacion interna

Eficiencia Eficacia
Congruencia: coherencia entre los objetivos y las Rendimiento académico: evaluar la relacion entre
areas o tépicos del curriculo. los objetivos del plan y los resultados obtenidos por

los estudiantes.
Viabilidad: anélisis de los objetivos y los recursos | Cumplimiento del plan de estudio: comprende el
humanos y fisicos con lo que cuenta la institucion andlisis de las éreas curriculares, procedimientos y
para desarrollar el plan. materiales empleados para la puesta en marcha del
Continuidad e integridad: permite determinar la plan.
interrelacion de los contenidos y grados de estudio;
evaluar la secuencialidad e integridad del plan
teniendo en cuenta los objetivos.
Vigencia: se evalUa la actualizaciéon y
correspondencia del plan con respecto a los
fundamentos disciplinarios de este.
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Tabla 1: adaptacion propia a partir de Diaz - Barriga et al. (2012, p.145 - 146)

En sintesis, la evaluacién curricular es un aspecto importante dentro de la
construccién y aplicacion del curriculo dado que ofrece informacion relevante para los
procesos de mejora gque se adelantan institucionalmente; la evaluacion debe ser vista como
un ente inneherente a la practica pedagogica, pues le brinda a los docentes la posibilidad de
identificar las fortalezas y debilidades dentro de su quehacer para asi darle cumplimiento a

los objetivos institucionales.

2.3. Competencia

2.3.1. Complejidad del término de competencia

Tobo6n (2005) destaca que el origen del concepto de competencias se remonta a los
griegos, pues su forma de hacer filosofia consistia en desarrollar un conocimiento coherente
con el contexto; empleaban el dialogo como medio para analizar y relacionar lo aprendido,
de tal forma que fuera aplicable a cualquier situacion. El concepto competencias, desde ese
punto de vista, apunta a un saber hacer. En ese sentido, Gil Ospina (2003) afirma que “la
competencia existe en tanto evidencie un componente practico, con expresiones a la vida

cotidiana, en la resolucion de problemas teoricos y practicos del contexto” (p.25).

Autores como Tobon (2005) destacan ademas del aporte de los griegos y la
contribucion de varias disciplinas como son la linguistica, la sociologia y la formacion
laboral, lo que demuestra el caracter holistico del término. Ahora bien, el término
competencia fue introducido oficialmente en 1956 por Noam Chomsky, quien establece la

diferencia entre competencia y actuaciéon linglistica; pues el autor planted que la
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competencia es innata y universal, mientras que la actuacion es fluctuante y contextual, por
ello se centrd en el estudio de las competencias y las conceptualiz6 como inherentes al ser

humano y representadas a través de un saber hacer en contexto (De Zubiria, 2014).

Cabe senalar, que llegar a una definicién Unica del concepto de competencias no es
una tarea sencilla, debido a la amplia aplicabilidad que ha tenido en diferentes campos del
saber, y también al bagaje epistemoldgico que rodea al término, como lo afirma. Entre las
complejidades que rodean la definicion de competencia, Attewell (2009) reconoce que
desde el punto de vista etimologico “competencia es la habilidad para hacer algo, pero la
palabra competencia también connota una dimension de habilidad creciente.” (p.22); bajo
esta definicion la competencia implica un saber y una aplicacion fisica, es decir, un saber

hacer.

Castafio y Macias (2005) mencionan ademas que “las diversas concepciones de
competencia, nos lo muestran como un concepto polisémico e inacabado, que parte de unas
cualidades innatas (aptitudes), que pueden evolucionar (habilidades) y evidenciarse
(competencias) en distintos niveles de desempefio (destrezas) hasta convertirse en

capacidades” (p.10).

Todo lo anterior, evidencia que referirse al término de competencia puede llevar a
pensar en multiples matices que de una u otra manera estan determinados por el contexto,

enfoque y &mbito en el que se utilice.

2.3.2. Concepto de competencias en el contexto educativo

Lopez (2008) sefiala que el origen del concepto de competencias en el campo

educativo fue incluido a partir del cambio requerido en la llamada era del conocimiento,
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entre los afios 60 y 70. En ese aspecto se destacan los aportes de La Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE) dado que esta propone como respuesta a
los desafios de los nuevos tiempos, una reforma educativa en la que los conocimientos
(saber tedrico) dejen de ser el centro del acto educativo y se trabaje en las habilidades y
destrezas necesarias para que los estudiantes puedan desenvolverse en determinados

contextos de manera idonea.

El Proyecto de Definicion y Seleccion de Competencias (DeSeCo) de la OCDE,
marcd un punto de partida en el tema ya que establecié cules eran las competencias clave
en el &mbito internacional. La formulacion de dicho proyecto se llevé a cabo entre 1997 y
2003 y establecio tres grandes categorias: “los individuos deben poder usar un amplio
rango de herramientas para interactuar efectivamente con el ambiente, es importante que
puedan interactuar en grupos heterogéneos y actuar de manera autonoma” Toribio Brifias

(2010, p.29).

Lo anterior demuestra que al hablar de competencias en educacién implica preparar
al individuo para desenvolverse con lo aprendido en cualquier contexto. El centro del acto
educativo desde el punto de vista de las competencias es el estudiante, no el docente; pues
Tobon (2005) afirma que “desde una perspectiva amplia y compleja, la formacion de
competencias no es responsabilidad solamente de las instituciones educativas, sino también
de la sociedad, del sector laboral-empresarial, de la familia y la persona humana” (p.16), ya
que todos ellos son escenarios en los cuales se puede poner en marcha y validar lo
aprendido; el enfogque por competencias busca la transversalidad del conocimiento y
requiere de diversas situaciones o/y espacios para poder lograrlo. Necesita la disposicion

de individuo porque en €l esta centrado todo el proceso.
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En ese sentido, se destaca que la educacion basada en competencias va acorde con
el conocimiento fluctuante que caracteriza las sociedades actuales, pues hace consciente al
estudiante de los procesos cognoscitivos que requiere para enfrentar una situacion en
determinado contexto, ya que el modelo propicia la formacion de personas idoneas en la

practica y fundamentadas en el conocimiento teorico.

En el campo educativo, segin Vigo Vargas (2013) el concepto de competencias

hace referencia

“a lo que te compete, el saber, el aprendizaje como responsabilidad,
construccidn, apropiacién por parte del que aprende. Se trata de que los
estudiantes desarrollen competencias, su saber hacer, por interaccion con los
demas, al desenvolverse en ambientes y escenarios de aprendizajes que les

permitan poner en juego todas sus capacidades” (p.129).

Ahora bien, sobre el trabajo por competencias en la educacion, Vasquez (2017)
afirma que es necesaria “la modificacion de acciones en la practica educativa ya que los
docentes deben orientar la practica hacia la resolucion de problemas construidos a partir de
elementos del contexto, utilizando el trabajo colaborativo y la investigacion cientifica desde
el trabajo escolar” (p.61); lo que implica un compromiso significativo de parte de toda la
comunidad educativa, puesto que los docentes deberian ver su practica pedagogica como un
escenario social y colectivo que posibilita el desarrollo de habilidades y destrezas en los

estudiantes.

En ese mismo sentido, De Zubiria (2014, p.59) considera que las competencias son

una forma de "repensar los fines de la educacion y una muy adecuada oportunidad para



30

volver a pensar el curriculo, de manera que podamos orientar el trabajo priorizando el
desarrollo integral de los estudiantes y no el aprendizaje”, debido a que el aprendizaje no

puede seguir siendo una transmision de saberes tedricos ajenos al contexto.

La ensefianza por competencias convierte a la escuela es un escenario de
participacion y preparacion social, puesto que a traves de ella se ofrecen alternativas de
aprendizaje y formacion que le permiten al estudiante adquirir destrezas y habilidades
aplicables a diferentes &mbitos; en ese sentido la educacion deja de ser un espacio de
transmision de conocimientos y se configura como una zona de desarrollo personal, social,

laboral y ético.

2.3.3. El tema de las competencias en las escuelas colombianas

En el caso colombiano, el concepto de competencia llega oficialmente a la escuela
en el afio 2006 a través de los llamados Estandares Basicos de Competencias propuestas por
el Ministerio de Educacion Nacional, los cuales “constituyen uno de los parametros de lo
que todo nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad
esperado a su paso por el sistema educativo” (Ministerio de Educacion Nacional [MEN],
2006, p.9), es decir, el enfoque por competencias pretende que la educacion sea un proceso

secuencial y continuo de todos los individuos que reciban educacion formal.

Los Estandares de Competencia son referentes comunes que orientan los procesos
educativos del territorio nacional, dejando atras la mera transmision de conocimientos y
haciendo énfasis en un “saber hacer en situaciones concretas que requieren la aplicacion
creativa, flexible y responsable de conocimientos, habilidades y actitudes” (MEN, 2006,

p.12).



31

De Zubiria (2014) destaca el aporte de Gerardo Andrade en la consolidacion de los
Estandares Basicos de competencias, pues este afirma que las competencias involucran un
saber hacer, saber sentir y saber pensar. En palabras textuales explica que “las
competencias son integrales en tanto involucran aspectos cognitivos, valorativos y praxicos.
Esto significa que cuando se aborda un contenido desde la perspectiva de las competencias,
deben trabajarse de manera integral y holistica las dimensiones cognitivas, valorativa y

praxica” (De Zubiria, 2014, p.162).

Ahora bien, los Estandares de Competencias no excluyen los conocimientos
tedricos, parten de ellos para lograr la aplicabilidad de diferentes escenarios de forma
trasversal en todas las areas y grados escolares del curriculo, ya que “el desarrollo de las
competencias esta en el centro del quehacer de las instituciones educativas desde el
preescolar, y constituye el nucleo comun de los curriculos en todos los niveles educativos”
(MEN, 2006, p.12); pues acorde con este enfoque, el estudiante se prepara para la vida en

las siguientes lineas: cientifica, ciudadana, linglistica y matematica.

2.4. Formacién en lenguaje en las escuelas colombianas

Autores como Chomsky, Saussure, Hymes, Piaget tienen diferentes posturas sobre
el origen del lenguaje y sus manifestaciones; algunos mencionan que es una capacidad
innata, otros que hace parte del aprendizaje social del individuo. Lo cierto es que sea cual
sea el enfoque de lenguaje que se maneje, no se puede negar que el lenguaje es un elemento
esencial en el desarrollo personal (subjetivo) y social de un individuo; se consolida como
un medio vital del ser humano para vivir en comunidad y desenvolverse en los distintos

escenarios individuales. Es decir, gracias a la capacidad del lenguaje el ser humano puede
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comunicar y comunicarse a través de distintos sistemas de signos convencionalizados para

tal fin.

Ahora bien, el Ministerio de Educacion Nacional buscando que los Estandares
Basicos de Competencia sean aplicables y ajustados a los diferentes contextos y personas
que lleven a cabo un proceso de educacion formal, propone la formacion en lenguaje desde
diferentes perspectivas, teniendo en cuenta el papel tan importante que juega el lenguaje en
el desarrollo social, individual y cognitivo del ser humano, como lo destacaron Chomsky y

Vigostky.

En Colombia a partir de la publicacién de los Estandares Basicos de Competencias,
la ensefianza en lenguaje esta enfocada en las manifestaciones verbales y no verbales
evidenciadas a traves de la comprension y produccion. La comprension implica la
construccidn y reconstruccion de significado, mientras que la produccion le da significado

ya sea a sus dimensiones subjetivas o sociales.

La formacion en lenguaje de la educacién basica y media del pais se enfoca a seis
pilares: en primera instancia se destaca la comunicacion como eje central de las dinamicas
sociales, reconociéndose y reconociendo al otro como un ser capaz de producir y
comprender mensajes en determinado cddigo lingistico; luego se encuentra, la transmision
y produccién de nuevo conocimiento a través de los determinados sistemas verbales o no
verbales. En tercer lugar, la representacion de la realidad, es decir, la forma particular o
social que se construye frente a un fenémeno, experiencia o acontecimiento en especifico.
También se enfatiza en la expresién de sentimientos y posibilidades estéticas, puesto que es
posible ver y recrear el mundo desde puntos de vista artisticos y sensibles que le permitan

al ser humano validar sus emociones y percepciones subjetivas de la realidad. En quinto
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lugar, la formacidn en lenguaje se orienta a la construccion de una ciudadania responsable,
en tanto que la hace uso de la comunicacion desde el punto de vista ético para expresar sus
ideas propiciando la sana convivencia. El ultimo pilar, es el sentido de la propia existencia
en la medida en gue se hace consciente a traves de las realidades linglisticas que construye

de su caracter unico y especial.

Ahora bien, en términos especificos, los Estdndares Basicos de lenguaje plantean

que

“ser competente en lenguaje supone tanto el manejo de unos saberes
referidos al sistema linguistico, la produccion y la comprension textual, los
contextos y la intencionalidad de los interlocutores, los universos
emocionales de quienes se comunican, la cultura propia y las construidas por
otros seres humanaos, y los recursos ideoldgicos de que hace uso toda
elaboracion de discurso, como la adopcion de una postura ética frente al

discurso, los contextos y los individuos” (MEN, 2006, p.23).

La formacion de competencias en lenguaje presupone unas orientaciones
pedagdgicas especificas entre las que se destacan la pedagogia de la literatura, de la lengua

castellana y de otros sistemas simbdlicos.

La primera se orienta hacia el fortalecimiento del cddigo lingtistico desde los
distintos niveles de la lengua (pragmatico, semantico, sintactico, etc.), pero en el campo de
las competencias comunicativas; dejar de lado la ensefianza centrada en la adquisicion del

codigo formal y enfocandose en la contextualizacion del lenguaje; reconocer las
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necesidades comunicativas: cuando hablar, de qué hablar, de qué forma hacerlo y reconocer

las intenciones que motiva cada discurso.

La segunda busca crear un acercamiento a las manifestaciones artisticas y literarias
del lenguaje a través de la consolidacion habitos de lectura que permitan al estudiante
relacionarse fisica y emocionalmente con el texto lldmese novela, poema, cuento u otros;
“se busca entonces desarrollar en el estudiante, como lector activo y comprometido, la
capacidad de formular juicios sustentados acerca de los textos, esto es, interpretarlos y

valorarlos en su verdadera dimension” (MEN, 2006, P. 25).

Por ultimo, la pedagogia de los sistemas simbolicos aborda la ensefianza del
lenguaje verbal y no verbal, apuntando a la necesidad de ampliar las experiencias de los
estudiantes y llevaros a conocer otros sistemas de signos que permiten a los individuos a
comunicarse entre si. Esta pedagogia le da valor a la imagen, la kinestesia, la prosodia,

entre otros.

Cabe resaltar que “el desarrollo de las competencias en lenguaje es un proceso que
se inicia desde el momento mismo de la gestacion y acompaiia al individuo toda la vida”
(MEN, 2006, p.27), no se puede fraccionar el proceso e ignorar la formacion inicial del
estudiante; teniendo en cuenta que es un proceso continuo y sistematico: a lo largo de los
afios escolares se busca ir fortaleciendo las competencias e ir consolidandolas de manera

progresiva.

Ahora bien, estos “hacen énfasis en la ética de la comunicacién como un factor
transversal, de lo cual se infiere una propuesta didactica orientada a la formacion de sujetos

participativos, criticos y constructores de cualquier tipo de conocimiento” (MEN, 2006, p.
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29). En ese sentido, la labor docente en el marco de ensefianza del lenguaje por
competencias se centra en posibilitar acercamientos y experiencias significativas con las
manifestaciones del lenguaje verbal o no verbal donde la comprension y la produccion sean

un compromiso constante del estudiante frente a su proceso civico y comunicativo.

2.5. Componente de lectura critica en la Prueba Saber 11

La prueba Saber 11 es una prueba estandarizada que se reglamenté en Colombia
bajo la disposicion de la ley 1324 de 2009 (Ministerio de Educacién Nacional , 2009);
dicha prueba es realizada por estudiantes de grado once de las instituciones publicas y
privadas del pais; Saber 11 ofrece informacion sobre el desarrollo de competencias
generales que se espera que los estudiantes al finalizar la educacion basica — media
dominen en las diferentes areas del saber. Sobre las pruebas estandarizadas aplicadas en
Colombia, Rangel (2019) destaca que “los resultados obtenidos en dichas pruebas, permiten
ver incongruencias en los contenidos ensefiados en las aulas, que se presumen responden a
estandares preestablecidos, con las respuestas y el dominio demostrado por las
competencias de los alumnos evaluados”; en ese sentido, se consolida como una
herramienta valiosa para el disefio curricular de las instituciones educativas y la busqueda

de alternativas encaminadas a mejorar sus procesos institucionales.

Ahora bien, sobre el componente de lectura critica evaluado en la Prueba Saber 11
es importante destacar que tiene su origen en las areas de lengua castellana y filosofia; pues
desde el afio 2014-2 se fusionaron estas dos areas para llegar a consolidar lo que hoy se
denomina Componente de Lectura Critica. La fusion se realizé acogiendo las indicaciones
ofrecidas en los Estandares Basicos de Competencias, que, aunque el area de filosofia no

cuenta con ese marco de referencia, se evidencio que las competencias evaluadas en la
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prueba de filosofia tenian estrecha relacion con las evaluadas en el area de lengua

castellana, pues su diferencia radicaba en el tipo textos de cada una planteaba.

Este se aborda principalmente a través de ejercicios de lectura; el habito o rapidez
de lectura que tenga el estudiante determina en gran medida el éxito de la prueba a la hora
de enfrentarse a los textos continuos o discontinuos. Los textos continuos pueden ser textos
literarios, informativos y filosoficos escritos en prosa o verso, mientras que los textos
discontinuos pueden ser infografias, tablas, comics o graficos. En dicho componente se
evalUan tres competencias partiendo de la super, macro y microestructura textual
relacionados con los niveles literal, inferencial y critico de lectura; cada uno de los niveles

se asocia con las competencias evaluadas como se evidencia en la siguiente tabla.

Tabla 2

Competencias evaluadas en el componente de lectura critica de la prueba Saber 11

COMPETENCIA NIVEL DE LECTURA ESTRUCTURA SEMANTICA
El estudiante identifica y entiende | Literal Microestructura
los contenidos locales que
conforman un texto.
El estudiante comprende como se | Inferencial Macroestructura
articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
El estudiante reflexiona a partir Critico Superestructura
de un texto y
evalla su contenido.

Tabla 2: elaboracion propia a partir de Instituto Colombiano para la Evaluacién de la

Educacion -ICFES (2018).

Los resultados obtenidos en el componente de lectura critica de la prueba Saber 11
representan un punto importante ya que, al tratarse de una prueba estandarizada, se
constituye en un referente nacional de la calidad educativa. Demarchi (2020, p. 125)
afirma que “las evaluaciones por competencias o pruebas estandarizadas evaltan la

capacidad que tienen los estudiantes de responder a situaciones o problemas propios del
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contexto, teniendo en cuenta los conocimientos”, lo que demuestra el valor que representan

para un sistema educativo.
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3. Capitulo 3 Método

El presente capitulo esté constituido por la descripcion metodoldgica de la
investigacion. De acuerdo a los objetivos planteados, se trabajo un enfoque de investigacion
cualitativa con disefio de teoria fundamentada- sistemético que permitid el analisis
detallado y organizado de los datos. La poblacién estuvo constituida por la I.E Las
Mercedes del municipio de Chinl — Cérdoba y la muestra escogida son 62 estudiantes de
grado once (2021), dos docentes encargados del area de lengua castellana, y el coordinador

académico.
3.1.Enfoque metodoldgico

La investigacién se desarroll6 a partir de un enfoque metodoldgico cualitativo, dado
que el objetivo general no fue probar una hipétesis, sino determinar la articulacion existente
entre el disefio curricular del &rea de lengua castellana y las competencias evaluadas por el
ICFES en el componente de lectura critica, con el fin de comprender si existe 0 no una

influencia en el desempefio obtenido por los estudiantes.

Hernandez et al. (2014, p. 8) afirman que “en la mayoria de los estudios cualitativos
no se prueban hipétesis, sino que se generan durante el proceso y se perfeccionan conforme
se recaban mas datos; son un resultado del estudio”. Lo anterior, se fundamenta en el
caracter interpretativo y holistico que caracteriza el enfogue cualitativo de investigacion,
teniendo en cuenta que intervienen varios factores que pueden explicar o determinar los

resultados obtenidos.

El enfoque cualitativo ofrece alternativas de interpretacion diversas que surgen de la

realidad contextual del fendmeno; el proceso de indagacion es amplio y sujeto a
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replantearse en la medida que van surgiendo nuevas hipotesis. “También aporta un punto de
vista “fresco, natural y holistico” de los fendmenos, asi como flexibilidad.” Hernandez et

al. (2014, p.17)

3.2. Disefio de la investigacion

Por otro lado, se empled un disefio de teoria fundamentada de tipo sistematico que,
segln Herndndez et al. (2014, p. 493) “es un disefio cualitativo que muestra rigor y
direccion para los conjuntos de datos que evalua”; se destaca por su riqueza interpretativa
y contextual; y por la relevancia que tienen los datos en la interpretacion del fendmeno

estudiado.

El proceso investigativo fue orientado a partir de las siguientes categorias de
analisis: contexto nacional e internacional de la ensefianza de lengua castellana,
componente de lectura critica evaluado en la prueba Saber 11, disefio curricular del area,
los resultados de la I.E y la articuacion de los dos ultimos. Lo anterior demuestra el caracter
sistematico del disefio, pues implicd la defincién previa de las categorias de andlisis que
permitieron la planeacion y ejecucion de estrategias metodoldgicas y tedricas que
contribuyeron a la comprension del fenémeno estudiado. Dichas categorias fueron producto
del ejercicio de lectura y reflexion de las investigadoras, y esta establecido en la en la Tabla

1 (descripcién de las categorias y subcategorias de investigacion).

3.3. Poblacién

La Institucion Educativa Las Mercedes de China Cordoba es un colegio mixto de
caracter oficial compuesto por seis sedes. La sede principal estd ubicada en el casco urbano

del municipio, tiene cobertura en todos los niveles de escolaridad y ofrece solo para la
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media académica el servicio de jornada Unica. Las otras cinco sedes estan distribuidas en el
area rural y urbana. La comunidad educativa se caracteriza socioeconémicamente por estar
situada en los estratos uno y dos. La mayoria de los padres no cuentan con un nivel de
escolaridad avanzada; se dedican a actividades informales del comercio y la agricultura a

baja escala.

La sede principal de la institucion registra en el afio 2021, a través del SIMAT
(Sistema Integral de Matricula), un total de 721 estudiantes: en el nivel de bésica primaria
188, en bésica secundaria 533 y en el nivel de media acadéemica 131 estudiantes. La planta
docente de estos niveles esta conformada por 21 profesionales de las diferentes areas, y un

coordinador académico.

3.4. Muestra

La muestra estuvo constituida por 62 estudiantes del ultimo grado escolar que
representan el 47.3 % de la poblacién estudiantil de la media académica del afio 2021. El
65% (40 estudiantes) de la muestra correspondié a estudiantes del género femeninoy el 35
% (22 estudiantes) restante al género masculino (ver figura 4). Dicha seleccion se realizd
teniendo en cuenta lo estipulado en el decreto 869 de 2010 que establece que todos los
estudiantes al finalizar grado undécimo deben presentar la prueba Saber 11, un examen
estandarizado que busca determinar la apropiacion de las competencias desarrolladas a lo

largo de todo el proceso académico.
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Figura 4

Distribucion de la muestra

MUESTRA SELECCIONADA DE ESTUDIANTES

Estudiantes
Masculinos
35%

Estudiantes
Femeninos
65%

Figura 4. Datos obtenidos del SIMAT 2021. I.E. Las Mercedes. Elaboracion propia.

Por otra parte, la muesta docente estuvo conformada por dos profesionales
responsables de guiar y afianzar los procesos académicos de los distintos niveles de bésica
primaria, basica secundaria y media del area de lengua castellana. Un cooordinador
académico que conoce, evalla y aprueba el disefio e implemetancion de estrategias,

recursos y planes de clase.

3.5. Categorizacion



Tabla 3

Descripcion de las categorias y subcategorias de investigacion.
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Obijetivos especificos

Categorias

Instrumentos

Analizar el contexto de la ensefianza de las
competencias de lengua castellana en el plano
nacional e internacional.

Identificar los componentes de las pruebas
censales en Colombia y las competencias
abordadas en el area de lengua castellana de la
I.E. Las Mercedes.

Reconocer los resultados de la prueba de
lectura critica de grado once de los afios 2018,
2019y 2020, y contrastarlos con las
competencias planteadas en el curriculo
institucional con el fin de determinar el grado
de articulacion existente entre ellos.

Contexto nacional e
internacional de la
ensefianza de la lengua
castellana.

Componente de lectura
critica evaluado en la
prueba Saber 11.

Curriculo de lengua
castellana de la I.E Las
Mercedes.

Resultados de la I.E. en
los afios 2018, 2019 y
2020 en el area de
lectura critica.

Entrevista

Analisis documental

Encuesta (Escala de Likert).

Entrevista

Analisis documental

Encuesta (Escala de Likert).

Entrevista docente

Encuesta (Escala de Likert).

Tabla 1. La tabla anterior presenta las categorias que surgen de los objetivos especificos

planteados al inicio de la investigacion; estas guian la construccion de los instrumentos que

permitiran recolectar la informacion de analisis. Elaboracion propia.

3.6. Instrumentos

En el presente trabajo se emplearon la entrevista, la encuesta con escala de likert y

la revision de documentos, disefiados a partir de una conceptualizacion tedrica 'y

metodologica que respondié a los objetivos y el disefio de la investigacion.

3.6.1. Entrevista
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La entevista es un técnica cualitativa de recoleccion de datos que permite un
acercamiento directo entre dos 0 mas personas (entrevistador/entrevistado). Diaz et al.
(2013) afirman que “la entrevista es una técnica de gran utilidad en la investigacion
cualitativa para recabar datos”, pues a través de esta el entrevistador tiene la posibilidad
explorar y reconocer a profundidad la mayor cantidad de informacion posible que ayuden a

la comprension del fendmeno estudiado.

Considerando la importancia de la informacion que podrian suministrar los
docentes del area de lengua castellana y el coordinador académico de la institucion, se
empled la entrevista semiestructurada con el fin de recoger informacion relacionada con el
disefio curricular del area, sus conocimientos con respecto a lo evaluado en el componente
de lectura critica en la prueba Saber y su préctica pedagdgica. Cabe resaltar, que la
entrevista semiestructurada cobra importancia en esta clase de estudios porque caracter
flexible le permite al entrevistador alterar el orden de las preguntas e introducir las que

considere necesarias para enriquecer los datos obtenidos. (Ver apéndice Ay B)

3.6.2. Encuesta con escala de likert

La encuesta es definida por Lépez Roldan & Fachelli (2015, p. 8) como una técnica
de recoleccion de datos que posibilita al investigador la sistematizacion objetiva de la
informacion obtenida, y la escala de likert es una técnica de recoleccion de datos que parte
de una serie de afirmaciones que son presentadas al encuestado con el fin de conocer su

percepcion o juicio frente a la situacion planteada (Naupas Paitan , 2018, p. 300).

Ahora bien, en este caso se aplico a los 62 estudiantes de grado undécimo una

encuesta con escala de likert que permiti conocer su experiencia, percepciones y relacion
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con el area de lengua castellana y el componente de lectura critica evaluado en la prueba
Saber 11. En la escala planted tres opciones de respuestas (en desacuerdo, ni en acuerdo ni
en desacuerdo, y de acuerdo) frente a una lista de quince afirmaciones relacionadas con las

categorias de analisis propuesta anteriormente. (Ver apéndice C)

3.6.3. Revision de documentos

La revision o recopilacion documental es definida por Naupas Paitan (2018) como
una técnica investigativa que permite recoger datos que aportan validez interpretativa de los
fendmenos estudiados o consolidacion de los objetivos planteados. En estudios cualitativos
resulta muy importante porque le permite al investigador conocer con anticipacion diversos

ambitos del fendmeno estudiado y le da posibilidad de consultar cuando lo crea necesario.

En este caso, la revision documental fue apropiada porque a través de un cuadro
comparativo se obtuvo datos que permitié determinar la articulacion de cierta informacion
documental como los lineamientos del componente de lectura critica evaluado por la prueba
Saber 11, el curriculo formal del area de lengua castellana , el curriculo real planteado en
las guias o planes de clase disefiados por los docentes, y los resultados obtenidos los afios

2018, 2019 y 2020 en dicha prueba. (Ver apéndice D)

3.6.4. Validacion de instrumentos

Los instrumentos fueron disefiados por las investigadoras y fueron validados
mediante el proceso juicio de expertos; el cual permitio conocer y analizar aspectos
metodologicos y tedricos que fueron tenidos en cuenta para posteriormente ajustar y aplicar

dichos instrumentos.
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En primer lugar, sobre la entrevista a docentes y directivos docentes se planted la
necesidad de revisar la redaccion, pertinencia de algunas preguntas y el orden en que serian
planteadas, pues se considero abordar la entrevista de lo general a lo particular. Es decir,
iniciar con las preguntas relacionadas con las disposiciones del Ministerio de Educacion
Nacional, propuestas en los lineamientos curriculares, luego el disefio curricular del area
que propone la Institucion educativa, y por ultimo, los interrogantes relacionados con el

plan o estrategias de clase empleadas en el aula.

En segundo lugar, sobre la encuesta a estudiantes, los validadores enfatizaron en la
necesidad de hacer preguntas sobre la experiencia directa de los estudianes con el rea 'y no
relacionadas con conceptos o disposiciones institucionales que ellos podrian desconocer.
Los validadores plantearon la posibilidad de trabajar con una escala de likert porque
facilitaria la sistematizacién de los datos y la comprension del objeto de estudio seria
mayor; teniendo en cuenta lo anterior, se pas6 un cuestionario de quince preguntas con dos
opciones de respuesta (si 0 no) a una encuesta con el modelo de escala de likert que consta
de quince enunciados con tres alternativas de respuesta (en desacuerdo, ni en acuerdo ni en

desacuerdo y de acuerdo).

Por ultimo, sobre el analisis documental no hubo sugerencias, ya que que fue
aprobado por los dos expertos considerandolo claro y pertinente para determinar la

articulacion de las categorias de analisis propuestas en la invetsigacion. (Ver apéndice E)

3.6.5. Procedimiento de aplicacién de instrumento.

e Laencuesta con escala de likert a estudiantes se realiz6 mediante formulario google.



46

e Laentrevista a los docentes y coordinador se realizo en una sesion virtual a través
de la herramienta digital meet.

e Para el andlisis documental se tuvieron en cuenta los documentos institucionales
suministrados por el rector encargado: el plan de &rea de lengua castellana, las guias
o planes de clase disefiados por los docentes. Los estandares de competencias de
lenguaje propuestos por el MEN. EIl marco de referencia para la evaluacion ICFES,
y por ultimo los resultados de la prueba saber 11° de los afios 2018, 2019 y 2020

extraidos de la pagina del ICFES.

3.7. Fases

Inicialmente se reealiz6 una analisis de los resultados obtenidos por la Institucion
en el componentente de lectura critica de la prueba Saber 11 de los afios 2018, 2019 y
2020, que permitié la construccion de la hipotesis de la cual parte la presente investigacion,
pues se considerd que los desempefios podrian estar relacionados con aspectos curriculares
de las asignaturas relacionadas con ese componente. Lo anterior, permite definir una serie
de categorias ya mencionadas que orientaron el disefio metodoldgico de la investigacion.
En términos metodoldgicos fue necesario definir el enfoque y método de investigacion
porque ello permitiria la elaboracion de instrumentos eficaces para recolectar los datos

necesarios que llevarian a la interpretacion del fenémeno estudiado.

3.8. Analisis de los datos

3.8.1. Laentrevista

Este instrumento fue aplicado a dos docentes del area de lenguaje y al coordinador

académico de la institucion a través de una reunién virtual que fue grabada, teniendo en
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cuenta el consentimiento de los participantes. Inicialmente se realiz6 una contextualizacion
del trabajo a realizar, se indico el objetivo del mismo y se procedié al dialogo que permitid
obtener los datos necesarios. Luego, se realizé la transcipcion de la entrevista con el fin de

poder codificar la informacidn a partir de las categorias de analisis establecidas

previamente.

3.8.2. Laencuesta

La encuesta fue aplicada a los 62 estudiantes de grado undécimo de la I.E. Las
Mercedes; esta fue realizada de manera virtual a través de un formulario de google que
compartié el docente de lengua castellana por medio del correo electronico o whatsApp.
Con los datos obtenidos se disefiaron unas figuras en Excel que permitieron interpretar de
forma cualitativa las incidencias de algunos factores - considerados en la categorizacion -
frente a los desempefios obtenidos en el componente de lectura critica. Los datos
obtendidos a través de este instrumento ofrecié informacion sobre las percepciones y

experiencias de los estudiantes con respecto al area y sus expectativas frente a la prueba.

3.8.3. El analisis documental

El cuadro comparativo que fue disefiado por las investigadoras para realizar el
analisis documental es una herramienta que permitio determinar la articulacion que hay
entre los elementos epistemoldgicos y metodoldgicos de la prueba y el area de lengua
castellana, la planeacion, el disefio y la implementacidn de las estrategias y contenidos

propuestos.
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El propdsito de este capitulo es presentar los resultados obtenidos en el proceso de

recoleccion de datos a través de los diferentes instrumentos aplicados tales como la

entrevista, la encuensta y el andlisis documental. La interpretacion de los datos se realiz6 a

la luz de un mecanismos de triangulacion entre las categorias propuestas, los datos

obtenidos y los postulados tedricos que se plantearon en el capitulo dos. Se analizé cada

uno de los instrumentos, teniendo en cuenta las categorias que este aborda. La entrevista

fue analizada a partir de un método de codificacién abierta.

4.1. Andlisis de la entrevista aplicada a docentes de area

Tabla 4

Categorizacion de la informacion: entrevista a docentes de area

Categoria

Cédigos

Interpretacién

Contexto internacional de la
ensefianza de las competencias de
lengua castellana.

Pregunta:

Desconocimiento del enfoque,
componente del &rea,
desconocimiento de la OCDE,
competencia, niveles de lectura,
contexto.

No se evidencia claridad sobre
los lineamientos internacionales
que sustentan la ensefianza de su
area.

Contexto nacional de ensefianza
de las competencias de lengua
castellana.

Pregunta: 1 & 2.

Desarrollo de habilidades
comunicativas,

desarrollo de competencias,
apropiacion de la asignatura,
desconocimiento del enfoque,
componente del area.

No se evidencia claridad sobre
los lineamientos nacionales que
sustentan la ensefianza de su area.

Componente de lectura critica
evaluado en la prueba Saber 11.

Pregunta: 5 & 6.

Inferencias, comprender el texto,
competencias comunicativas.

No precisan en las tres
competencias evaluadas por el
ICFES, sin embargo, abordan
temas que se relacionan de
manera indirecta con las
competencias.

Disefio curricular del &rea de
lengua castellana.

Pregunta: 7, 8,9, 15, 17 & 20.

Presaberes, vocabulario, aspectos
normativos, aspecto de formas,

motivacion, lecturas relacionadas
con la temética, docentes de érea,

El disefio curricular es
responsabilidad de docentes del
area. Precisan que ese responde al
contexto y necesidades de la
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entidades externas, apatia frente a
la lectura, afirmacion.

institucion. No manifiestan
actualizacion de este en los
Gltimos afios.

Resultados de la I.E. Las
Mercedes

Pregunta: 11, 12,13 & 14.

Resultados aceptables, factores
que afectaron los resultados 2020,
factores externos, conexion a
internet,

condiciones socioeconémicas,
evaluacion institucional, 2020
debido a la pandemia no se hizo
preparacion formal, preparacion
externa.

Reconocen que los resultados son
aceptables y que estan
determinados por factores
externos como las condiciones
socioeconémicas, falta de
preparacion externa y los
cambios generados por la
emergencia sanitaria del Covid
19.

Acrticulacién

Pregunta: 10, 16, 18 & 19.

Ayuda en los procesos entre
areas, articulacion,
transversalidad, formacién
coherente con la evaluacion.

Destacan tener articulacién y
transversalidad con las demas
areas del conocimiento.

Tabla 2. Esta tabla presenta la categorizacion de la informacion obtenida a través de las
entrevistas a docentes del area de lengua castellana de la I.E. Las Mercedes. Construccion

de las autoras.

Con respecto a la primera categoria, se puede afirmar que los docentes del area no

estan relacionados con el concepto de competencia linguistica propuesto por la OCDE, ya

que sus respuestas asi lo demuestran. Uno de los entrevistados respondio textualmente que

“alli no te podria contestar porque de pronto esa parte del documento de la OCDE no lo

recuerdo”, y aunque el otro docente ofrece un concepto, este responde al término de

competencia a nivel general y no especificamente al consultado que tiene que ver con la

competencia linglistica; pues este docente afirma que “la competencia lingiiistica tiene en

cuenta tres aspectos: el hacer, el saber hacer y el ser. Donde el muchacho pone en practica o

demuestra lo aprendido”; esta segunda respuesta se relaciona con el concepto que ofrece

Vigo Vargas (2013) sobre el término competencias, es decir, “a lo que te compete, el saber,

el aprendizaje como responsabilidad, construccion, apropiacion por parte del que aprende.

Se trata de que los estudiantes desarrollen competencias, su saber hacer, por interaccién con

los demas” (p.129).
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Ahora bien, sobre las implicaciones de la internacionalizacion de las competencias
linguisticas, los entrevistados coinciden en la importancia del desarrollo de estas dado que
el estudiante podria desenvolverse en cualquier contexto, pero reconocen unas limitaciones
semanticas y pragmaticas que esto podria traer. La limitacién mencionada por los docentes
demuestra que el concepto de competencia linguistica no es totalmente claro, pues este va
mas alla de relaciones semanticas y pragmaticas; al respecto, Agudin (2005) (citado en
Lopez, 2008) afirma que el modelo basado en competencias es coherente con el
conocimiento fluctuante que caracteriza las nuevas sociedades, hace consciente al
estudiante de los procesos cognoscitivos que requiere para enfrentar una situacion en
determinado contexto, pues este modelo propicia la formacion de personas idoneas en la

practica y fundamentadas en el conocimiento teorico.

Para la segunda categoria, relacionada con el marco nacional de competencias se
indago sobre el enfoque vigente de ensefianza de lengua castellana en Colombia y los
aprendizajes que como docentes pretenden generar en el aula. Uno de los entrevistados
afirma no precisar el enfoque actual de ensefianza de lengua castellana, menciona que esta
en la ley general de educacidn, pero que cree que puede estar relacionado con el enfoque
comunicativo. La respuesta ofrecida deja clara la ausencia conceptual y metodoldgica del
docente, pues en primera instancia el enfoque mencionado estuvo vigente en los afios 80, y
en segundo lugar, el enfoque de ensefianza no esta contenido en la Ley General de
Educacidn, ya que este se encuentra sustentado tedricamente en los Lineamientos
curriculares del area de lengua castellana que fueron publicados en el afio 1998 y los
Estandares Basicos de Competencias publicados en el afio 2002, por el Ministerio de

Educacién Nacional de Colombia.
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Por su parte, el otro entrevistado relaciona el enfoque de ensefianza con el
componente de lectura critica evaluado en la prueba Saber 11, expresa textualmente que “lo
que tenemos en cuenta del estudiante es el desarrollo de la lectura critica,”. Lo anterior,
resulta equivocado, puesto que el docente reduce la ensefianza de lengua castellana a la
evaluacion realizada en uno de los componentes de la prueba Saber 11, que es una
evaluacion externa y estandarizada; las indicaciones pedagogicas y epistemoldgicas del
area estan contendidas en los Lineamientos Curriculares y los Estandares Bésicos de

Competencia de lengua castellana.

Sobre el componente de lectura critica evaluado en la prueba Saber 11, la tercera
categoria de analisis, se pudo evidenciar que las respuestas ofrecidas fueron muy generales,
poco especificas como en el siguiente ejemplo “el Icfes te va a evaluar a ti es el desarrollo
de la capacidad de la lectura”. La pregunta sobre las tres competencias evidencia el
desconocimiento de estas, puesto que uno de los entrevistados lo relaciona con las
tipologias textuales y el otro entrevistado reduce todo a lectura, pero no amplia su
respuesta. De acuerdo con lo anterior, los docentes del area de lengua castellana
entrevistados dejan ver que no tienen claridad sobre las competencias que evalta la prueba
Saber 11 en el componente de lectura critica, ya que esta se centra en “tres unidades
semanticas mencionadas (microestructura, macroestructura y superestructura) y, en
consecuencia, reconocen tres niveles generales de comprension lectora: comprension literal
del texto, construccion e interpretacion del sentido del texto y aproximacion al sentido de

manera critica” (MEN, 2020, p.17).

Ahora bien, Casarini (2016) menciona que el curriculo formal de una institucion

debe proporcionar guias o bases que permitan el seguimiento de los procesos ejecutados
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por el docente y estudiante; en sentido, la cuarta categoria de analisis correspondiente al
disefio curricular del area de lengua castellana de la I.E. Las Mercedes, resulta llamativa ya
que entre las respuestas de los dos docentes hay diferencias considerables: el primer
docente no menciona ningun lineamiento ministerial o teérico en la construccién de los
procesos académicos del area; sin embargo, el segundo docente sefiala algunos referentes
conceptuales validos y necesarios para el disefio curricular de lengua castellana como “los
estandares del area (...) los derechos basicos de aprendizaje, que también van muy ligados
al estandar”; estos elementos mencionados “brindan orientaciones a las instituciones para la
elaboracion de sus planes de estudio, la formulacién de objetivos y la seleccidn de los

contenidos, de acuerdo con los respectivos proyectos educativos” (MEN, 2006, p. 11).

En cuanto al disefio del plan de area de lengua castellana de la institucion, los
docentes afirman que son ellos mismos lo que han venido haciendo dicha propuesta, pero
que ha recibido apoyo de un grupo editorial llamado Hamilton. Estos destacan el papel
protagdnico que ellos como responsables del area juegan en el disefio, pero reconocen el
aporte externo que han recibido; el entrevistado dos plantea que “ellos no trabajaron solos,
trabajaron con nosotros; nosotros somos quienes conocemos el contexto”. Lo anterior,
resulta oportuno teniendo en cuenta que el “proceso de construccion que debe trascender
las dinamicas de imposicién, para asegurar pertinencia desde las caracteristicas de cada
contexto especifico” (Perilla, 2018, p.32). En ese sentido, los docentes de la I.E. hacen
énfasis en la importancia que le han dado a la lectura en el disefio curricular del area, pues
destacan el énfasis que hacen en el trabajo de los niveles de lectura y en la calidad de los

textos que se leen como mecanismos que posibilitan la lectura critica.
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Con respecto a los conocimientos de los docentes sobre los resultados de la
institucion en los ultimos afios en el componte de lectura critica de la prueba Saber 11, se
averigud sobre la percepcidn que tienen los docentes frente a los resultados, los factores
internos y externos que intervienen en estos y como estos son abordados por la Institucion.
Inicialmente se indago sobre los resultados obtenidos por la Institucion en los ultimos tres
afios, teniendo en cuenta la media nacional. Los entrevistados reconocen que los resultados
obtenidos durante los Gltimos tres afios no han sido los mejores; sin embargo, mencionan
que en el afio 2018 y 2019 “el area reportd un promedio de mas del 50% de lo que exige la
prueba del Icfes eso para nosotros digamos fue positivo”, 1o que en palabras de ellos se
evaliia como “un resultado aceptable”. Sobre el desempeno del ano 2020 destacan que los
resultados que “a raiz de la pandemia tuvimos un bajén considerable”. Lo anterior,
evidencia que los docentes tienen conocimiento de los resultados obtenidos en la
Institucidn, pues como se presento en el planteamiento del problema, el colegio obtuvo 53
puntos en los afios 2018 y 2019, siendo la media nacional 53% Yy 54% respectivamente; y
en afio 2020 fue 49% ubicandose cuatro puntos por debajo del promedio nacional que fue

de 53%.

Entre los factores que intervienen en los resultados, los docentes mencionan las
condiciones socioecondmicas, padres analfabetos, procedencia rural de aproximadamente
un 80% de la poblacién estudiantil lo que ocasiona poco acceso a la informacion y/o
dificultades de conexidn a internet. Especificamente sobre los resultados obtenidos en el
afio 2020 “somos conscientes que la figura del docente en el aula de clase le hace falta al
estudiante.”, menciona uno de los entrevistados. Sin embargo, mas adelante sobre el mismo

interrogante destaca que las dificultades pueden estar relacionadas “de pronto con la



54

prueba, el muchacho, el contexto, el interés del estudiante porque el empefio del maestro yo
lo veo al 100%”. Acorde con lo anterior, Cerda (2000) sefala que la evaluacion es “un
proceso global, donde su Unico referente no es solo el alumno sino también el docente, la

institucion y aun la propia comunidad educativa, y en ella la familia” (p.16).

Por otro lado, uno de los factores que pueden explicar los resultados es la
preparacion externa frente a ello uno de los entrevistados reconoce el aporte de Hamilton:
“yo inicialmente no estaba de acuerdo, pues ellos traen una prueba que desconoce al
estudiante, pero no, en vista que ha surtido efecto hemos permitido que se haga. El afio
pasado no se hizo por la situacion de la pandemia”. Con lo anterior, el docente reitera que
la preparacion externa es un punto influye positivamente en el desempefio obtenido por los
estudiantes, puesto que en el afio 2018 y 2019 se mantuvo en o cerca de la media nacional
como se menciond anteriormente, pero en el 2020 debido a la ausencia de dicha
preparacion, entre otros factores, bajé cuatro puntos con respecto a la media nacional, pues

la institucion obtuvo 49 puntos mientras que el promedio nacional fue 53%.

Para la Ultima categoria relacionada con el grado de articulacion existente entre el
curriculo del area de lengua castellana y el marco de referencia 0 competencias evaluadas
en la prueba Saber 11, de destaca en primera instancia que los entrevistados mencionan una
transversalidad en las areas. Uno de los entrevistado ofrece el siguiente ejemplo “cada
palabra expresada en espafiol puede concebirse también como términos que estan muy
relacionados con las ciencias naturales, sociales”, que como se puede evidenciar no resulta
muy claro ya que solo destaca una relacion semantica. El otro entrevistado por su parte es
un poco mas especifico al referirse a la lectura como un ejercicio transversal cuando afirma

gue “estamos articulando la lectura con las demas asignaturas. La lectura critica es
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precisamente lengua castellana y filosofia, las dos fusionadas. El maestro de filosofia
trabaja con nosotros, esta vinculado a nuestro grupo de trabajo”. Ahora bien, lo afirmado
anteriormente es acorde con el marco de referencia de la prueba de lectura critica teniendo
en cuenta que en el afio 2014 -2 se fusionaron los componentes de filosofia y lengua
castellana bajo la denominacidn de lectura critica; estos dos componentes evaluaban la
lectura critica, pero se diferenciaban en el tipo de texto abordado y las competencias que

enfatizaban (MEN, 2018, p.11).

Inlow (1966), citado por Casarini (2016), define el curriculo como una planificacion
conjunta de toda la escuela que busca el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje
proyectado al cumplimiento de las necesidades del estudiantado. En ese sentido, los
docentes reconocen que “constantemente en el aula se trabajan ejercicios de lectura que
ayudan a que el muchacho se relacione con la prueba” y que los resultados obtenidos en la
prueba Saber 11 son un insumo importante para el disefio del plan curricular y el disefio de
la clase “nosotros a principio de afio partimos con la evaluacion institucional, partimos de
los resultados, ese el foco del cual nos orientamos para arrancar o disefiar un nuevo afo.
Buscando ajustes, estrategias, dandole al muchacho lo mejor de nosotros”, afirma uno de

los docentes entrevistados.

En sintesis, las entrevistas realizadas a los docentes permiten analizar algunos
elementos de la evaluacion curricular interna propuesta por Diaz - Barriga et al. (2012). En
términos de eficiencia, se pueden evidenciar falencias relacionadas con la vigencia del plan,
teniendo en cuenta que los docentes no demuestran claridad en las competencias evaluadas
por el componente de lectura critica, el enfoque y objetivos de ensefianza de lengua

castellana en el contexto nacional e internacional; lo anterior, permite constatar que no
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existe actualizacion entre las normativas ministeriales y las concepciones pedagogicas y
conceptuales de los entrevistados. Al respecto, cabe resaltar que la calidad educativa esta en

gran medida determinada por el grado de cualificacion docente, en palabras de Chehaybar y

Kuri (2007, p.101) “una formacion docente que proporcione a estos actores las

herramientas necesarias para afrontar los nuevos retos que presenta la educacion y la

sociedad, y que les permita participar activamente en acciones conducentes al alcance de la

calidad”.

Por otro lado, relacionado con la eficacia, en la categoria de rendimiento

académico, los entrevistados coinciden en manifestar satisfaccion por los resultados que ha

obtenido la Institucion en el componente de lectura critica de la prueba Saber 11, y

mencionan ademas el papel protagdnico que tienen dichos resultados en la construccion de

objetivos institucional y planes de mejoramiento anuales.

4.2. Andlisis de la entrevista al directivo docente

Tabla 5

Categorizacion de la informacién: directivo docente

Categoria

Cédigos

Interpretacién

Contexto internacional de la
ensefianza de las competencias de
lengua castellana.

Pregunta: 6

Atraso.

Se evidencia desconocimiento en
lo relacionado con el marco
internacional de competencias
linguisticas.

Contexto nacional de ensefianza
de las competencias de lengua
castellana.

Pregunta: 3

Cognitivo, comunicativo
sociocultural.

Identifica el enfoque de
ensefianza de lengua castellana
vigente en el pais, planteado a
través de los estandares de
competencias y lineamientos
curriculares del MEN.

Componente de lectura critica
evaluado en la prueba Saber 11.

Pregunta: 9

Aspectos normativos, identificar-
entender, comprender y
reflexionar en relacion con el
texto.

Se presentan con precision las
tres competencias evaluadas en el
componente de lectura critica de
la prueba Saber 11.
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Disefio curricular del area de
lengua castellana.

Pregunta: 1, 2,10 & 11

Semanal, mensual, apoyo PTA,
docentes, afio 2020 por motivos
de pandemia.

La organizacion y disefio del plan
de area es responsabilidad de los
docentes de lengua castellana. No
se deja claro cada cuanto se
realiza la actualizacion del disefio
curricular, pues se manifiesta que
fue necesario hacerla en el 2020
por causa de la pandemia. Se
menciona la figura del orientador
PTA en los procesos académicos
del &rea.

Resultados de la I.E Las
Mercedes

Pregunta: 5 & 4

Comprensién lectora, aceptable.

Analisis parcial de los factores
que intervienen en la prueba,
centrado basicamente en el
estudiante.

Articulacion

Pregunta: 7 & 8

Proyecto de lecto escritura.

No se evidencia la articulacion
entre las areas (lenguaje y
filosofia) que integran el
componente de lectura critica de
la prueba Saber 11.

Tabla 3. Esta tabla presenta la categorizacion de la informacion obtenida a través de la
entrevista realizada al directivo docente la |.E. Las Mercedes. Construccion de las autoras.

La entrevista al coordinador académico de la I.E. Las Mercedes contd basicamente

con las mismas preguntas realizadas a los docentes de area e igualmente fue analizada

mediante un proceso de codificacion abierta. Sobre el marco internacional su respuesta no

ofrecio la informacion requerida, pues este respondié que “la mayor complicacion seria el

atraso en que se encuentran las instituciones colombianas en materia de innovacion e

infraestructura educativa.”, la respuesta del directivo docente deja notar una ausencia de

informacidn ya gue relaciona el enfoque de ensefianza con elementos fisicos y materiales

de las instituciones del pais.

Con respecto a la categoria del enfoque nacional de ensefianza del area en cuestion,

el directivo responde que “se puede decir que el enfoque se sintetiza en lo cognitivo,

comunicativo y sociocultural. Lo esencial es el espafiol y la literatura”; lo anterior,

evidencia un reconocimiento del enfoque de ensefianza del area de lengua castellana, dado
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que los Estandares de Competencias plantean la ensefianza de la lengua desde un enfoque
sociocultural y comunicativo que se fundamente en el desarrollo de competencias. El
directivo docente menciona el enfoque cognitivo comunicativo, el cual estuvo vigente en
los afios 80 y que segun las demandas y cambios sociales se ha venido nutriendo poco a
poco. Actualmente, los Estandares Béasicos de competencias hablan de una pedagogia de la
lengua, la literatura y otros sistemas simbolicos que trabajadas de manera interdisciplinar

permiten el desarrollo de las competencias en lenguaje de los estudiantes (MEN, 2006).

En la tercera categoria las respuestas brindadas apuntan de manera especifica a las
competencias que son evaluadas por el componente de lectura critica, pues las menciona
textualmente como son planteadas en el marco de referencia de la prueba: “identifica y
entiende los contenidos locales que conforman un texto. Comprende como se articulan las
partes de un texto para darle un sentido global. Reflexiona a partir de un texto y evalta su

contenido” (ICFES, 2018, p.18).

En la informacion suministrada sobre la categoria del disefio curricular del area, el
directivo indica que son los docentes quienes disefian el plan curricular, que reciben apoyo
del Programa Todos a Aprender (PTA) e hicieron la Gltima actualizacion en el afio 2020
por la necesidad de priorizar contenidos que trajo consigo la pandemia. En palabras de
Copete (2015), el disefio curricular es una “dimension del curriculo que revela la
metodologia, las acciones y el resultado del diagndstico, modelacion, estructuracion, y
organizacion de los proyectos curriculares” (p.5); pues las dindmicas metodoldgicas que
conforman el disefio curricular deben estar en constante transformaciones que les permitan

responder a los cambios y necesidades de cada institucion educativa.
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Ahora bien, en esta categoria se pueden resaltar algunas inconsistencias con
respecto a la informacion suministrada por los docentes del area y el directivo, ya que los
docentes mencionan el apoyo del grupo Hamilton en la construccion del plan curricular y el
coordinador no sefiala ese dato. Por otro lado, teniendo en cuenta que en la entrevista de los
docentes del area evidencid que no existe claridad conceptual y metodolégica de la
ensefianza del area en términos nacionales e internacionales, se podria cuestionar la
pertinencia de este, pues Barraza (2018) afirma que el proceso de construccion curricular
debe ser “ampliamente democratico, con la participacion de los actores gestores de la
propuesta, que son sus constructores ideologicos y dominan completamente los criterios
bajo los cuales ésta se disefia, y que por tanto son los responsables directos de la misma”

(p.113).

La quinta categoria de la investigacion indaga sobre los resultados obtenidos por la
institucion en el componente de lectura critica; frente a lo que el coordinador entrevistado
considera aceptable, puesto que en palabras textuales menciona que “se ha ido mejorando
lentamente para mejorar cada dia mas el promedio nacional”; el punto de vista expresado
por el coordinador tiene coherencia con el promedio obtenido por la I.E. en el componente
de lectura critica durante los ultimos tres afios; pues el promedio obtenido por la institucién
no esta tan alejado del promedio nacional, como se pudo evidenciar en el planteamiento del

problema de investigacion.

En la Gltima categoria, el directivo plantea que existe una articulacion que se da a
través de un proyecto de lectoescritura que se desarrolla desde grado preescolar a grado
once, pero no manifiesta si dicho proyecto esta integrado y es trabajado en las demas areas.

Lo anterior, por ejemplo, no es coherente con los criterios de articulacion planteados en
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ICFES (2018) sobre la articulacion de las areas de filosofia y lengua castellana que se
evaltan en el componente de lectura critica de la prueba Saber 11. Sin embargo, resalta que
los componentes de la prueba y el disefio curricular del area si estan articulados “porque
siguen todos los lineamientos recomendados por el MEN en este aspecto. Estandares de

calidad, desarrollo de competencias y demas”.

Luego de analizar la entrevista al directivo docente se pueden destacar algunos
elementos de la evaluacion curricular interna propuesta por Diaz - Barriga et al. (2012).
Con respecto a la eficiencia, se puede mencionar que el proyecto de lectura a lo largo de
todos los afios escolar, en cierto sentido garantiza continuidad de objetivos en el plan
curricular. Ahora bien, en el tema de vigencia se presentan dos aspectos: por un lado, el
directivo no evidencia claridad en el marco internacional del area, pero en el contexto

nacional, demuestra conocimientos actuales sobre los enfoques y normativa del area.

Por otro lado, en términos de eficacia, se resalta que la actualizacion del plan
curricular realizado en el afio 2020, teniendo en cuenta los cambios que suscité la pandemia
es un elemento que permite reconocer que se realizan en la institucion procedimientos y
ajustes curriculares que propician en cumplimiento del plan y las necesidades de la
institucion. Asimismo, se destaca el otro aspecto de la eficiencia, relacionado con el
rendimiento académico, pues el directivo afirma que los promedios obtenidos por la

institucion en el componente de lectura critica han mejorado y siguen en proceso de avance.

4.3. Andlisis de la encuesta a estudiantes

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de la

encuesta a 62 estudiantes de grado once de la I.E. Las Mercedes del afio 2021; aplicada de
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manera virtual a través formularios de Google. La encuesta aborda cinco de las seis
categorias propuestas en la presente investigacion. Los resultados son presentados de

acuerdo a cada categoria.

La primera y segunda categoria de la investigacion estan relacionadas con el
conocimiento de los estudiantes sobre las implicaciones internacionales y nacionales que
tiene el &rea de lengua castellana. A partir de la informacion suministrada por los
estudiantes, se podria decir que el trabajo que estan haciendo los docentes en cuanto al
manejo conceptual de las competencias objeto de evaluacion en la prueba es relativamente
bueno, ya que una mayoria significativa manifiesta tener claridad de las implicaciones de
los conocimientos evaluados en el componente de lectura critica de la prueba censal
colombiana y la relacion con el marco internacional. Las gréficas 1 y 2 evidencian que un
amplio porcentaje de los estudiantes manifiesta tener claridad sobre los componentes que

seran evaluados en la prueba y las que deben fortalecer a través de los afios escolares.

Figura 5 Figura 6

Datos de la encuesta Datos de la encuesta

Tengo claro que las competencias evaluadas en el componente de lectura critica e la prueba
Saber 11 son internacionales.

62 respuestas

Tengo claridad de las tres competencias que se deben desarrollar en el area de lengua castellznay
que son evalJadas en el componente de lectura critica de Iz prueba Saber 11,

67 resauestas

@ En desacuerdo
@ Nien acuerdo ni en desacuerde.

De acuerdo.

4 \4

Figura 5. Datos de la encuesta a estudiantes. Figura 6. Datos de la encuesta.

Elaboracion propia. Elaboracion propia.
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La informacidn suministrada por los estudiantes con respecto a la categoria 1y 2 es
valiosa en el sentido que la evaluacion curricular requiere del aporte de los estudiantes
como entes directos del proceso educativo. Sin embargo, Cerda (2000) sefiala que la
evaluacion es un mecanismo donde no solo el estudiante es el patrén de referencia, sino que
el docente y la comunidad en general son entes importantes de informacion. Ahora bien,
resulta interesante la poca coherencia que se presenta al contrastar la informacion
suministrada por los docentes del area, el coordinador y los estudiantes, pues como ya se
enfatizd en paginas anteriores, los docentes del area no demuestran dominio conceptual de
la normativa del area a nivel nacional e internacional, y el coordinador, aunque menciona

ciertos aspectos, no puntualiza en la explicacion de sus aportes.

Por otro lado, al momento de indagar sobre el componente de lectura critica
evaluado en la prueba Saber 11, se encontr6 que estos manifiestan en su gran mayoria
dominio de las tres competencias evaluadas, es decir, afirman estar en la capacidad de
identificar los contenidos locales de los textos que leen, comprender la articulacion de los
contenidos del texto para darle sentido completo y realizar interpretaciones criticas de ellos

como se puede evidenciar en las figuras 7, 8, 9y 10.



Figura 7

Figura 8
Datos de la encuesta

Datos de la encuesta

Coma estudiante de grado undécima, tengo claro qué me evaluara el companente de lectura

Comprendo que impica leer criticamente
critica de la prueba Saber 11,

62 respuestas
61 respuesias
[ B
@ Endesacuerdo 9 1in acuereo i en desacuerto
@ i en acusrdo i en desacuerdo. De aouest,
D aouesto
N N

Figura 7. Datos de la encuesta a estudiantes. Figura 8. Datos de la encuesta.
Elaboracion propia. Elaboracion propia.
Figura 9 Figura 10
Datos de la encuesta Datos de la encuesta

Estoy preparado para afrontar una prueba de lectura critica.
62 respuestas
Estoy en la capacidad de leer criticamente.

62 respuestas

© En desauerco.
@ Mien acuerdo ni en desacuerdo
0 En desacuerdo, ez
9 Nien acuerdo ni en desacuerdo,
De acuerdo v
Figura 9. Datos de la encuesta a estudiantes. Figura 10. Datos de la encuesta.
Elaboracion propia. Elaboracion propia.

La informacidn ofrecida por los estudiantes en esta categoria deja ver otra
inconsistencia en relacion a las respuestas de los docentes responsables del area de lengua
castellana de la institucion, puesto que ellos no manifestaron dominio de las competencias
objeto de estudio del componente de lectura critica. Dicha particularidad, abre espacio a la

reflexion o andlisis critico de la validez de la informacidn suministrada por los estudiantes,

63
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ya que, si los docentes como responsables de los procesos que se llevan a cabo en el aula no
evidencian claridad conceptual y metodoldgica de la ensefianza de su area, se podria

cuestionar el dominio que manifiestan los estudiantes frente este aspecto.

Ahora bien, para Nifio (1998) la evaluacion se concibe como “un proceso de
reflexion, de analisis y valoracion sobre hechos, acciones, para dar cuenta de las
limitaciones, posibilidades de cambio y transformacion de los mismo.” (p, 8), por ello la
revision y conocimiento de los desempefios obtenidos en afios anteriores puede ser un
factor de motivacion para las siguientes promociones. En ese sentido, se considerd
necesario preguntar a los estudiantes sobre el conocimiento de los resultados obtenidos en
los ultimos afios en la Institucion; las respuestas demuestran que el 41.9% de 62 estudiantes

encuestados manifiestan no tener conocimiento, mientras que el 33, 9% afirma conocerlos.

Para finalizar, la Gltima categoria abordada en el instrumento tiene que ver con la
articulacion entre el area y lo evaluado en el componente de lectura critica de la prueba
Saber; las respuestas obtenidas en la encuesta evidencian que los estudiantes reconocen que
los conocimientos adquiridos en el area resultan Gtiles en otras areas del saber y que le

ayudan a prepararse para realizar la prueba Saber 11.

Figura 11

Datos de la encuesta

Las actividades que se realizan en el area de lengua castellana me ayudan a prepararme para la
prueba Saber 11.

62 respuestas

@ En desacuerdo,
@ Ni en acuerdo ni en desacuerdo.

De acuerdo.

A4
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Figura 11. Datos de la encuesta a estudiantes. Elaboracion propia.

Como se evidencia en la figura anterior (figura 11), el 85, 5 % de los estudiantes
reconocen el aporte que genera el area en la preparacion de la prueba. Sin embargo, resulta
curioso entonces que 59,7 % de los 62 estudiantes encuestados afirma estar preparado para
afrontar la prueba. En ese sentido, es preciso anotar que en ICFES (2018) se afirma que el
disefio formal del curriculo de lengua castellana esta sujeto a indicaciones ministeriales
propuestas a través de los Lineamientos curriculares, no al marco de referencia de la
prueba, pues los primeros son indicaciones pedagogdgicas sobre la ensefianza del area que
se toman como referente para el disefio de la prueba, pero que tienen diferencias

particulares teniendo en cuenta que se trata de una prueba estandarizada

En sintesis, la encuesta aplicada a los estudiantes deja abiertos ciertos interrogantes
relacionados con el dominio que manifiestan estos frente a lo relacionado con la prueba,
pues como ya se menciond anteriormente son varias las inconsistencias que se evidencian

con respecto a la informacion ofrecida por los mismos docentes de lengua castellana.

4.4, Analisis de la revision documental

Tabla 6

Analisis documental: prueba saber 11y curriculo de lengua castellana de la |.E Las
Mercedes

Parametros Prueba saber Curriculo de Guias docentes Observaciones
lengua castellana

La prueba No se evidencia No se evidencia El &rea de lengua

recoge lo que se transversalidad con transversalidad con castellana no maneja

evaluaba en otras areas. otras areas. transversalidad con

lenguaje y en el &rea de filosofia,
Transversalidad filosofia, y no se evidencia en
de areas cubre los las mallas

estandares de curriculares el
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lenguaje de la
educacion
media (ICFES,
2018, p.11).

abordaje de textos
filosdficos u otros
temas que puedan
evidenciar un trabajo
articulado entre las
dos areas que se
incluyen en el
componente de
lectura critica de la
prueba Saber 11.

Andlisis del
texto

“En el disefio
de las pruebas
de lectura
critica, el
referente central
ha sido el
modelo tedrico
de Kintsch y
Van Dijk
(1978), el cual
propone
analizar los
textos en
términos de tres
estructuras
semanticas: la
microestructura,
la
macroestructura
yla
superestructura”
(Martinez et al.,
2004, p.24
citado en
ICFES, 2018,
p.16).

Se anuncia el
trabajo de los
diferentes tipos de
texto en la linea
tematica, pero el
planteamiento de
los objetivos de
aprendizaje de los
estudiantes no
evidencia una
aplicacion de ello
con respecto al
analisis textual.

En las guias se
evidencia trabajo de
diferentes tipos de
texto,
especificamente en
textos continuos, pero
no se nota analisis de
estos ni actividades
que demuestren el
trabajo de las
estructuras
semanticas como la
microestructura,
macroestructura y
superestructura.

La distribucién
tematica de 6° a 11°
muestra el trabajo de
los diferentes tipos
de textos, pero los
indicadores de
desempefio no
muestran el trabajo
de las estructuras
semanticas del texto;
microestructura,
macroestructura y
superestructura.

Tipos de textos

En la prueba se
propone la
lectura de textos
continuos y
discontinuos de
tipo literario, no
literario e
informativo.
Asimismo,
textos mixtos y
maltiples
(ICFES, 2018,
p.19).

De 6°a11° las
lineas tematicas
estan orientadas
con mayor fuerza
al trabajo de los
diferentes textos
continuos y a
aspectos de

produccion textual.

No se muestra un
abordaje de los
textos
discontinuos,

mixtos y maltiples.

Se nota el trabajo de
los diferentes tipos de
textos relacionados a
las teméticas
establecidas en cada
periodo, pero
predomina mas el
trabajo de textos
continuos de tipo
literario. Los talleres
de produccion textual
no precisan una
tipologia especifica
para trabajar.

La articulacion entre
los textos evaluados
en la pruebay los
propuestos en la
malla curricular es
parcial, pues como
muestra
anteriormente, solo
se hace énfasis en
los textos continuos
de tipo literario.




Competencias

La prueba
evalla tres
competencias.
La primera: el
estudiante
identificay
entiende los
contenidos
locales que
conforman un
texto. Segunda,
el estudiante
comprende
como se
articulan las
partes de un
texto para darle
un sentido
global. Tercera:
el estudiante
reflexiona a
partir de un
texto y evalla
su contenido.
(ICFES, 2018).

Las tres
competencias se
plantean a lo largo
del plan curricular
de los diferentes
grados de manera
progresiva; se hace
mayor énfasis en la
tercera
competencia en los
grados 9, 10y 11.
Los grados del
nivel basico estan
orientados
principalmente al
trabajo de las otras
dos competencias.

La organizacion y
ejecucion de las guias
no dejan claro la
competencia o
competencias a
desarrollar, pero en
las actividades se
logra inferir que se
enfatiza el trabajo en
la competencia de los
contenidos locales del
texto.
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Los indicadores de
desempefio guardan
cierta relacion con la
primera competencia
evaluada en la
prueba Saber 11.

Articulacion:
estandares y
lineamientos

La prueba de
lectura critica se
articula a los
lineamientos
porque busca
desarrollar
competencias
relacionadas
directamente
con la lectura.

El plan curricular
es coherente con
los lineamientos y
estandares
curriculares del
area de lengua
castellana
establecidos por el
MEN; distingue
procesos y
subprocesos por
cada linea
tematica.

En las guias de
trabajo se representan
los indicadores de
desempefio que los
estudiantes deben
lograr en relacion a
los temas abordados,
es decir, existe una
relacién coherente
con lo establecido en
los lineamientos y
estandares.

Se evidencia una
relacion total entre
los lineamientos y
estandares
establecidos por el
MEN vy el plan de
area de lengua
castellana de la I.E.
Las Mercedes. Sin
embargo, el trabajo
se enfoca en un
subproceso de cada
estandar a lo largo
de cada grado.

Tabla 4: cuadro de andlisis documental: prueba Saber 11, curriculo y planes de clase.
Elaboracion propia.

El objetivo del anlisis documental fue analizar la articulacion existente entre el

curriculo de lengua castellana, el disefio metodologico de la clase y las competencias

evaluadas en el componente de lectura critica de la prueba Saber 11. Los documentos

analizados fueron el plan de area de lengua castellana de la I.E. Las Mercedes, los planes de

clase de los dos docentes entrevistados y el marco de referencia de lectura critica.
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Segun Casarini (2016), el curriculo formal cuenta con los objetivos, planes de
estudios, procesos pedagogicos y guias curriculares; su finalidad es proporcionar guias o

bases que permitan el seguimiento de los procesos ejecutados por el docente y estudiante.

Sobre el marco nacional que regula la ensefianza de la lengua castellana, la
informacion obtenida a partir del anélisis documental permite afirmar que existe una
articulacién en términos normativos, pues el disefio parte de los principales referentes del
area como es el caso de los Estandares de Competencias de Lenguaje y los Lineamientos
curriculares; pues tanto el plan de area como el marco de referencia del componente de
lectura critica estan cohesionados con este material; considerado esto como un aspecto
esencial del proceso educativo, pues para Murillo (s.f) el curriculo “representa un proyecto
donde de manera explicita e implicita se concretan una serie de concepciones ideoldgicas,
socio antropoldgicas, epistemoldgicas, pedagdgicas y psicoldgicas, que expresan la

orientacion e intencionalidad del sistema educativo” (p. 1).

Ahora bien, Barraza (2018) afirma que “ningun proyecto se queda sélo en la
elaboracion del plan, hay que llevarlo a la practica para ver si funciona, para analizar sus
fortalezas y debilidades, para brindarle oportunidades de mejora” (p.117). En ese sentido,
se destacan algunas inconsistencias relacionadas con la puesta en marcha de un proceso de
ensefianza — aprendizaje cohesionado y coherente con toda la normativa, es decir, en
términos epistemoldgicos la relacion esta, se anuncia dicha articulacién, pero cuando se

analiza desde la practica se encuentran ciertas falencias.

En primera instancia, se reitera que el plan de area de la institucion tiene en cuenta
los Estandares de Competencias de lenguaje, pero presenta una falencia con respecto a la

articulacion total de este, pues en la distribucion de los subprocesos de los estandares que se



69

deben trabajar por ciclos de grados, el curriculo de lengua castellana de la institucion hace
énfasis en uno solo durante un afio escolar, lo que implica que se dejan de lado otros

subprocesos que resultan necesarios para alcanzar al estdndar de cada componente.

En segunda instancia, sobre el trabajo de las tipologias textuales es necesario
mencionar que la distribucion temética de 6° a 11° muestra el abordaje de los diferentes
tipos de textos enfatizando en los continuos; frente a esto surge la necesidad de abordar en
el aula la lectura de diferentes formatos de texto, puesto que aungue los continuos
representan una parte importante de la prueba, también “se incluyen textos discontinuos,
porque cada vez son mas usados en diversos contextos: en &mbitos académicos” (ICFES,
2018, P. 21).

Ahora, otro aspecto relacionado tiene que ver con el abordaje de los textos en
términos de comprensién dado que los indicadores de desempefio del plan de area no
anuncian la manera cdmo se realiza el trabajo de las estructuras del texto; microestructura,
macroestructura y superestructura. Asimismo, se destaca la ausencia del trabajo de los
textos filoséficos en el plan de éarea, esto considerandose estrictamente necesario ya que el
componente de lectura critica est4 conformado por el area de filosofia y lengua castellana.

Con respecto a las competencias especificas que evalta el Icfes en el componente de
lectura critica, se puede mencionar que en el curriculo de lengua castellana de la Institucion
Educativa Las Mercedes si enfatiza en estas, pero en los grados de basica secundaria
profundiza en las dos primeras, mientras que en la media se enfoca en el trabajo de la
tercera. Lo anterior, aunque a simple vista puede parecer viable, resulta poco coherente de
un proceso de formacion y evaluacion por competencias, puesto que no se debe estudiar de

manera segmentada, ya que este enfoque pretende que la educacion sea un proceso
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secuencial y continuo de todos los individuos que reciban educacion formal. El abordaje
metodoldgico que hace la institucion en cuanto al trabajo de las competencias evaluadas en
el componente de lectura critica, trae consigo dificultades en los estudiantes para consolidar
sus competencias porque los niveles de lectura se manejan de manera interrelacionada; cada
momento de la lectura va consolidando el camino para lograr leer criticamente; asimismo,
cabe resaltar que no todos los estudiantes alcanzan el maximo desarrollo de sus
competencias al mismo tiempo, es decir, no se podria cerrar o dejar de lado el trabajo de
una competencia o de un nivel de lectura y seguir con el otro suponiendo que todos que
todos los estudiantes van al mismo ritmo. El trabajo interrelacionado de las competencias
de lectura podria garantizar, en gran medida que cada estudiante a su ritmo vaya

consolidando su capacidad de leer criticamente.

En conclusién, sobre la evaluacién curricular propuesta por Diaz - Barriga et al.
(2012) el anélisis documental permitié derminar en términos de eficiencia que existe
vigencia en el plan de area de la I.E. Las Mercedes, teniendo en cuenta los fundamentos
disciplinarios del area, pues como se mencion0 anteriormente se tienen presentes los
documentos ministeriales que regulan la ensefianza del area; aunque en la puesta en marcha
se identificaron inconsistencias relacionadas con la continuidad e intregridad del plan dado
que los subprocesos de los estandares no se trabajan en su totalidad, lo mimso sucede con

los tipos de textos y sus categorias de analisis.
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5. Capitulo 5 Conclusiones

La revision y evaluacion realizada al curriculo de lengua castellana de la I.E. Las
Mercedes de Chini —Cérdoba a la luz de las competencias de lectura critica evaluadas en la
prueba Saber 11, permite comprender que el lenguaje como facultad innata le brinda al ser
humano herramientas necesarias para el desarrollo de competencias especificas como leer,
hablar, escribir y escuchar en los escenarios comunicativos en los que interactla
cotidianamente; las cuales a su vez, se configuran como habilidades cognitivas que necesita
una persona para consolidarse como un lector competente, es decir, capaz de entender los
elementos locales que componen un texto, las intenciones comunicativas, estructuras

formales y la articulacion que existen entre ellos y el contexto en el que se desarrollan.

Ahora bien, dicha revision y evaluacion curricular de lengua castellana en la I.E,
permitié profundizar en las competencias de lenguaje que todo joven egresado de la
educacién media deberia dominar, pues a lo largo de los ciclos escolares se deberian ir
consolidando y potencializando; también, permitié comprender la necesidad de crear
programas de estudio que articulen los procesos de cada afio escolar con los parametros que
plantea en Ministerio de Educacion a traves de los Lineamientos curriculares y los
Estandares Basicos de Competencias, para que puedan responder a las propuestas del Icfes
como ente encargado de evaluar y monitorear la calidad educativa en Colombia. Lo anterior
se afirma, teniendo en cuenta que el Marco de referencia de la prueba plantea dicha
articulacion, pero reconoce limitaciones propias de su condicion de prueba estandarizada
(ICFES, 2018), pues si bien es cierto, el acto educativo no debe estar focalizado en la

prueba como validador del éxito del proceso, debe tenerlo como referencia dada la
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obligatoriedad de la prueba y las oportunidades que los resultados de esta pueden ofrecer

tanto en el ambito personal como instruccional.

Ahora bien, en la I.E. Las Mercedes existe una articulacion entre el curriculo de
lengua castellana y la normativa ministerial, pero no se evidencia claramente la articulacion
de este plan curricular con respecto al trabajo de las competencias evaluadas por la prueba
Saber 11° en el componente de lectura critica. Por lo anterior, se hace necesario establecer
una propuesta curricular y metodolégica en la que se articulen las competencias del area de

lengua y las del componente de lectura critica en Colombia.

5.1. Principales hallazgos

Los principales hallazgos encontrados a partir de la revisién y evaluacién curricular
son planteados a través del modelo de evaluacion curricular interna propuesto por Diaz -
Barriga et al. (2012), el cual propone la evaluacion de la eficacia y eficiecia del plan

curricular.

5.1.1. Eficiciencia

La eficiencia se evalla a partir de categorias como congruencia, viabilidad, continuidad

e integridad y vigencia.

El anélisis del curriculo permiti6 determinar que no existe congruencia entre el plan
curricular, pues no hay coherencia entre los objetivos propuestos por el area bajo las
indicaciones ministeriales y el trabajo de aula que se evidencia en los planes de clase de los
docentes, pues el trabajo del area no aborda equitativamente el tema de las competencias

evaluadas en la prueba, este centra su atencion en los elementos locales del texto que se
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relacionan con la primera competencia. Asimismo, el analisis documental permitié
comprobar que el trabajo del area esta enfatizado en los textos continuos, en ese sentido
limitan la experiencia de lectura del estudiante y la relacion con diversos tipos y formatos
de textos que contribuyen a mejorar y ampliar sus experiencias y capacidades de lectura. Lo
anterior, puede justificar el porcentaje minimo de estudiantes que alcanzan el nivel tres y
cuatro de la prueba que tiene que ver con la capacidad critica de lectura dado que se
fragmenta el trabajo de las competencias de lectura; al fragmentarse, genera brechas entre
una competencia y otra, entre un estudiante y otro, que sin duda se veran reflejadas en los
resultados; también el hecho de no relacionar al estudiante con otros formatos y tipos de

textos que luego seran evaluados en la prueba se consolidan como un factor decisivo.

En términos de viabilidad, se podria decir que la institucion cuenta con el personal
docente para el desarrollo del plan, pero teniendo en cuenta que el plan de area propone,
entre lineas, el trabajo de las competencias evaluadas en el componente de lectura critica de
la prueba Saber 11; sin embargo, los docentes no evidencian dominio y claridad de los
objetivos evaluativos de dicho contenido de la prueba; estos tampoco reconocen las
implicaciones internacionales que tiene la ensefianza de su area, pues desconocen aportes
de la OCDE, por ejemplo, en la consolidacion de un marco de referencia internacional
sobre las competencias linglisticas. Sobre los referentes conceptuales y normativos del area
a nivel nacional, solo uno de los entrevistados hace mencion a ellos, pero el otro no
evidencia dominio de ellos; lo cual es considerado un punto negativo, puesto que al
momento de disefiar y llevar a cabo estrategias pedagogicas y didacticas estas no cumpliran

en su totalidad con el proposito.
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Sobre la continuidad e integridad del plan se logré concluir a partir del analisis
documental que hay poca articulacion practica entre en plan de area de lengua castellana y
los Estandares de Competencia de lenguaje, puesto que el disefio del area no tiene en cuenta
todos los subprocesos necesarios que le dan cumplimiento de los cinco componentes de los
estandares, lo que indica que el trabajo realizado en el aula no da cuenta de un proceso que
no da cumplimiento a los objetivos del area. Otro aspecto, es la enunciacion de la micro,
macro y superestructura textual en el plan de area institucional, pero es notable la ausencia
de estas en las evidencias de aprendizaje y las guias de clase que los docentes manejaban

por temas de pandemia Covid-19 durante el afio 2020.

El andlisis de la vigencia del plan curricular de lengua castellana de la I.E. Las
Mercedes, permite afirmar que esta actualizado con respecto a las reglamentaciones
ministeriales del pais, pues estd fundamentado en los Estdndares Basicos de Competencias
y los Lineamientos curriculares. Sin embargo, en las entrevistas realizadas, los docentes y
al coordinador académico manifestaron realizar actualizaciones anuales de los planes
curriculares, las cuales no se lograron evidenciar en la revision documental que se llevo a

cabo.

5.1.2. Eficacia

La eficacia de un plan curricular, segiin Diaz - Barriga et al. (2012) esta determinada
por el rendimiento académico y el cumplimiento del plan de estudios. En este caso,

evaluara solo teniendo en cuenta el primer aspecto.

Sobre el rendimiento académico de los estudiantes con respecto a los objetivos del

plan, se tuvieron en cuenta los resultados de la I.E. en el componente de lectura critica de
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los afios 2018, 2019 y 2020. Sobre este tema, los docentes del area y el coordinador
académico manifestaron a traves de las entrevistas realizadas, que consideran dichos
resultados como aceptables, puesto que no se alejan de la media nacional. El coordinador
académico del area centra la responsabilidad de los resultados obtenidos Gnicamente en los
estudiantes; considera que ya todas las estrategias posibles fueron aplicadas por los
docentes y que desde este punto no hay nada mas que hacer. Sobre los resultados del afio
2020, mencionan los docentes del area que con la situacion de la pandemia Covid — 19 se
vieron frenados los procesos y seguimientos académicos; entre las dificultades mencionan:
falta de conectividad de la mayoria de los estudiantes y el poco acompafiamiento teniendo

en cuenta las caracteristicas socioeconémicas de las familias de la institucion.

Ahora bien, la informacidn ofrecida sobre este punto a través del analisis documental
permite afirmar que los resultados obtenidos en los Gltimos tres afios se relacionan en gran
medida con el disefio e implementacién del plan curricular del area, puesto que se abordan
de manera segmentada segun los diferentes grados, y por tal razén no se logra el desarrollo
de las competencias necesarias para responder satisfactoriamente la prueba. El andlisis del
curriculo indica que en los ultimos grados escolares el proceso se centra en la tercera
competencia evaluada por el Icfes, que esta relacionada con el nivel cuatro de lectura, pero
los resultados obtenidos demuestran que este es el nivel menos alcanzado por los
estudiantes. Lo anterior, permite cuestionar la pertinencia del disefio curricular y su relacion
con las competencias evaluadas en la prueba, puesto que no evidencia un rendimiento

académico que valide el abordaje metodoldgico que hace la institucion de este aspecto.
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5.2. Generacion de nuevas ideas
Realizar una evaluacion curricular es un proceso que permite orientar el trabajo de
hacia el mejoramiento y la calidad de los procesos, pues esta se consolida “como un insumo
imprescindible para iniciar procesos de mejoramiento de la calidad educativa” (Brovelli ,
2001, p. 102); en ese sentido, los hallazgos encontrados en el proceso evaluativo
permitieron la generacion de nuevas ideas que apuntan al mejoramiento y reorganizacion de
los procesos curriculares y evaluativos del &rea de lengua castellana de la I.E Las Mercedes.

Dentro de las ideas encontradas se destacan las siguientes:

e Articular claramente el plan curricular de lenguaje con el enfoque de ensefianza
del area y las competencias evaluadas por el ICFES.

e Generar proyectos de lectura que permita la transversalidad entre las areas con el
fin de proporcionar espacios en los que los estudiantes pueden desarrollar las
competencias especificas de cada saber.

e Disefiar proyectos institucionales apunten al fortalecimiento de la competencia

literaria y lectora de los estudiantes desde diferentes formatos y tipos de textos.

Las anteriores ideas surgieron dentro de la actividad investigativa realizada en la
institucion, donde se logré comprobar la necesidad de realizar algunos ajustes que
direccionen de manera mas efectiva y positiva los procesos de ensefianza - aprendizajes
desde el area de lengua castellana. EI MEN (1998) en los lineamientos curriculares plantea
que “las practicas curriculares y la nocion misma de curriculo varian con los momentos
historicos, dependiendo de los avances en las ciencias sociales, las investigaciones

pedagdgicas, el desarrollo de las disciplinas del conocimiento y de las didacticas
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correspondientes” (p. 4). A partir de lo anterior, se evidencia la importancia de hacer
ajusten constantes que tengan como objetivo la participativa y adecuacion de estrategias

que generen potencialicen las practicas de ensefianza y aprendizaje del lenguaje.

5.3. Respuesta a la pregunta de investigacion y objetivos

A partir del analisis realizado, se da respuesta a la pregunta de investigacion: ¢De
qué manera el disefio curricular de Lengua Castellana se relaciona con la prueba saber 11°

y como afecta esto el proceso de ensefianza —aprendizaje de los estudiantes?

El disefio curricular del &rea de lengua castellana de la Institucion Educativa Las
Mercedes influye en los resultados obtenidos en la institucion en el componente de lectura
critica, puesto que se evidencia que de las competencias mas trabajadas en el proceso
académico son la uno y dos; la competencia tres es poco abordada, segun el anélisis
documental realizado; lo anterior, puede justificar los resultados obtenidos, ya que en los
tres afios consecutivos el porcentaje de estudiantes que se ha ubicado en el nivel tres es

minimo, en comparacion a las otras dos.

Ahora bien, se destaca que hay una articulacion entre los referentes normativos del
area y el marco de referencia de la prueba Saber, pero no es clara en la planeacion de clase
gue manejan los docentes; incluso, en el discurso que manejan al momento de hablar de su
practica pedagdgica. Dicha articulacion normativa es un punto positivo que tiene la
institucién, pues un buen disefio curricular es una parte importante de un proyecto
educativo, debido a que “el curriculo es entendido como un principio organizador de los
diversos elementos que determinan las practicas educativas” (MEN, 14). Sin embargo, la

practica de aula es la concrecion de ese curriculo y requiere de una apropiacion total de los
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docentes de temas como enfoques de ensefianza, metodologias de evaluacion, disefio de

estrategias, dinamizacion de las clases y materiales apropiados.

Con respecto al marco nacional e internacional de la ensefianza de lengua
castellana, se puede resaltar que la poca claridad que evidencian los docentes del area
representa un efecto negativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje del area; pues el
hecho que la construccion del plan de &rea de la institucidn sea apoyada por un grupo
externo requiere de una capacitacion o actualizacion pedagdgica que permita a los docentes
actualizar el panorama de ensefianza de su area evitando asi, que se presente lo que ya
mencionado: el curriculo esta acorde con la normativa, pero los profesores desconocen

parcial o totalmente dichos pardmetros.

5.4. Limitantes

El andlisis investigativo realizado enfrentd varios limitantes que se consideran
importantes en los resultados obtenidos. La principal limitante fue la situacién de pandemia
Covid 19, que no permitio el acercamiento y contacto directo con los estudiantes y
docentes; lo que representd un obstaculo porque no se tiene una evidencia practica de los

procesos de aula que se llevan a cabo en la institucion.

Otro aspecto que limito el proceso fue que no se logré la entrevista con uno de los
docentes encargados del area de lengua castellana debido a que este no brind6 respuesta a
la solicitud realizada por las investigadoras. Por ultimo, la institucion no cuenta con una
base de datos actualizada de los exalumnos que permitira ahondar en las experiencias de los

egresados al momento de realizar la prueba o sobre la pertinencia de los conocimientos
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adquiridos en el area de lengua castellana durante su vida escolar, y la utilidad de estos para

la vida y el desarrollo de la prueba estandarizada.

5.5. Nuevas preguntas de investigacion

e ;La préctica pedagdgica de los docentes de lengua castellana tiene referentes
solidos que le permiten desarrollar idoneamente su labor?

e ;Laformacion, capacitacion y actualizacion de los docentes es un elemento esencial
en el tema de la calidad educativa de una Institucion Educativa?

e (Es posible realizar una articulacion curricular de las areas basicas con los
componentes evaluados en la Prueba Saber sin desestimar otros aspectos de la

formacion integral?

5.6. Recomendaciones (optativo)

A partir de los hallazgos de la investigacion, se puede mencionar la necesidad de
articular eficazmente el plan de area de lengua castellana de la institucion con las
competencias propuestas en el componente de lectura critica de la prueba Saber 11;
asimismo, crear un espacio de formacién docente que permita fortalecer los fundamentos
tedricos y metodoldgicos de la practica docente, puesto que se evidenciaron falencias en ese
sentido; es necesario lo anterior teniendo en cuenta que desde el afio 2000 el Ministerio de
Educacién plante6 a través de los Estandares Basicos el trabajo por competencias en las

areas bésicas del saber.

Sin embargo, el trabajo curricular iria méas alla de la articulacion del area y los

componentes de la prueba, pues “el curriculo orientado hacia los procesos no puede
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tomarse sélo como una organizacion del conocimiento, debe ser entendido como la
articulacion de los diferentes componentes de las practicas educativas” (MEN, 2006, p. 15);
la practica educativa y todas sus implicaciones debe ser revisada con el fin de adecuar los
enfoques de ensefianza y evaluacion, las habilidades y los proyectos que garanticen la

transversalidad de las areas.

Por otra parte, se recomienda crear mesas de trabajo para revisar detenidamente la
normativa ministerial del area de lengua castellana como es el caso de los Lineamientos
Curriculares, los Estandares Basicos de Competencias y los Derechos Bésicos de
Aprendizaje; todos ellos contribuirian significativamente a la reconstruccion del plan de
area, plan de clase, metodologias de ensefianza, evaluacion y proyectos institucionales; todo
lo anterior, ofrecerd ideas sobre como trabajar articuladamente con todas las éareas del
saber, pues esta lectura abrira horizontes nuevos y renovados sobre la ensefianza de la

lengua castellana en la Institucion Educativa Las Mercedes.

En Gltima instancia, se recomienda fortalecer espacios de participacion de la
comunidad de padres y estudiantes; incluirlos en las actividades de disefio e
implementacién de proyectos educativos, ya que eso generaria mayor Compromiso y

apropiacién del proceso formativo que se lleva a cabo en la institucion.
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Apéndices

Apéndice A. Entrevista docente de area

Cordial saludo, estimado docente. Agradecemos de antemano su participacion en
esta entrevista la cual hace parte de un proceso de investigacion titulada “Articulacion
entre el curriculo de Lengua Castellana y los resultados de las pruebas saber 11° en la
Institucion Educativa Las Mercedes del municipio de Chinl — Cordoba.”, inscrito en la
maestria en educacion de la Universidad Minuto de Dios. El propoésito de esta
investigacion es analizar la relacion existente entre el curriculo de lengua castellana de la
I.E y las competencias evaluadas por la prueba Saber once determinando su influencia
frente a los resultados obtenidos en el &rea de lectura critica.

1. ¢Cbomo docente, qué busca fomentar en sus estudiantes a través de la ensefianza de
su area?

2. ¢Cuédl es el enfoque de ensefianza de lengua castellana vigente en el pais?

3. ¢Describa qué es para usted como docente ser competente linglisticamente segin la

OCDE?

4. Para usted qué implicaciones tiene que las competencias lingiisticas sean
internacionales?

5. ¢Explique qué evalla la prueba Saber 11° en el area de lectura critica a sus
estudiantes?

6. ¢Cuantasy cuales competencias evalta el componente de lectura critica de la

prueba Saber 11°?

7. ¢De qué elementos o0 supuestos parte para disefiar su clase?
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
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¢Explique cdmo disefia sus guias metodoldgicas? ;A qué le da prioridad?

¢Quiénes disefian el plan de area de lengua castellana de la Institucion Educativa
Las Mercedes?

¢Describa de qué manera el disefio curricular de su area contribuye a mejorar las
competencias evaluadas en la prueba Saber 11?

¢Como evalla el desempefio del colegio en los Gltimos tres afios en el area de
lectura critica, teniendo en cuenta la media nacional y promedio departamental, por

ejemplo?

¢ Qué factores cree que determinan los resultados obtenidos en el area?

¢Se han realizado ajustes a la planeacion del area a partir de los resultados obtenidos

en la prueba Saber 11° los Gltimos afios? si 0 no ¢cuéales?

¢La institucion realiza una preparacion externa de los estudiantes antes de la

prueba? Si o no. ;Qué piensa al respecto?

¢Disefia su plan de area teniendo en cuenta las disposiciones nacionales e
internacionales sobre la ensefianza por competencias? Justifique.

¢El componente de lectura critica evaluado en la prueba Saber 11 esta relacionado
con el disefio de su clase?

¢Busca usted que sus estudiantes lean criticamente? ;Cémo lo hace?

¢El trabajo realizado en lengua castellana esta articulado con otras areas? Si - no

¢De qué manera?
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19. ¢ Los ejercicios evaluativos que se realizan en el aula estan relacionados de algun

modo con la prueba?
20. ¢ Trabaja temas como macro, micro y superestructura textual en sus clases?
Apéndice B. Entrevista a directivo docente
COORDINADOR ACADEMICO

Cordial saludo, estimado directivo docente. Agradecemos de antemano su participacion
en esta entrevista la cual hace parte de un proceso de investigacion titulada “Articulacion
entre el curriculo de Lengua Castellana y los resultados de las pruebas saber 11° en la
Institucion Educativa Las Mercedes del municipio de Chinl — Cordoba.”, inscrito en la
maestria en educacion de la Universidad Minuto de Dios. El propésito de esta
investigacion es analizar la relacion existente entre el curriculo de lengua castellana de la
I.E y las competencias evaluadas por la prueba Saber once determinando su influencia
frente a los resultados obtenidos en el &rea de lectura critica.

1. ¢Quiénes disefian el plan de area de lengua castellana de la Institucién Educativa

Las Mercedes?

2. ¢Cuéndo se realiz6 la ultima actualizacion del curriculo de lengua castellana?

3. ¢Cual es el enfoque de ensefianza de lengua castellana vigente en el pais?

4. ¢Qué factores cree que determinan los resultados obtenidos en el area de lectura

critica?

5. ¢Como evalua el desempefio del colegio en los ultimos tres afios en el area de
lectura critica, teniendo en cuenta la media nacional y promedio departamental, por

ejemplo?
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6. ¢Parausted qué implicaciones tiene que las competencias linguisticas sean
internacionales?
7. ¢El trabajo realizado en lengua castellana esta articulado con otras areas? Si - no

¢De qué manera?

8. ¢El componente de lectura critica evaluado en la prueba Saber 11 esta relacionado
con el disefio de la clase de lengua castellana? Explique
9. ¢Cuéntasy cuales competencias evalla el componente de lectura critica de la

prueba Saber 11°?

10. ¢ Qué tipo de estrategias emplea para hacer seguimiento al debido cumplimiento de
los planes de area y disefio de clase?
11. ;Qué oportunidades de capacitacion o actualizacion ofrece la I.E. a los docentes

sobre el tema de pruebas, competencias, disefios curriculares y demas?

Apéndice C. Encuesta a estudiantes. Aplicacion virtual.

https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIpQLSeMEsYfOMWFOuUd9Bfhls QwuphPRyLH

n61X06awy3cWG11aQ/viewform?usp=sf link

E ENCUESTA ESTUDIANTES &% ¥y QP @ 5 e

Preguntas  Respuestas (@  Configuracion

Encuesta estudiantes

Cordial salude, estimado estudiante. Agradecemos de antemano su participacién en esta encuesta la cual hace
parte de un proceso de investigacian titulada “Articulacisn entre el curriculo de Lengua Castellana y los
resultados de las pruebas saber 11° en Ia Institucion Educativa Las Mercedes del municipio de Ching —
Cérdoba”, inscrito en la maestria en educacion de la Universidad Minuto de Dios

11T - I = I ©)

Tengo clare que las competencias evaluadas en el componente de lectura critica de la prueba *
Saber 11son internacicnales.

En desacuerdo.
Ni en acuerdo ni en desacuerdo.

De acuerdo



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeMEsYfQMWFOuUd9BfhIs_QwuphPRyLHn61X06awy3cWG11aQ/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeMEsYfQMWFOuUd9BfhIs_QwuphPRyLHn61X06awy3cWG11aQ/viewform?usp=sf_link

ENCUESTA A ESTUDIANTE

Cordial saludo, estimado estudiante. Agradecemos de antemano su participacion en esta
encuesta la cual hace parte de un proceso de investigacion titulada “Articulacion entre el
curriculo de Lengua Castellana y los resultados de las pruebas saber 11° en la Institucion

Educativa Las Mercedes del municipio de Chinl — Cordoba.”, inscrito en la maestria en

89

educacién de la Universidad Minuto de Dios. El propdsito de esta investigacion es analizar

la relacion existente entre el curriculo de lengua castellana de la I.E y las competencias

evaluadas por la prueba Saber once determinando su influencia frente a los resultados

obtenidos en el area de lectura critica.

Escala Likert (de acuerdo)

1: En desacuerdo. 2: Ni en acuerdo ni en desacuerdo. 3: De acuerdo

Afirmaciones

Alternativas de respuesta

1

2

3

Tengo claro que las competencias evaluadas en el area de lectura

critica son internacionales.

Como estudiante de grado undécimo, tengo claro qué me evaluara

el componente de lectura critica de la prueba Saber 11.

Comprendo qué implica leer criticamente.

Estoy preparado para afrontar una prueba de lectura critica.

Tengo claro qué es micro estructura textual.

Tengo claro qué es macro estructura textual.
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Tengo claro qué es super estructura textual.

Estoy en la capacidad de leer criticamente.

Puedo diferenciar un texto discontinuo de uno continuo.

Tengo claridad de las competencias que estoy desarrollando en el

area de lengua castellana.

Conozco cuales han sido los resultados del colegio en los ultimos

tres afos en el area de lectura critica.

Las actividades que se realizan en el area de lengua castellana me

ayudan a prepararme para la prueba Saber 11.

Lo que he aprendido en el &rea de lengua castellana es util para las

actividades académicas de otras areas.

Considero que las temaéticas y los procesos abordados en el area de

lengua castellana no se relacionan entre un grado y otro.

En el area de lengua castellana me ayudan a desarrollar mis

competencias comunicativas.




Apéndice D. Cuadro de analisis documental: prueba saber, curriculo y planes de
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clase.
Andlisis documental: prueba saber, curriculo y planes de clase.
Parametros Prueba | Curriculo | Guias Valoracion Observaciones
saber | de lengua 0
castellana | planes | Total | Parcial | Nulo
de
clase

Transversalidad de
areas

Analisis del texto

Tipologia textual

Competencias

Lineamientos y
estandares
curriculares

Apeéndice E. Validacion de instrumentos.

MAESTRIA EN EDUCACION

Estimado Validador:

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su inapreciable colaboracion como

experto para validar el cuestionario anexo, el cual sera aplicado a algunos miembros de la

comunidad educativa de la I.E Las Mercedes de Chint — Cérdoba.

Considero que sus observaciones y subsecuentes aportes seran de utilidad, pues el presente

instrumento tiene como finalidad recoger informacion directa para la investigacion que se

realiza en los actuales momentos, titulada: articulacion entre el curriculo de Lengua

Castellana y los resultados de las pruebas saber 11° en la Institucion Educativa Las

Mercedes del municipio de Chint — Cérdoba.
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Para efectuar la validacion del instrumento, usted debera leer cuidadosamente cada
enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar
una, varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que
responda al instrumento. Por otra parte, se le agradece cualquier sugerencia relativa a
redaccion, contenido, pertinencia y congruencia u otro aspecto que se considere relevante

para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte
Apéndice F. Juicio de experto sobre la pertinencia del instrumento.

INSTRUCCIONES:

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que
cumple cada Item y alternativa de respuesta, segun los criterios que a continuacion se
detallan.

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Redaccidn, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla
de observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES
Ne Item a|lb|c|d]e
X Como docente: ¢qué busca fomentar en sus
1 1 estudiantes a través de la ensefianza de su
area?
X Por lo general los docentes desconocen el
2 2 enfoque de sus areas por lo que seria mejor

que estas preguntas fueran cerradas

X Describa ¢qué es para usted como docente
ser competente linglisticamente segln la
OCDE? Hay que tener en cuenta que los
maestros  desconocen  las  politicas
3 3 educativas propias por lo que preguntarles
de politicas internacionales no va dar el
resultado que esperan dado que no deben
saber que propone la OCDE en relacion a
este tema.

4 4 X Para usted ¢qué implicaciones tiene que las
competencias linguisticas sean
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internacionales? Desde el marco comun
europeo se esta trabajando este tema, pero
¢Sl saben los maestros que existen
competencias internacionales y las aplican
en su contexto educativo? Seria bueno
preguntarle si reconocen la existencia de
politicas internacionales para la lectura y la
escritura 'y el aprendizaje de las
competencias linguisticas.

Explique ¢qué evalua la prueba Saber 11°
en el area de lectura critica a sus
estudiantes?

La lectura critica no es un area es una
prueba dentro del examen. Por otra parte, la
forma como esté redactada la pregunta no
va a dejar los resultados esperados, por lo
general se desconoce lo que se evalua en la
prueba la pregunta podria ser ¢reconoce
usted como maestro los componentes y
competencias que evalia la prueba de
lectura critica?

Al igual que la anterior pregunta seria
Bueno preguntarle (conoce las
competencias que evalia la prueba de
lectura critica? Mencidnelas

Me quedan dudas con respecto a la
redaccion de la pregunta al hacer mision de
los supuestos ¢existe en la educacion los
supuestos como  estructura para la
ensefianza?

Expliqgue ¢;como disefia sus guias
metodoldgicas? ;A qué le da prioridad?

10

10

Desde su perspectiva ¢cree que el disefio
curricular empleado en el area de lengua
castellana de su institucion contribuye al
mejoramiento de las  competencias
evaluadas en la prueba saber de lectura
critica?
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11 11 X Recordar que la lectura critica no es un area
es una prueba
12 12 X
X ¢Se han realizado ajustes a la planeacion del
13 13 area a partir de los resultados obtenidos en
la prueba Saber 11° los ultimos afios? si 0
no, ¢Cuales?
X ¢Busca usted que sus estudiantes lean
14 14 criticamente? ;Como lo hace? Cambiar por
¢ Qué estrategias utiliza para ello?
15 15 X
16 16 X
17 17 X
X ¢El trabajo realizado en el area de lengua
castellana esta articulado de formas
18 18 ] ] .
transversal con otras areas? Si - no ¢De qué
manera?
X ¢Los ejercicios evaluativos que se realizan
19 19 en el aula estan relacionados de algin modo
con las utilizadas en la prueba?
20 20 X Trabaja temas de la estructura de los textos
tales como micro, macro y superestructura.

Evaluado por:

Nombre y Apellido: Jorge Romero Caraballo

C.C.: 10.967.587 Firma: ' !

|

Apéndice G. Identificacion institucional

CONSTANCIA DE VALIDACION
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Yo, Jorge Carlos Romero Caraballo, titular de la Cédula de Ciudadania N° 10.967.587 de

Monteria de profesion Licenciado en lenguas castellana, ejerciendo actualmente como
director, en la Corporacion Apolineos

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento (cuestionario), a los efectos de su aplicacion al personal que labora en IL.E. Las
Mercedes de Chind — Cordoba.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes
apreciaciones.

DEFICIEN | ACEPTAB EXCELEN
BUENO
TE LE TE

Congruencia de items X

Amplitud de contenido X
Redaccion de los items X
Claridad y precision X

Pertinencia X

En Monteria, a los 20 dias del mes de marzo del 2021

! ‘Flrma

Apéndice H. Curriculo vitae de los expertos

Nombre completo: Jorge Carlos Romero Caraballo

Cargo: director
Institucion: Corporacion Apolineos

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:
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Jorge Carlos Romero Caraballo es miembro de la red colombiana de semilleros de
investigacion RedColsi nodo Cérdoba desde hace 10 afios, asesor y estructurador de
proyectos de investigacion, ponente en eventos académicos nacionales e internacionales. Se
ha despefiado, ademés, como coordinador del semillero de investigacion lexicon de la
Universidad de Cdrdoba, asesor de linea tematica del programa Ondas Cérdoba durante dos
afios, coordinador de investigacion de la Escuela Normal Superior Santa Teresita Lorica

durante dos afios y coordinador de investigacion del Colegio La Salle Monteria.

Apéndice I. Juicio de experto sobre la pertinencia del instrumento.

INSTRUCCIONES:

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que
cumple cada Item y alternativa de respuesta, segun los criterios que a continuacion se
detallan.

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Redaccion, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla
de observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES
Ne item a|lb|c|d]e
1 1 X Aqui el como va sin tilde.
2 2 X
3 X ¢Describa qué es para usted como docente
ser competente linglisticamente segln la
3 OCDE? Seria més oportuno preguntarle por

las nacionales y luego si inclinarse al
contexto internacional.

4 X Sera qué los docentes tienen conocimiento
de las competencias internacionales. Deben
de revisar si esta pregunta les dard los
resultados esperados.
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) 5} X
6 6 X Revisar la redaccion.
7 X Revisar muy bien la redaccion de la

7 pregunta. Serd que en la educacion hay
supuesto.

8 8 X

9 9 X

10 10 X

1 11 X Recuerden que la lectura critica no es un
area.

12 12 X

13 13 X

14 14 X ¢Como hace usted para que sus estudiantes
lean criticamente?

15 15 X

16 16 X

17 17 X

18 18 X

19 19

20 X De qué manera trabaja la macro, micro y

20 superestructura en el desarrollo de sus

clases.

Evaluado por: Oscar Efrain Tuiran Polo

C.C.: 10765816

OZ14€@ - T I €AnNf PO VO

49 26 S =106

Apéndice J. Identificacion institucional
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Oscar Efrain Tuiran Polo, titular de la Cédula de Ciudadania N°, 10765816 de profesion

Lic. en Informéatica y Medios Audiovisuales, ejerciendo actualmente como docente

investigador, en la Institucion Universidad Remington-Monteria.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento (cuestionario), a los efectos de su aplicacion al personal que labora en I.E. Las
Mercedes de Chinu — Cdrdoba.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.

DEFICIEN | ACEPTAB EXCELEN
BUENO
TE LE TE

Congruencia de items X

Amplitud de contenido X
Redaccion de los items X

Claridad y precision X

Pertinencia X

En Monteria, a los 19 dias del mes de marzo del 2021

Q4140 T €RAN PO\
9 76 X106

Firma

Apéndice K. Curriculo vitae de los expertos

Nombre completo: OSCAR EFRAIN TUIRAN POLO
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Cargo: Docente investigador
Institucion: UNIREMINGTON Monteria
Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:

Oscar Efrain Tuiran Polo es Lic. en Informatica y Medios Audiovisuales, Ingeniero de
Sistemas, Especialista en Gerencia Informatica, Magister en Seguridad. Actualmente se
desempefia como coordinador Departamental de la Red Colombiana de Semilleros de
Investigacion Nodo Cordoba. Durante mas de 10 afios se ha desempefiado como docente
investigador en diferentes instituciones educativas departamentales, ademas, es el director

de programas de ingenieria de Uniremington.

Apéndice L. Consentimiento informado de la I.E. Las Mercedes.
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Maria Elena Martinez Molina

Soy una persona responsable, comprometida y entregada a mi profesion docente.
Soy licenciada en lengua castellana de la Universidad de Cordoba, y me desempefio hace
cinco afios como docente de esta misma area en el colegio Gimnasio Moderno del Sind, de

la ciudad de Monteria — Cordoba.

Creo que el campo educativo exige constante actualizacion y profundizacion de los
conocimientos pedagogicos y disciplinarios, por tal motivo mi interés en culminar mis
estudios de Maestria en Educacion en la UNIMINUTO, pues me intereso profundamente

por mi formacion, ya que uno de mis pilares es brindar a mis estudiantes lo mejor de mi.
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Leida Maria Rivero Véasquez

Soy licenciada en lengua castellana de la Universidad de Cordoba, me desempefio
como docente de esa misma area en el colegio de la Fundacion Educativa de la Didcesis de
Montelibano — Colegio El Rosario desde el afio 2017. He prestado mis servicios en la
béasica primaria de dicha institucion y desde ese espacio surge el interés por dinamizar los

procesos de ensefianza — aprendizaje de la lengua castellana.

Actualmente estoy cursando cuarto semestre de Maestria en Educacién en
UNIMINITO y considero que todos los conocimientos adquiridos han fortalecido mi
practica pedagdgica, ya que a lo largo de estos cuatro semestres he construido nuevas

concepciones sobre cémo desarrollar de una manera mas influyente mi labor docente.



