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JUSTIFICACION

Una de las grandes problematicas que se han oldseeraalgunas instituciones
educativas es la falta de interés por parte desspsdiantes en la produccion de textos
escritos. Esto se debe a que la mayoria de lodiastas no reconocen el valor que tiene la
escritura, no sélo para su ambito académico sina ga vida cotidiana. Adicionalmente,
carecen de fundamentos en cuanto a estructurasjeldenguaje, reglas ortogréaficas y
gramaticales que se deben tener en cuenta a ladeoescribir. Igualmente, muchos de
ellos durante su proceso de formacién académichanorecibido la correcta orientacion
para adquirir habitos y bases fundamentales qulédacel| desarrollo de la escritura.

De otro lado, la gran mayoria de los docentes rdas importancia a la parte
gramatical de un texto y se deja de lado la parteibnal, es decir, que no tienen en cuenta
la utilidad que puedan representar estos conoctosgpara otros ambitos de su vida. De
esta manera, la progresion del estudiante se @pecida de modo que hace que la
escritura se torne mecanica y facilista. Asi misnwoexiste un reconocimiento del valor de
escribir adecuadamente, lo cual no permite llevapceso a un nivel cognitivo que
favorezca el desarrollo de competencias escrisirale caracter critico, analitico y

argumentativo.

Por esta razon, surge la necesidad de implemesteategias que permitan la
identificacién y uso correcto de diferentes tipegekto por medio de la literatura espafiola,
en los estudiantes de grado décimo del Colegior@&d@namericano de Capacitacion. De
modo que involucren la lectura en sus procesost@sdes, con el fin de cumplir con el
curriculo y el desarrollo de las competencias eefjliaje establecidas por el Ministerio de
Educacion tales como: la produccion textual yditer. Asimismo se tiene en cuenta que la
literatura obedece a la necesidad de construirsongdad lectora. Sin embargo, se busca
algo mas: que los estudiantes construyan textosrigt#gos, narrativos, informativos y

argumentativos a partir de escritos literarios.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Esta investigacion se llevé a cabo con los esttesatle grado décimo del Colegio
Centro Panamericano de Capacitacion, donde la gnafede Humanidades y Lengua
Castellana, miembro de los investigadores, comanadservar la falta de interés por parte
de los estudiantes para escribir diferentes tigoextos.

De igual manera, mediante el desarrollo del procasamdémico del grupo de
estudiantes, se evidencié que hay una predispogitidparte de ellos para escribir, puesto
gue no hallan un sentido funcional a esta practicaientan con las bases fundamentales
para el reconocimiento y estructuracion de losréifees tipos de texto. Por esta razon se
implementaran algunas actividades donde los estigdiagransformaran algunos textos de
la literatura espafiola en otros de caracteristdifeyentes, para que reconozcan los
elementos esenciales de los textos y en el ddsatlmeste proceso encuentren un sentido

propio de la escritura como herramienta importgata su vida.

1.1.Contexto de la poblacion

El Centro Panamericano de Capacitacion esta ubieadb barrio Chapinero central
de la localidad de Chapinero en la ciudad de Bogesauna institucion que ofrece
formacion en la modalidad de bachillerato por @ciopersonas mayores de 15 afos de
diferentes condiciones socioecondmicas, proversedee diferentes zonas de la ciudad.
Asimismo, a esta instituciébn acuden generalmerigesites con diversas problematicas

en el aspecto académico y disciplinario.

Se tom6 como objeto de estudio los estudiantesratbogdécimo, compuesto por
veinticinco estudiantes, doce mujeres y trece hembuyas edades oscilan entre los quince

y veinte afios.



Tabla 1: Censo del grado trabajado

Grado NUmero de estudiantes

10 A 25

1.2. Formulacién de la pregunta

A partir de lo expuesto, se ha logrado identifieaproblematica a trabajar, de la
cual, surge la necesidad de desarrollar procesastugales por medio de la literatura

espafola. A partir de esto, surge la siguientgpr& problema:

¢,Como los estudiantes de grado décimo del Colegotr€ Panamericano de

Capacitacion pueden producir diferentes tiposegtota través de la literatura?

1.3.0bjetivos

1.3.1. Objetivo general

Desarrollar la produccion de diferentes tipos ddotgpor medio de la literatura
espafiola en los estudiantes de grado décimo detgi@olCentro Panamericano de

Capacitacion, jornada mafana.

1.3.2. Obijetivos especificos

« Conocer el nivel de produccion textual de los aatutds para elaborar actividades que
permitan la adecuada apropiacion del conocimiento.

« Analizar los diferentes tipos de textos escritas log estudiantes a partir de la literatura
espafiola para poner en practica los conocimienlgsigdos mediante el proceso.

« Evaluar el proceso de los estudiantes para estblas falencias, logros, aciertos y

desaciertos de la intervencion.



2. MARCO TEORICO

El marco tedrico expuesto a continuacion se compadeetres apartados que
soportan de manera clara y veridica los objetief®lados anteriormente para la presente
investigacion, en primer lugar se encuentra eldestdel arte, el cual ha permitido
determinar como se ha trabajado la escritura deselecuela. En segundo lugar, se expone
el marco referencial, compuesto por teorias dedatifes autores desde sus puntos de vista,
es decir que apunta siempre a la busqueda de aemtikh escritura y al reconocimiento de
las estructuras de diferentes tipos de texto. tithdlapartado refiere al marco conceptual,
en este, se desarrollan dos categorias de inveistigy aplicacion en el aula con la
poblacion a trabajaConstruccion de sentidp Secuencias textualegue permiten recoger
aquellos conceptos y teorias llevadas a un plan® awadémico siendo parte de esta

investigacion.

2.1. Antecedentes

A partir de las consultas hechas sobre el temastke iavestigacion se puede
evidenciar la importancia que se le da a la leciumscritura en todos los niveles de
educacion. Sin embargo, muchas veces este intst@sentrado en este proceso como un
ejercicio practico sin tener en cuenta que noae tle escribir por escribir o leer por leer
sino de apropiarse del valor y funcionalidad deesaritura, no solo en el desarrollo
académico sino en la vida cotidiana. Es por elle tps siguientes antecedentes son
pertinentes para este proyecto, puesto que sorestemiimportantes y necesarios para el
ser humano en todos los aspectos de la vida aodidi@esto que no solo se utiliza el
lenguaje oral sino también es muy frecuente utiletdenguaje escrito, ya sea para enviar

una carta, presentar un trabajo académico, haeesalititud, etcétera.

Como primera medida se tomara expondra la investigarealizada por Capriles
(2010), en su articulgscuela y literatura: el arte de aprender paravida desarrolla una

reflexion acerca de como el ensefiar literaturaaegdlicacion basica puede desarrollar en



los estudiantes diferentes competencias comunésatia idea de este articulo es reconocer
la literatura como un medio para que el sujetonmezoa su propia realidad y entorno, de
igual manera se debe concebir como una maneraafiaazar o transformar el lenguaje
cotidiano asi como también es la posibilidad para gl estudiante se forme con un
pensamiento mas reflexivo y critico. Por ello epontiante la ensefianza de la literatura en
la educacion basica. La autora divide su reflexaantres apartados en donde expone de

manera mas clara a que se refiere su investigacion.

En primera instancia se encuentra “las competeraiaa educacion basica’. En
este apartado la autora rescata que todas aqoeltgsetencias o maneras de comunicacion
gue se pueden llegar a alcanzar con la literatararspara la vida cotidiana del estudiante,
para desenvolverse en su cotidianidad y entornagjaadiferentes situaciones a traves de
un lenguaje mas rico ya sea oral o escrito. Corgors#o apartado esta “el arte de aprender
para la vida’. En este se resalta el valor queetianliteratura para la vida, a partir de la
lectura de esta se puede obtener o alcanzar weri@rique le permita al estudiante
comprender el mundo que lo rodea, asi mismo, lmipiek al sujeto al verse identificado
con diferentes textos que pueda encontrar endeafitra descubrird nuevas maneras de
comunicarse con los demas puesto que tendra undgnmas rico. Como tercero y ultimo
apartado se encuentferrando filas.En este apartado la autora hace colacion a que
sumergirse en el mundo de la lectura lleva al émtiel escribir, esto como una nueva
forma de comunicar sus sentimiento a los demasjugule da prelacion a que el estudiante

encuentre desde la literatura la manera de vatoéarsu lenguaje y enriquecer el léxico.

Como segundo antecedente se reviso el trabajo lpeshidarinkovich y Moran en
su articuloLa escritura a través del curriculuifd998). En este las autoras presentan una
propuesta para utilizar la escritura como una ha@eata en la cual se pueda obtener y
alcanzar el conocimiento en las diferentes arelbsatber de la educacion basica puesto que
la escritura no es solo integrante del area de¢kkaso sino también en las diferentes areas
del saber debido a que cada una de éstas neadslitdidlogo escrito, ya sea para la entrega

de algun tipo de trabajo o cualquier otro tipo deutnento que requiera de una estructura



formal de escritura. Esta investigacién se basanenpropuesta que se realiz6 a finales de
los 60 en Gran Bretafia llamada “La escritura aésadel curriculum” en El Instituto de
Educacion de la Universidad de Londres y sus asitreron James Britton, los cuales
recogieron 2122 muestras de diferentes tipos dedesn las diferentes areas del saber y

enfoco en los conocimientos previos del estudiante.

En cuanto a sus acercamientos tedricos, las ausmasasan en dos aspectos
sefalados por Susan Mc Leod (1989), los cuale€sornbir para aprender y escribir en
las disciplinas estos dos aspectos tedricos tienen un mismoivbjgt es alcanzar el
conocimiento en todas las areas del saber a tdevissescritura, claro esta que cada uno de
estos tiene diferentes caracteristicas, “escrilairapaprender” se centra mas en la
transformacion del conocimiento pero de una manes social, lo que quiere decir que
busca que el individuo alcance el conocimiento eesdtexto escrito para todos los
aspectos de la vida. Por otra parte, el aspectwibasen las disciplinas” se centra mas en
la adquisicion del conocimiento desde el textoigs@rero hacia todas las disciplinas del
saber como lo son las ciencias sociales, naturgéegjrafia etcétera. Lo que busca con esta
teoria es afianzar el conocimiento a través dedatara acompafiado de un experto en el
tema de la escritura. Para finalizar, las autooaglayen que este tipo de propuestas serian
eficaces si todas las instituciones académicasifiutexibles en cuanto a sus contenidos
académicos en las distintas areas del saber, pgest@stas propuestas rompen con los
esquemas de las distintas areas, ya que tendr@meglizar un trabajo de reflexion en

cuanto a lo escrito y se convertiria en una tanezoeniin de todas estas

En el proyecto de grado de Baez,IMerenciacion y produccion de diversos tipos
de textoscon estudiantes de grado sexto y séptimo del @oan Juan De Avila (2008),
de la Corporacion Universitaria Minuto De Dios, Bt Colombia, presenta una
propuesta para promover la produccion y diferem@ade textos como lo son la resefia, el
resumen y el cuento a partir de la literatura. Ltora empieza por aclarar que en la
actualidad en el colegio se encuentra abandonational de la escritura y no esta siendo

ejecutado de la manera correcta por lo que lodiesties ven el tema de una manera



tediosa y como una actividad impuesta, sin sabenpgartancia que tiene la escritura para
la vida. En segunda instancia la autora da la itapoia al trabajo en la escuela, puesto que
se deben implementar estrategias pedagogicas quieray los estudiantes a mejorar el
proceso de lectura y escritura. Para finalizarueora con su proyecto pretende que los
estudiantes mejoren su proceso de lectura y escrdwpartir de la lectura de una obra
literaria corta ya que esto les ayudara a reconpoadgsarrollar diferentes tipos de texto por

medio de distintas estrategias como lo son platifieer, corregir.

En el articulo publicado por Brunelli, A. En laviga Memoria Académicg que
lleva por titulo “Lecturas y escrituras. La litaredt como metatexto” (2004), habla de su
experiencia como docente universitario, en la baatdvidenciado ciertas problematicas que
tienen que ver con los procesos lectoescritorescuanto a la escritura Brunelli observa
gue encuentra carencias en todos los niveles test(sintactico, semantico, morfolégico,
pragmatico) las cuales son un obstaculo grande quarormar un buen texto. La autora
también detecta que hay una distancia entre elepootector y el escritor, pues actian

COmo procesos que no tienen un punto de encuentro.

Nuestra hipétesis es que la literatura puede ats8z para lograr los propdésitos
sefialados, es decir, para activar el caracter ptiwdue interdependiente de los
procesos de lectura y escritura y adquirir la autoencia y el autocontrol de las
estrategias empleadas en el proceso de la produgadémprension textuales. Esto
es posible porque el texto literario tiene la gattridad de exponer y problematizar
dichas estrategias (Brunelly, 2004, p. 04).

El articulo hace unas aproximaciones a la liteeatjure son: la literatura vista desde
el elemento estético y con una estructura que cumonph funcion social. El segundo es el
que habla de que la literatura se sefala asi missndecir, que esta no solo habla de la
historia que quiere contar, sino que habla deigpsos que la identifican como literatura.
Después de esto el autor de este articulo defipedi@ién que le da su investigacion a cada
uno de los factores que influyen como es el casla digeratura, del lector, el escritor, la
metatextualidad. También hay un apartado de estajtr que se llama “literatura, lectura y

escritura” y en él nombra factores que son relegan el presente trabajo de investigacion



y es el hecho de que la literatura como represémale diversos codigos en relaciones de
intertextualidad da la posibilidad al lector de egar entre diversos tipos de discursos que
lo componen los cuales tienen su debida cargarauleuideoldgica que logra generar

cambios al lector y en la escritura que producéypdamente.

Por altimo, este articulo presenta un ejercici@aplécacion que parte de una lectura
global en la cual se aplican los saberes previl@sexperiencia personal .Se interpreta la
lectura segun varios factores tales como lo cognitio cultural , lo psicoldgico. En esta
lectura se identifican estructuras y valores, t&mbse manifiestan las dudas y las
frustraciones del lector. Como segunda instareildasen preguntas al texto a partir de los
aspectos conflictivos o deficientes. En esta pate evallan nuevas formas de
interpretacion y de lectura y se cuestionan lagdis o vacios que nos deja la lectura, tales
fisuras son: “en relacion con el verosimil genéicten relacion con el verosimil

narrativo”, “en relacién con el lectores”.

2.2. Marco referencial

2.2.1. La escritura

El acto de escribir es un ejercicio dificil queure destreza y conocimientos de la
estructura del texto a realizar, es por ello geenpre es importante una buena orientacion
por parte del docente al momento de explicar diehwa. Es importante que sea claro para
qgue el ejercicio de escribir no sea tedioso ymbelve a la desercién del mismo. Hayes
(como se cita en Lacon y Ortega, 2008) afirma quesktritura “es un acto comunicativo
que requiere de contexto social y de un medio. rissactividad generativa que requiere
motivacion, y una actitud intelectual que exigegesms cognitivos y memoria”. El anterior
enunciado de Hayes lleva a afirmar que la escriegraun acto necesario tanto en lo
personal como en lo académico u otros aspectas ddd, puesto que como lo nombra, la
escritura es un acto comunicativo, en el cual germante conocer la estructura del texto

con el que se quiere decir algo, puesto que cuwaldiygo de texto debe ser claramente



escrito ya que es un tipo de lenguaje dirigido pardector que no tendra la opcion de la
explicacion, Vygotsky (citado por Lacon y Orteg®@Pafirma que el escritor debe realizar
un proceso de “descontextualizacion” esto quiecdr dglie se debe crear un nuevo contexto

en donde el lector se sienta a gusto y tenga alhude lo que el escritor plasma en el texto.

En conclusién, es importante que en el paso pesdaela el estudiante reconozca y
aprenda a utilizar los diferentes tipos de text@ pagrar comunicarse con demas personas
de manera correcta, dado que, como se menciondaamtente, la comunicacion no solo
se da de manera oral y en muchas ocasiones elusanb tendra que realizar cartas,
solicitudes, peticiones, etcétera. Las cuales samclaras no cumplirdn su objetivo y el
acto comunicativo quedara incompleto. Esta es portancia que debe tener la escritura en
la persona ya que tiene que desaparecer la idep@eolo es importante en el plano
académico sino que en su vida sera fundamentallgamiferentes situaciones sefialadas

anteriormente.

2.2.2. Laescritura, una de las primeras formaciones acaaéica

Liliana Tolchinsky, investigadora sobre procesosriggales, en su obra
Aprendizaje del lenguaje escri{@993), resalta el significado que tiene el recomgento
por parte de los estudiantes en cuanto a la impoaad funcionalidad de la escritura desde

la necesidad misma. En el siguiente fragmento Tidkly Io expresa de mejor manera:

Las profesoras cuyas reflexiones hemos seguidoemsan en las letras, palabras u
oraciones que deben ensefar a trazar, sino endléiples situaciones en la que el
escribir es necesario, recomendable y adecuadseeNonsidera escribir, solo como
una habilidad motora. (Tolchinsky, 1993, p. 44).

Asimismo, Tolchinsky expresa que la adquisicion smtido se desarrolla al
momento de escribir, lo que genera conciencia antoua la finalidad y la utilidad de la
escritura. Ademas, menciona que el estudiante aletopiarse de lo que escribe al punto de
poder evaluar sus habilidades y debilidades alymodin texto. En el segundo capitulo del



libro titulado El escribir mas alla de la escue(d993) Tolchinsky expone como la escritura
implica dos tipos de procesos los cuales denomepaesentaciones y las clasifica en
representacion interna y externa. La primera haferancia al conocimiento de los
contenidos al momento de escribir y la segundaespande a la capacidad de racionalizar
y entender lo que se escribe. Finalmente, en dtutag’Los procesos de produccion y
calidad de los textos” resaltan la importancia aeéneracion de ideas y afirma que al
mismo tiempo que el sujeto hace una debida tramsftidn en esta actividad, también

adquiere informacién sobre el tema para la producdel texto.

Los que expone Tolchinsky sirve como herramienta faproyeccion y aplicacion
de la ensefianza de procesos escriturales. Eneesidos la autora plantea que el escribir es
una técnica que se desarrolla desde antes de angrds escuela ya que escribir es un
proceso cognitivo que se da desde la primera etapa vida. Asimismo, propone cinco
fases que se deben aplicar a la hora de esogierar ideas, planificar mentalmente,
contemplar la idea de realizar varios borradoresechar dichos borradores, distraerse un

poco para que el escrito no se torne tan dispemdios

En este sentido, la norteamericana Lucy McCourmiare profesora de literatura
infantil que se ha interesado en los procesosdlerkey escritura en diferentes etapas de la
alfabetizacion. Sus amplios conocimientos y su ee&peia en el tema la han llevado a
realizar varias investigaciones ya escribir algunlaras que se orientan hacia la ensefianza
de la lectura y escritura en la escuela. En su Dimtactica de la escritura en la escuela
primaria y secundarig2001), la escritora aborda ciertas problematicessg presentan en
el aula a la hora de poner en practica estas divgdades, y al mismo tiempo proporciona
una serie de herramientas metodologicas para kfanza de la lectura y la escritura en

cada uno de los niveles escolares.
En el capitulo JActivar las energias para escrib{2001), McCourmic resalta la

importancia que tiene la escritura en la vida a@ehbre. Como lo expresa la autora, el ser

humano siempre ha sentido la necesidad de comseigaor ello, cred sistemas de

10



comunicacién como la escritura que permiten s@glie menester. Sin embargo, hoy en dia
se ha dejado de lado esa parte humana y se ha lect® escritura una actividad
cuadriculada y aburrida que solo se interesa erej@ananones y en imponer temas, que
son relevantes para el proceso cognitivo, peroggueran cierta apatia hacia la practica de
la misma y hacen que esta actividad generalmentirse aburrida, lo que seria un

limitante a la necesidad primaria del ser humano.

Asimismo, la autora resalta que el rol del docemds alla de transmitir una serie de
informacion consiste en cuestionarse, primero gde,tacerca de qué esta haciendo para
propiciar estructuras y facilitar este proceso xgresion, puesto que cuando se conocen
estas configuraciones, el proceso de escrituraaseselareciendo. Es por eso que se hace
una invitacion para que el aula de clase sea masigespacio de adquisicion y generacion
de conocimientos, que sea un lugar para que losliastes puedan expresarse y puedan
encontrar el valor y funcionalidad de este proceses, esta actividad cobra mas sentido
cuando se convierte en un proyecto personal. EBrdeces un elemento fundamental para
la apropiacion del valor de la escritura y mas d#iéestrategias y didacticas necesita saber
escuchar y tener conciencia de que lo realmentémesrtante para el estudiante y
articularlo con el curriculo para que el estudisgesienta profundamente y por si mismo
comprometido con esta labor. Cuando se llega apsito, el rol del maestro cambia,
pues queda liberado de ejercer toda serie dedprgstoaccion para que esta actividad se

realice.

Al mismo tiempo, en el apartado once, titulalos primeros afios de la
adolescencig2001) la autora resalta como la etapa de la adeheia es propicia para el
desarrollo de habilidades mas complejas en cual@@eactica de la escritura, ya que aqui
el ser humano dispone de nuevas capacidades toedksc que permiten asignar nuevos
significados a los acontecimientos, observar difia® perspectivas y pasar de un punto de
vista a otro. Es decir que en esta etapa el hoetbcapaz de crear escritura sobre cimientos

significativos. McCourmic lo plantea asi:
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Estos afios de la escuela secundaria constituyetipande “periodo sensible”
durante el cual las técnicas deben desarrollanserémo rapido, de modo que en el
momento en que los chicos lleguen a tener catorcquince afios estan
suficientemente dotados de oficio como para resetiaumento de su propio
sentido critico (McCourmic, 2001, p. 152)

Segun McCourmic la etapa de la adolescencia egtapa que se debe aprovechar.
El adolescente atraviesa por un “periodo sensilikerie un especial afan para expresarse y
es alli donde se debe acudir a este medio pasiasati esa necesidad que esta muy latente
en la poblacion, de caracteristicas similares @gh@reje de este proyecto, pues son jovenes
de familias disfuncionales, que muchas veces natanecon espacios y personas que les
permita expresar todo lo que piensan y sientengla& manera, la autora plantea que en
esta etapa los estudiantes son muy veloces pagadaprlas técnicas del lenguaje escrito

mediante una inmersion en la literatura.

2.2.3. Estrategias para desarrollar escritura en los estudntes

Maria Teresa Serafini, escritora romana y professrdenguas modernas, en su
libro Como redactar un tema didactica de la escrit{i®93), resalta la importancia de
desarrollar temas de escritura en clase y propoaeserie de estrategias para que los
estudiantes escriban. En primer lugar, hace unakindroduccion sobre la ambicién que
los profesores deberian tener en la ensefianzaederi#ura, la cual radica en generar otra
vision acerca de escribir, ya que la escrituraist&\como una caja misteriosa que solo
algunos pueden abordar. De igual manera, sefaléogumofesores usan didacticas de la
escritura como medio para promover la producciétusd, pero esta solo es un medio,
puesto que se considera que escribir es inédi gebe tener en cuenta un conjunto de
fases necesarias para escribir, especialmente eundrata de elaborar textos como el
ensayo, la resefia o incluso el ejercicio mismosteldr. Serafini aclara que el escribir no
es algo que surge de la noche a la manana, ebiesesi el producto de ejercicios de

dedicacion y esfuerzo para que se tome como habito.
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La primera parte dirigida a los estudiantes descobmo redactar es un objeto
misterioso para ellos, debido a que consideramqusaben escribir”’ y que el texto escrito
nunca llenara las expectativas del lecholemas, no tienen medios precisos para llegar a
desarrollar su capacidad de escribir, creen queddses y profesores no saben guiar sus
procesos debido a que no hay pautas ni estructonasuanto a esto, la pedagoga propone
seis etapas para la produccion textual que denoR#eés de realizacion se presentan de
la siguiente manera: la planificacion, la recogidadeas, la organizacion de las mismas, la

confeccion del esquema, la redaccion del borrddwoeyvision y la redaccion.

La autora argumenta que al momento de escribir padece dificil, pero sefiala que
el ejercicio no se da de un momento para otro,qugyhacer varios intentos, organizar las
ideas y seleccionar las mas importantes para lasgabir, leer y releer para hacer legible

lo que se escribe. En este sentido, Serafini afquea

La produccion de un escrito bien logrado es ellr@do de un trabajo largo vy dificil
que requiere mucho esfuerzo. El lector comun ma@atogertos estereotipos sobre el
esfuerzo y la angustia de escribir, pero generdkn®s asocia a los escritores
frustrados y no los que terminan felizmente suadij@bAl estudiante se le debe
presentar la composicién de la escritura como é@naida que se aprende poco a
poco, muchas veces con esfuerzo (Serafini, 1982 pp28)

Segun Serafini a partir de su experiencia como rteceevidencié que los
estudiantes no reconocen la importancia de las f@seealizacion propuestas y no tienen
en cuenta la planificacion. Esto es, un motivo pama haya una desercion de la escritura y
podria ser injustificado el tiempo que se toma prajercicio en si mismo. De igual
manera, propone una produccion de ideas por medimsl faseda fase de produccigra
cual hace una recogida de informacion de fuentémapias veridicas, concretas que
resumen todo lo que se quiere llegar a escribia fase de delimitaciéren la que se
desarrolla la tesis del escrito para que luegoaya lvariaciones ni desviaciones del tema y
por ultimo organizar las ideas, planificar y estumuar. Ademas de esto, no hay que
generalizar a los estudiantes al momento de espabgue cada uno tiene una perspectiva

diferente.
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2.2.4. Reconocimiento de las estructuras de pensamiento

Miguel De Zubiria es psicologo de la Pontificia Usisidad Javeriana de Bogota, es
Magister Honoris Causa en desarrollo intelectuadycacion de la Universidad Catdlica de
Ecuador, y Doctor en Investigacion Educativa dé&Jtaversidad De Sevilla, Espafiba
teoria de las seis lecturgdantea que el leer es mas que el mero acto dezamthf, porque
detras de las lecturas hay complejas estructurggesamiento que se descubren con un
buen proceso de lectura. Los tipos de lecturaggddns por De Zubiria van desde la mas
esencial y sencilla hasta la mas compleja y comgi¢ania. De Zubiria divide estos seis
niveles de lectura en dos grupos, el primero egpcendido por los tres primeros procesos
lectores que son abordados en grados pertenece&lagsimaria. El segundo lo conforman
los ultimos tres y mas complejos, los cuales sotinemtes para ensefiar en el bachillerato

y universidad.

Las lecturas que propone el autor son: lecturaticamda cual es la mas practica, ya
que tiene que ver sélo con el reconocimiento deligw linguistico. La segunda es la
decodificacion primaria, que es lo que se conoogocka comprension de lectura, pues aqui
las palabras se deben entender por su significadofyncion dentro del texto. La tercera
de las lecturas es la decodificacién secundaria,hgee referencia a la comprension de las
proposiciones, en otras palabras, las ideas y stidse La cuarta es la decodificacion
terciaria, la cual tiene que ver con extraer lacro@oposiciones, es decir, las ideas

principales y descubrir la relacion existente eatias.

Mas detenidamente, De Zubiria habla del quinto Inigge es la lectura
precategorial. El autor concibe esta lectura des@mfoque del ensayo, ya que asume que
la mayoria de libros deben considerarse como griede texto, donde se exponen una o
varias tesis con sus argumentos a los cuales smyadltiples consecuencias. Ademas,
plantea que antes de adquirir la habilidad analitin las estructuras precategoriales se

deben seguir cinco pasos fundamentales:
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El primero de estos tiene que ver con la decodificadel texto las veces que sea
necesario para hallar las ideas principales y &mindds propésitos del autor. Como
segunda instancia tiene que haber un andlisis ataimen donde se extraen las
macroproposiciones una a una y se organizan. Haerd¢ara etapa el lector tiene como
propésito descubrir cudl es la tesis sobre la saallespliega el ensayo, dicha tesis es la
principal razén de la lectura precategorial, yae ggs sobre ella que giran las
macroproposiciones. Como cuarto paso se requierfecae si la tesis tiene que ver con las
macroproposiciones y con las proposiciones. Yalequmto y ultimo paso se relee el
articulo con el conocimiento de la tesis y coma é&st entrelaza con las ideas que la

respaldan y fortalecen.

La ultima de las lecturas es la metatextual, eculdl se contraponen las ideas del
texto que se comprende con ideas nuevas, es deeita mejor manera de comprobar que
las estructuras y el mensaje de un texto fue verdatente captado es escribir sobre él, ya

sea en forma de resefia, ensayo o resumen.

2.2.5. Una flexible forma de estructurar los tipos de texd

Las cosas del decif1999), es un manual sobre analisis del discursotesor la
doctora en filologia Helena Calsamiglia Blancafopor la catedratica de UAB y directora
de la revistaextosAmparo Tusén Valls. Este libro hace un recorridoreovarias teorias y
fendmenos relacionados con el discurso. Dentrstietexto en el capitulo nueve “los tipos
de texto”, segundo apartado “la linglistica deltdex las tipologias del texto” se hace
mencion de la teoria sobre tipologia textual plasdepor el linglista francés J.M Adam la
cual tiene lleva por nombre “secuencias textualegopipicas” la cual plantea que la
mayoria de los textos no son netamente puros, @s @lee sus secuencias no son de un
solo tipo, sino que estos son conformados y perase@dr distintas clases de tipos de
secuencias textuales que complementan el texttiaBisecuencias textuales poseen unos

componentes caracteristicos los cuales hacen qerecagen en el determinado tipo
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La secuencia segun Adam esulasidad constituyentéel texto, la cual tiene una
organizaciéon estructurada y jerarquizada de difeeenombinaciones de enunciados. Las
secuencias que propone este autor son: la secusrcaiva, la secuenciaescriptiva,la
secuenciargumentativaja secuenciaxplicativay la secuenciaialogal. Adam dice que
para hallar la relevancia o supremacia entre laseseias que se encuentran dentro de un
texto, hay que diferenciar distintas clases deessuas, 0 sea que cuando una secuencia es
la que predomina dentro del texto se llama “sedaetieminante” y si hay presencia de
otro tipo de secuencia que no es dominante se deadfsecuencia secundaria”. si la
“secuencia dominante” logra que las deméas girent@no a ella, esta serd una

“secuencia envolvente” y las que la soportan séngnustadas”

Por ejemplo para una secuencia narrativa, Adan2(@@pone seis componentes:

1. Temporalidad: son una serie de sucesos que ermpdique avanza.

2. Unidad temética: es el sujeto actor, ya sea anirnddanimado, individual o colectivo,
agente o paciente.

3. Transformacion: los estados son cambiantes, deialeg desgracia, de riqueza a
pobreza, etcétera.

4. Unidad de accion: proceso integrador. A partir da primera situacion se llega a una
altima.

5. Casualidad: hay intriga que se genera por meditadelaciones causales entre los

acontecimientos.

Estos seis componentes contienen una superes&uaar decir una organizacion
interna y jerarquizada, que aunque predomina, nmies, ya que dentro de esta estructura
narrativa, se puede incluir secuencias de tiporaeguativo o dialogal, segun lo requiera el
texto. La narracion es de los textos que da magbipdad para incrustar las demas
secuencias, ya que en el transcurso de la narrgc@rse hace sobre cualquier suceso, se
argumenta, se describe, se dialoga y se explicapressto que la narracion es uno de los
procedimientos preferidos al momento de expresaridea, ya que por medio de esta se

puede obtener un texto mejor logrado.
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LingUisticamente con la descripcion se represehtaundo real o imaginado y la
forma en que las cosas que pertenecen a estos sifurdwonan o interactian con el ser
humano, es decir que al describir se refleja laréifciacion y la relacion de lo que nuestros
sentidos perciben. La descripcion esta sujetapeispectiva o al punto de vista de quien
percibe, es decir que esta tiene un alto gradaljetsvidad. El propdésito de la descripcion
puede ser persuadir, convencer, criticar, inforrbarlarse o conmover, y por lo general
responde a preguntas como: ¢Qué es? ;Como espgy@séaiene? ¢Para queé sirve? ¢Queé

hace? ¢ Como se comporta? ¢ A qué se parece?

Adam propone tres procedimientos ordenados demtta decuencia descriptiva: el
primero es el anclaje descriptivo en el cual senasun objeto como un todo, es decir que
este objeto es el tema central al cual se le eramwracteristicas. El segundo es el de la
especulacién en donde se establecen las propieggubertes del objeto descrito. El tercer
procedimiento es la puesta en relacion, en el @ualbjeto es comparado con otros objetos

de caracteristicas parecidas.

2.3. Marco conceptual

2.3.1. Construccion de sentido

Uno de los ejes fundamentales para que el processctitura se convierta en un
habito voluntario y consciente es la construcciérsentido. Muchos de los estudiantes del
Colegio Centro Panamericano de Capacitacion delogdgcimo manifiestan una especie
de rechazo hacia este proceso, debido a que emmERINO Se encuentra sentido ni
funcionalidad a esta practica. Es por eso que saltacel valor de la escritura como
herramienta practica de la vida, por lo tantorabajara la concepcion que tienen Serafini,

Tolchinsky y MaCourmick frente a la categoria presia.
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La escritura a pesar de su innegable primacia €®hjato misterioso” para los
adolescentes debido a que no hay desde un pringipimétodo preparatorio donde se
explique que la escritura no es un ejercicio quapsende de la noche a la mafana, es un
ejercicio que necesita de disposicion. Liliana Tolsky planteaquela construccion de
sentido surge desde el aprendizaje de los misnfios i su activa participacion dentro del
aula. Por esta razén, afirmaque los nifios puedear cescritos aun antes de saber
reproducirlos. Asimismo, Maria Teresa Serafini ex@o0mo el escribir es importante en
casi todo contexto y es ensefiado primordialmentel esistema escolar, desde todas las

edades.

En este sentido, McCourmick resalta como en laetacel fin fundamental de la
escritura se centra en lo que se denomina “la matwn” y realmente en muchas ocasiones
se logra llegar hasta este punto. En cuanto a ®stafini justifica que escribir es una tarea
que se va convirtiendo en habito en el momentolgsieestudiantes toman tiempo para
escribir sin imposicion de parte de profesores grgg Asimismo, Tolchinsky considera
que parte de la evolucion escritural esta en ebdomento que los docentes deben tener
acerca de los saberes por parte de los estudignaes,que de este modo puedan surgir
nuevos aprendizajes en cuanto a lo que no sabeiguBkeforma, propone que la escritura
no debe asumirse como una obligacion, sino confadeesidad” que encuentra el nifio
para comunicar sus emociones y sentimientos dermaserita y sobre todo manifestar la

importancia de identificar ciertos mensajes, yans#e pequefos fragmentos literarios.

El ser humano por naturaleza necesita ser escuchsigiecialmente en la etapa de la
adolescencia debido a los grandes cambios quepseimentan en este periodo. De modo
similar, Maccourmy sefiala que la escritura mas @dd#légser un elemento relevante en la
etapa escolar y en la vida misma, es una necegidathria. En este sentido, afirma
Mccourmy que la escritura se puede convertir ealehento mediante el cual se puede
suplir esta necesidad, a la vez que aporta fundasg@ara la construccion de una propia
identidad. Asimismo, menciona que la escritura mprwceso que tiene que ver con las

relaciones interpersonales y que son estas ladejaeminan la orientacion y el sentido que
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cada uno le dé dentro de su vida. De esta mankwatea que los maestros pueden ser
factores de gran influencia para que este sengdensuentre, pues segun la autora, es la

adolescencia donde se forma la identidad y ed@tidle los jovenes adoptan un modelo:

Los adolescentes necesitan también tiempo pardargonselaciones con adultos
amantes de la lectura y escritura porque es dutargdolescencia que los jévenes
construyen su sentido de identidad, decidiendm“estlo que soy” y “esto es lo que
quiero ser”. Estas decisiones se basan en grardaedi relaciones con personas
gue actuan como modelos de roles (Mccormick, 2p08311).

Sin embargo, el objetivo esencial al que se debmpiantar es lograr que los
estudiantes se sientan fuertemente y por si misnvaducrados en este proceso, lo que
significa que el estudiante ha encontrado su prepitido hacia la escritura. Ahi es donde
se ve reflejado cdmo ellos dan valor a esta aett/ig escriben mas alla de un contexto

escolar.

Los estudiantes pertenecientes al grupo de essodigovenes que en su mayoria se
encuentran en la etapa de la adolescencia, una egfmnitiva en la formacion de la
identidad, pero complicada en el sentido que muadtk@sellos vienen de familias
disfuncionales y de un entorno social que no leme expresarse abiertamente. Es por
esto que en este periodo se debe aprovechar pardaorla escritura hacia un nuevo
sentido para que no sea asumida como una pradiigatoria sino que se pueda convertir
en un medio para hacer catarsis y de esta manade égdlos mismos empiecen a darle un
sentido practico para su vida. Frente a esto capviesaltar cOmo a través de este proyecto
se pretende que los estudiantes de grado décimoieaain sentido sobre el valor y
funcionalidad que tiene la escritura en difereatabitos de su vida.

2.3.2. Secuencias textuales

El ejercicio de crear un texto que nace de otmol@reviamente y entendido en su
totalidad, es lo que Miguel De Zubiria llama “leetunetatextual”. para la lectura meta
textual en este texto hacemos alusion a las “se@getextuales prototipicas” ya explicadas
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anteriormente al implementar esta propuesta easngliantes del Centro Panamericano de
Capacitacion y conocer el acercamiento y expewlergue tienen en cuanto a las

actividades lectoescritoras y manejo de estructigresiales pese a su trayecto escolar, se
busca que esta composicidn de textos que hacessfodiantes y que nacen de las obras
qgue leen, no sea cuadriculada y se encierre ermamatonia que llevara al estudiante a
aburrirse y carecer de sentido frente a la esarigino que por el contrario ellos tengan una
serie de recursos de posibilidades las cuales pusd@anocer en el texto que leen y asi
mismo estas sirvan como una serie de recursososocubles el estudiante pueda jugar y

articular para conformar el texto con la idea qrigsere dar a conocer.

La narracion es uno de los recursos de expresi@rusatios por el ser humano para
explicar o para contar un suceso. Este recurscegi#detan arraigado en la comunicacion
escrita del ser humano, ha cobrado tal importamueno secuencia dominante o
envolvente, que es a través de ella que se exptiiaando distintos mecanismos y
recursos muchas cosas, inclusive los origenes ddedsas, la vida misma, o un hecho
cotidiano por pequefio que sea. En el ambito eseslanuy importante y de gran ayuda
este tipo de texto, es por eso que este proyecsidera que este tipo de secuencia es muy
relevante para que los estudiantes desarrolleci@jes de escritura a partir de obras leidas,
debido a que los constituyentes basicos plantgamiosl autor permiten que esta secuencia

envolvente logre insertar otras.

Por ejemplo una actividad para crear un texto dgmddomina la secuencia de este
tipo, seria narrando un fragmento de algo quexéb teido haya dejado inconcluso y a la
imaginacion. En este texto el estudiante podralisez de narrar y crear a su antojo
tomando como recurso secuencias como la explicagiga ejemplo para explicar las
transformaciones que tiene el personaje en cuasts &stados de animo, la dialogal para
explicar el momento en que este personaje intexaxid otros o la descriptiva para detallar

el contexto en el que se mueve el personaje.
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La descripcion también es un ejercicio escrito rfreguente en cualquiera de los
afios de escolaridad, y como secuencia envolverve gara aplicar en varias actividades
de escritura con referencia a obras o cuentos deigd que las preguntas que intenta
responder la descripcion , y que fueron mencionadasl marco referencial, se pueden
utilizar para que el estudiante juegue con su imagdn y con elementos de la obra que
pueden ser imaginarios , y que puede asociar amueal 0 a sus propias experiencias,
por ejemplo se le puede pedir al estudiante queridbasun suceso, el caracter o la
vestimenta de alguno de los personajes. Los asghagguestos en esta secuencia también
se pueden trabajar dentro de procedimientos detwraclya que se le puede pedir al
estudiante que el objeto, persona o hecho a daesse#d descrito como un todo, como algo

al que se le sefialan sus propiedades o partesy@a@go que se compara y se contrasta.

Se hace mencién de la aplicacion de estas dosrsgasieya que se consideran de
gran importancia, sin dejar de lado la gran incitkeique tienen las otras, ya sea en forma
de envolvente o de incrustadas. La idea es que &gts de secuencias se complementen y
sean una herramienta que facilite y afiancen etieje de escritura en los estudiantes a los

cuales se les aplica esta propuesta.
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3. MARCO METODOLOGICO

3.1.Enfoque pedagdgico

La presente investigacion tomard como referente nmeldelo pedagdgico
constructivista abordado desde el liBiaget, Vigotski y Maturana. Constructivismo a tres
voces(2004), escrito por Ricardo Rosas, Christian SelbrasRosas y Sebastian afirman
que el constructivismo surge como oposicion a gorioees conductistas, cuya premisa
mas importante es que el sujeto cognitivo no exfsiemas, percibe al sujeto y el estimulo
como elementos que estan estrechamente relaciqramtndo a que el sujeto es concebido
como receptor de estimulos frente a los cualesci@mzm. Los autores del texto toman

como precursores del constructivismo a: Piagetptglg y Maturana.

Como su nombre lo indica, la teoria constructivisgae su foco de atencion puesto

en el concepto de construccion de conocimientaytr plel cual plantea tres posiciones:

« Posicion constructivista: Rescata el rol constwactdel sujeto dentro del aparato
cognitivo.

« Concepcion constructivista Psicologica: tiene cdimalidad estudiar la evolucion de
un estado cognitivo a otro, es decir, la “constiuttde ciertas estructuras a partir de
otras totalmente diferentes.

« Posicion constructivista epistemoldgica: en relaaoén las posiciones anteriores y al
tener la construccion de conocimiento como objet@studio pretende dar respuesta a
preguntas de interés tales como ¢Quién conoceg C€onoce?, ¢Qué conoce? y

¢, Qué es conocer?
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Los autores presentan la tabla N°1 llamada comitapde los tres autores.

Tabla N° 1. Contrapunto de los tres autores

PIAGET VIGOTSKI MATURANA
¢, Quién Cuatro sujetos Un sujeto mediado El organismo, el
construye? | diferentes, semioticamente observador.
dependiendo del nivel
de desarrollo cognitiva
¢, Qué se Estructuras generales| Sentido y funciones Organizacion
construye? | del conocimiento psicologicas superiores | biolégica dominios
cientifico consensuales
¢, Como se | Por abstraccion Por internalizacion de la | Por autopoiesis, por
construye? | reflexiva actividad social (procesos| acoplamientos
autorregulada interpsiquicos convertidog estructurales de
(equilibracion) en intraspsiquicos tercer orden.
Tomado de Ricardo Rosas, Chistian Sebastian (20Ddjstructivismo a tres voces.

Argentina: Editorial Aique. (p. 80)

A partir del enfoque constructivista, en este pctyese toma como eje de
construccion de conocimiento al estudiante misneobBca que sea €l quien a partir de la
propia practica de la escritura y con la mediacdéhdocente modifique los esquemas que
posee, es decir que a partir de las actividadeggaldas asuma la escritura con un sentido
mas practico y al mismo tiempo reconozca la didexsiy funcionalidad de los textos a
partir de sus estructuras. A continuacion se egidecomo se desarrollan puntualmente
estos tres ejes que relacionan los postuladosctsdrnencionados anteriormente y los

aportes que hacen al desarrollo de la investiga@iénte a los estudiantes de grado décimo

del Colegio Centro Panamericano de Capacitacion.
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3.1.1. ¢Quién construye?

El estudiante construye a partir de conocimienstabdecidos en su ambito social.
Sin embargo, parte siempre de instrucciones cameglars por las personas que conforman
su entorno. En relacion con esto, se pretende quevés de las actividades propuestas en
este proyecto, sean los estudiantes mismos quearmesruyan Su propio conocimiento a
partir de la practica de la escritura y la impletaeidn de los conocimientos brindados por

el maestro, quien es un mediador en este prociedier® en las capacidades cognitivas.

Todo enfoque constructivista implica la adquisiaiteh conocimiento (un sujeto que
construye). En Piaget el problema del sujeto reméteesariamente a la definicién de las
etapas del desarrollo y a su cualidad de ser éstallmente heterogéneos. En Vigotski el
problema del sujeto es que al principio no constmigda, sino que “es construido” por un
mediador externo, es decir un niflo es permanentemeemiotizado en sus
comportamientos con su medio social. En Maturamaadlema es un poco mas complejo,
debido a que el nivel del sujeto cognitivo estaolngrado en acoplamientos que se

construye en organismos autopoiéticos.

De ésta manera, el docente brinda las bases nesegara que sean asumidas por
los estudiantes y se generen cambios internogjdasmnifica que se ha dado paso a una
modificacion en las estructuras preexistentesveésrde estructuras externas. Cabe destacar
gue es necesario tener en cuenta que los sutolseterogéneos y cada estudiante tiene
diferentes modos de adquirir conocimientos y hdédes.

3.1.2. ¢Qué se construye?
El presente proyecto pretende que en las estrgcteomceptuales de los
estudiantes haya una progresion en cuanto a kracnion de conocimiento, es decir, que

a partir de estructuras simples se lleguen a d#karestructuras mas complejas teniendo

en cuenta aquellos conocimientos preexistentesa@a ser. De esta manera se busca que
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los estudiantes identifiquen y conozcan las forrdasdiferentes tipos de textos, que
empieza desde los mas simples hasta llegar aekcion de textos que requieran un
proceso mental mas elevado y que desarrollen es elipacidades analiticas criticas y

argumentativas.

El contenido de la “construccion” es clave en fas posiciones de los autores; en
Piaget, la pregunta acerca del qué se construgeegitorno a las estructuras generadas por
el conocimiento a partir de otras preexistentesa Régotski, en cambio, se construye a
partir de la interaccién con un medio sociocultunadiante el cual se generan significados
semidticos. Por su parte, Maturana sostiene qusujto es un ser que construye
conocimiento a partir de la observacion y la imdac mediante esto, cada uno asigna un
significado diferente a algun referente de la dzali En el momento en que varios sujetos
coinciden en su significado generan un dominio enggal y es alli donde se genera el

conocimiento.

3.1.3. ¢{COmo se construye?

El ¢,como se construye? es un cuestionamiento fparéeeste proyecto puesto que
esta encaminado a los instrumentos de realiza@da thvestigacion, en cada una de las
diferentes fases. Para ello se empez0 por idertifec problematica que presentaban los
estudiantes mediante la planificacion de una sdgeactividades, para conocer los
conocimientos preexistentes y a partir de ello &usberramientas que permitan
modificarlas, de manera pertinente para poder genamevos esquemas Yy lograr una
“equilibracion” en los procesos cognitivos de Issudiantes, en lo referente al desarrollo
de tipologia textual. En esa direccion, en cuania @ternalizacion, se busca que los
estudiantes a través de las actividades propuadtagseran un sentido propio del valor y
funcionalidad de la escritura, que ellos mismosagés de procesos mentales asignen su
propio sentido y lo asuman como herramienta imptet@ara su vida, lo cual servird no
solo para este proyecto sino para que haya babeassy el escribir se convierta en habito

para la vida cotidiana desde la dimension del lajegescrito.
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Desde los autores esta pregunta explica la comsbrudel conocimiento; en el caso
de Piaget es la “equilibracion” que se encuentriadrase de su explicacion del cambio de
esquemas, es decir, si el esquema es apropiadgetd se equilibra; si el esquema no es
apropiado el sujeto quedara en un estado de déibequy comenzara a buscar alternativas
gue lo ayuda a encontrar su propia equilibracidnetecto, para Vigotski no cabe duda que
la pregunta ¢cdmo se construye? esta relacionadia concepcion que se da internamente
y como el sujeto lo hace evidente externamentepade de una estructura semiotica que a
su vez se transforma en éste proceso. Por ultimblagurana la pregunta acerca del ¢,cémo
se construye? esta cimentada en la autopoiesilgoscOmo se construye conocimiento a

partir de la interaccion entre seres humanos pltaeb del del lenguaje oral y escrito.

3.2Linea de investigacion

Esta investigacion se ejecutara con base en ellmbde(investigacion- accion) la
cual se enfoca en el estudio de las practicaslesci@or medio de andlisis para transformar
una realidad que genera cambios y mejoras sigtifica Sin embargo, la nominacién I-A
se utiliza para un gran numero de enfoques, quguauestan estrechamente relacionados,
varian en pequefios elementos. Es por esto, queidesie haber realizado un analisis
minucioso de estos enfoques, se determiné quellgasr a cabo esta investigacion se

implementard la investigacion accion educativa.

Francisco Javier Murillo en el textMétodos de investigacion en Educacion
Especial(2010) expone como los profesores en sus propiosesade clases en su mayoria
acuden a la investigacion accién educativa paraarddkr problemas puntuales a
solucionar, los cuales estan intimamente ligadasadabor del docente. Estos ejes tienen
en comun la basqueda de un cambio en el aulanpblgma a tratar sera luego sometido a

observacion, reflexion y cambio.
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Por otro lado, J. Elliott en el texta investigacion- accién en educaci@D05),
establece que el docente debe estar en la capagitatker la formacion necesaria para
enfrentarse a problemas cotidianos que se presentda escuela, de manera que logre
generar un cambio y por consiguiente se lleguealuar la propia accion e implique una
evaluacion pertinente acerca del quehacer docesfi@la también que este proceso es una
reflexion que permite que el mismo docente realita observacion al iniciar su labor para
que de este modo se pueden examinar las acciohiesligeluo. Ademas, menciona que el
resultado de este tipo de investigacion no busqaomer en el docente una manera de
realizar su labor, sino por el contrario, preteriddalecer su practica docente. Por
consiguiente, explica a partir del modelo ciclice dewin tres momentos en la

Investigacion accién: elaborar un plan, ponerlonamcha y evaluarlo.

Murillo hace referencia a la necesidad de haasbru entre la accion y la
investigacién, como plan de mejoramiento a fineeaados y por ende sometidos a
investigar. El verdadero fin es hacer un cambiocengruencia con la accién docente.
Ademas, si la otra parte de la realizacion del @ctyrequiera de una integracion activa de
otras partes, en este caso los estudiantes debemén oportunidad de influir en el
desarrollo del mismo, asi como debe respetarssicuiieren hacer parte del trabajo.

Murillo en el texto aborda el modelo de fases demhies, cuyas fases son:
planificacidon, accion y observacion. De acuerdo lcoanterior, en este proyecto se busca
una mejora de la practica docente para generarasegm los estudiantes de grado décimo
del Colegio Centro Panamericano de Capacitacioimidsno se realiza un plan de accion,
para orientar los procesos de escritura desde erspgrtiva diferente. De este modo se

adoptan las fases de realizacion que proponéladucativa, las cuales son:

3.2.1. Planificacioén:

En esta primera fase se plantean algunasteggfis para que los estudiantes

identifiquen y reconozcan los diferentes tipos detds por medio de una matriz de
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actividades.. Para ello se toman como medio debeatifacion algunos textos
pertenecientes a literatura espafiola, dado quaaesdailos ejes tematicos que establece el
Ministerio de Educacion Nacional para este gradoegie sentido, se crea un cronograma
para implementar las actividades propuestas, ercuakes se estipulan fecha, objetivos,
desarrollo de la actividad y herramientas a utiliEstas actividades se plantean con base a

los lineamientos curriculares correspondientegearagel de formacion.

3.2.2. Acciobn:

La segunda etapa de esta investigacion se cergnata accion y en el analisis
sistematico de los datos recogidos de las actieslddiagnostico) por medio de una serie
de diarios de campo. Los cuales serviran para apyaeflexion, en este punto se
implementan las estrategias en pro de dar solwdigmoblema detectado. La idea de esta
fase, asi como de la investigacion en general & hen cambio social, que comienza por
medio de este proyecto. Por ello, en el aula delogrdécimo del colegio Centro
Panamericano de Capacitacion se implementaran désidades propuestas en el
cronograma, lo que permitira detectar las falenqiaes tienen los estudiantes frente a la
creacion de diferentes tipos de textos.

3.2.3. Observacioén

Esta tercera y ultima fase implica la recogida #liais de datos relacionados con
algun aspecto de la practica profesional. En ettpaedel proceso, se observaran los
resultados obtenidos en la implementacion de lagidedes planteadas en la fase anterior,
de manera que pueda haber un analisis y una w@ilepertinente sobre el ejercicio
planteado, para que se puedan evaluar los logatescias, aciertos y desaciertos de la

presente investigacion.
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3.3. Instrumentos

3.3.1. Matriz de actividades

Es un instrumento que se utiliza en la investigapipuesta para la organizacion y
planificacion de una serie de actividades que dmnten al desarrollo de los objetivos

propuestos en esta investigacion. La matriz tiémeocelementos como:

» Actividad: Se propone para organizar el inicio @llo y el desenlace de la clase, se
plantea a partir del trabajo con los estudiantesuy necesidades educativas
especiales y especificas del proyecto.

* Objetivos: Determinar los contenidos de lo quaaledja.

* Metodologia: Permite al estudiante ser protagordstau propio aprendizaje por
medio de métodos apropiados con los contenidosagteaisticas a desarrollar con
el grado décimo del Centro Panamericano de Capéxita

* Recursos: Seleccion del material especifico pada @ctividad que facilite el
trabajo del estudiante.

» Evaluacion: Determina, revisa y retroalimenta lagvalades para encontrar los
logros y debilidades de los estudiantes para im@téan nuevos mecanismos y

actividades para reforzar el proceso de los mismos.

FECHA:

ACTIVIDAD:

OBJETIVO:
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METODOLOGIA:

RECURSOS:

EVALUACION:

3.3.2. Matriz Diario de campo

Es un instrumento que se utiliza como medio paoleetar datos de las
experiencias, con el fin de registrar la accion sgielesarrolla. Se quiere lograr un registro
de las actividades para luego interpretarlo y poealizar el analisis de la intervencidi.
diario de campo propuesto tiene nueve elementos pgistrar lo que se observa a nivel

general.

DIARIO DE CAMPO N° 1

LUGAR

RECURSOS

ACTIVIDAD

OBJETIVOS

PROTAGONISTAS

ACUERDOS

DESCRIPCION
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INTERPRETACION

EVALUACION

3.3.3. Matriz Reflexién

Se elabora una matriz de reflexion como instrumepi® se utiliza en la presente
investigacion con el propoésito de examinar los ltedos de un proceso cognitivo, esta
misma reflexion permite que se conozcan las fadenpresentadas. De manera que se
analizan los aspectos que se deben mejorar pagaavbtesultados optimos a futuro, se
tiene en cuenta el papel del docente como medraatia los aprendizajes adquiridos de los
estudiantes de grado décimo del Centro PanameridendcCapacitacion. Durante la

investigacion se implementan tres elementos dexiéf:

* Reconocimiento y manejo de estructuras: El estteliagientifica y aplica los
conceptos explicados por el docente acerca dérlecesacion de un tipo de texto.

» Sentido de la escritura: La funcion de la escrittweno medio para fomentar la
capacidad de crear, pensar, comunicar, analizapkimentar un acercamiento a la
literatura.

» Critica: permite oportunidades de mejoramiento plémentacion de herramientas

gue conlleven a una mejor ensefianza.

Niveles de reflexion

Reconocimiento y manejo de estructuras.

Sentido de la escritura.
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Critica

4. IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

4.1. Desarrollo del problema

A patrtir del cronograma de actividades que se g&anen el siguiente proyecto, se
narra como se llevo a cabo el proceso propuestosrstudiantes de grado décimo del
Colegio Centro Panamericano de Capacitacion, coundiestes de grado décimo, de
manera breve y puntual, para hacer una descripi@dlo que se detecté en el aula, las
cuales, arrojan una serie de conclusiones, queersipara la Ultima etapa de esta

investigacion.

En la primera actividad el docente explico el estmeue se debe tener en cuenta
para hacer un resumen. Luego de exponer cada uallodese entregd un formato donde
cada estudiante elabor6 su respectivo resumen &mejila dada por el docente, en ese
momento surgio preguntas de todo tipo, tales cdpmmedo alterar el cuento?, ¢,por qué es
necesario subrayar? ¢Puedo intervenir cambiandéileat?”. Estas preguntas permitieron
dar cuenta que los estudiantes se sentian limitpdosno poder escribir desde su
perspectiva, dandose cuenta que el resumen egaudditexto el cual no permite alterar su
contenido. Se comenzo a leer el cuento “Cerverdasombras” de Juan José Millas, los
estudiantes comenzaron a leer, el cuento, el eggbdrecia complicado de leer, lo leyeron
por segunda vez y comenzaron y subrayar las id@adgales, anotar ideas principales y
secundarias detras de la hoja, las palabras dedesrias remitian al diccionario, elemento
que permitié entender el minicuento. Esta actividadnitié que los estudiantes por medio

de una estructura explicada, y orientada, desaroollel texto final.
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FECHA

ACTIVIDAD: Eltexto descriptivo.

OBJETIVO: Elaborar un resumen de el minicuento “Cerberolasmsombras” de Jua
José Millas

METODOLOGIA:
1. Lectura del Minicuento “Cerbero son las boas” de Juan José Millas

El docente explica inicialmente el esquema queebe dener en cuenta para hagcer

un resumen. Los cuales, se tomaron a partir delo teacadémico “tejedores
comunicacion: comprender y producir textos acadésngn uniminuto” :
Para escribir un resumen se debe:

« Leer un texto por lo menos dos veces, la primeraatdin de captar la idea del

texto y la segunda para obtener informacién masigaede datos e informaciq
relevante.

« Subrayar las ideas principales y secundarias @db.t Sombrear las palabr
desconocidas, identificar la idea principal queprthas veces se relacionan cof
titulo del escrito.

« Elaborar un esquema (lista breve) para comprerdeideas, su organizacion y
relacion que hay entre si.

« Redaccion del documento: se puede hacer en el nosdem en que establecier

e

-

n
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DN

las ideas. Para ello, se debe tener en cuentatid@d de parrafos que se escribira,

para este caso no es necesario mas de dos pafEsfogir oraciones precisa
empezando por la idea principal del autor.
3.

S,

RECURSOS: Minicuento “Cerbero son las sombras” de Juan Btlés,
hojas tamafio carta, lectura individual.

EVALUACION:
« Seguimiento por parte del docente en dicho proceso.
« Identificacion de la estructura e implementacioneergjilla de evaluacion
« Socializacion de sus escritos.
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Rejilla Evaluativa

Proceso

Al realizar
0 la lectura extrae lo principal, lo cual le pe®eniiniciar con la
categorizacion de lo qué es un texto descriptivo.

Desarrolla la escritura teniendo en cuenta la g&son de (lugar, época
personajes en los cuales se presentan rasgos fysgunocionales)

Estructura de manera pertinente lo escrito por dusiglicando I3
organizacion de un texto descriptivo.

Es entendible y aplicable lo explicado por la dbeede manera que
pueda aplicar en sus futuros escritos.

En la segunda actividad el objetivo era elaboratexto descriptivo, para ello se
utilizé el cuento “El paraguas de Jacinto”. Despdesina lectura minuciosa del cuento se
les pidid a los estudiantes por medio de un sistgéenpreguntas una descripcion puntual
del objeto personal que hacia referencia el cufrdies preguntas eran: ¢cémo es? ¢ Para
qué sirve? ¢De qué esta hecho? cuando los estglidescribieron sus paraguas, se les
pidioé que hicieran un texto en donde comparan egueas propio con el que se hablaba en
el cuento. El resultado que arroj6 este ejercimofue el esperado pese a parecer tan
sencillo, pues la descripcion requiere de una nibsidad y un léxico acertado del cual

carecen los estudiantes.

En la tercera actividad, se tomé como base el oudatmujer del bandido” para
crear un texto conversacional o dialogal. Como eranmedida, se les sugiri6 a los
estudiantes que leyeran el cuento para que entandi@ trama. Después de ello se les
sugirio otra lectura enfocada en los personajas sue roles dentro de la obra. Cuando los

estudiantes comprendieron esos roles, se les gigidpensaran en un contexto distinto al
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de la obra en el cual dichos personajes pudierblkan una conversacion y también en un
tema de didlogo. Cuando pensaron en todos estosmies se les suministré una copia con
un guion teatral para que se guiaran de la estaigtypudieran imitar aquel fragmento.el

ejercicio arroj0 buenos resultados, ya que paredgoria de los estudiantes fue muy
atractivo colocar a conversar personajes de uneaégotigua sobre temas del interés de

ellos.

La cuarta sesion inicié con el docente haciend@eguefio diagnéstico acerca de
los conocimientos que tenian los estudiantes frarniexto narrativo, preguntas como ¢,Qué
es un texto narrativo?, ¢Cudles son las partesndexio narrativo? A partir de las
diferentes ideas que aportaron los estudiantesnyagada del docente se resolvieron las
preguntas y se llegd a la definicion del texto at@ro y cuales son sus partes, adicional a
esto, se les hizo la pregunta acerca de qué fuslalad tiene este tipo de texto para sus
vidas, para su cotidianidad lo cual los llevé ées@bnar y reconocer la importancia de este.

Se paso ya a lo practico y cuando se dejado @gparte tedrica del tema, pasamos
al ejercicio o actividad propuesta que consistiaramsformar un poema “Noche Oscura”
de San Juan de la Cruz a un minicuento, en primetancia debian leer el poema hasta
gue les quedara de manera clara para poder pdsaete tema y contexto a un minicuento
como se menciond anteriormente. Para finalizar ige kntrega de una matriz de
autoevaluacion donde los estudiantes dieron cuwnitsu proceso y evaluaron de manera
cualitativa su produccién frente a la actividadglee sirvié para dar cuenta de cédmo los
estudiantes ven este proceso de escritura y cqadiade una buena explicacion por parte
del docente y acompafiamiento se cumplen los obgetpropuestos y se vuelve una

actividad tediosa para él.
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FECHA:

ACTIVIDAD: El texto narrativo

OBJETIVO: Transformar el poema “Noche oscura” de San Juarad€ruz en un
minicuento.

METODOLOGIA:

1. Lectura de "La noche oscura” del escrispa@ol San Juan de la Cruz.
2. Transformacion del texto lirico en un mugato.
3. Lectura del minicuento a sus comparferoa mntificar la estructura de

este tipo de texto.

RECURSOS:
Texto "La noche oscura” de San juan de la Cruahtgmario carta y lapiz.

EVALUACION:
« Socializacion del texto en el que se expongan lioscoentos elaborados y analig
de las caracteristicas del texto narrativo a pdetila produccion textual.
+ Identificacion de la estructura e implementacioneerejilla de evaluacion.

is

Rejilla Evaluativa

Proceso

Al momento de leer, reconoce los signos de puninadiases u oraciong
que le permiten categorizar la estructura del teatoativo.

Cuando aplica la lectura desarrolla al momentoelementos que hace
parte de la misma ( espacio, tiempo, personajes)

Analiza sus propios escritos de manera asertivarsectiva (signos d
puntuacion, coherencia)

Al socializar los cuentos identifica los errores sles compafieros,
momento de redactar.

La quinta actividad apuntaba a un entendimientac#smto a las caracteristicas
y estructura de la narracién. Esta actividadessll cabo con el cuento “La rosa” de Juan
Eduardo Zufiga. Lo que se planteé con el cuentogaeaellos se guiaran a través del
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primer parrafo de este que oficiaba como el inicique sirviera de guia para que ellos

desarrollaran una historia libremente que contavier nudo y un desenlace. Lo primero

que se hizo fue leer muy bien ese primer parraf@ger preguntas de como cada uno lo
podia orientar, de qué elementos eran pertinemtesque esa narracion atravesara por los
procesos exigidos y los cuales daban la estruesparada. Si bien, el ejercicio se realizé y
los estudiantes encontraron un nudo y un desemlace las historias que desarrollaron,

podemos evidenciar que son muy facilitas, puearsalel nudo al desenlace sin darle

ninguna trascendencia, 0 sea que dan soluciones proyntas y faciles a

problematizaciones complejas que plantean.

En la sexta actividad, el tema se basa en la farmn de preguntas, en donde el
docente indaga acerca del conocimiento que tiesgeadtudiantes sobre lo que es un Texto
informativo, esto permite resaltar los conocimisrnpoevios que traen consigo al iniciar un
tema. Muchos de ellos desglosan el término “infdivod como algo que regularmente les
permite estar al tanto de lo que sucede ya sea pais, ciudad o barrio. De manera que la
docente analiza junto con los estudiantes a pair una noticia periodistica las
caracteristicas y la composicion de un texto infdiwo, por consiguiente se hace una
explicacion minuciosa acerca de como estd confoonehdexto informativo (titulo, lead o
entradilla, cuerpo de la noticia) y se atribuye i@ortancia que tiene en el acto

comunicativo, destacando que siempre la informasgda de manera objetiva.

FECHA:

ACTIVIDAD:
El texto informativo

OBJETIVO:
Transformar el minicuento “La Mano” del escritopaBol Ramoéon Gémez de |a
Serna en una noticia periodistica.

METODOLOGIA:
1. Andlisis de una noticia periodistica parstaklecer caracteristicas |y
componentes del texto informativo.
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2. Orientacion por parte del docente acertéed® informativo.

3. Lectura del Mini cuento “La mano” del esmriespafiol Ramon Gomez della
Serna.

4, Escritura de una noticia periodistica dipdel texto leido.

RECURSOS:

Minicuento “La mano” del escritor la Serna, hojamafio carta y lapiz.

EVALUACION:
« Socializacion de la noticia periodistica, orientgutwr el docente, en el que se
expongan los textos elaborados y se analice elepoode produccion y lds
caracteristicas del texto informativo.
+ Identificacion de la estructura e implementacioneerejilla de evaluacion.

Rejilla de evaluacion

Proceso

Reconoce qué es un texto informativo.

¢ ldentifica la estructura del texto informativo?

Aplica la coherencia en el texto escrito, basédadwsla conformacion d
un texto informativo.

Es clara la explicacion y aplicable la conceltaaion de un text(
informativo.

Por otro parte, algunos de los estudiantes nombralementos que permiten la
informacion, entre ellos esta: el periddico y Ievwesion elementos que generalmente lo
relacionan con la informacion. Los estudiantes lekrtuento “La Mano” del escritor
espafiol Ramon Gomez De la Serna, este tipo derdettace parte de la Literatura
Espafiola tema que se aborda en el grado 10°, gla@ona sobre la conformacion de un
texto informativo. De manera que los estudianteizan una noticia periodistica a partir
del texto leido. Al realizar la actividad muchos Ide estudiantes lo hacen de manera
asertiva y sobre todo teniendo en cuenta las mwtmes dadas por el docente, los
resultados son satisfactorios puesto que al monamteocializar la creacion de su texto
informativo, muchos de los estudiantes estan axj@eaativa de lo escrito por su
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comparfiero y de esta manera les permite una sereiti@s constructivas dadas por la
docente en compafiia de los demas estudiantes, émnd@ da como un procesos
satisfactorio ya que la conformacion de un texformativo, les permitié apropiarse del

tema desde su propia creacion textual.

La séptima actividad tenia como objetivo identifitzes caracteristicas y estructura
de un texto argumentativo, se tom6é como medio maear el texto la lectura del
minicuento “Cuando Marga no esta, todo es MargaMdetin Civera Lopez, los docentes
explicaron de manera clara cdmo se producia uro tasgumentativo, los pasos y su
estructura, a medida que se fue desarrollando kvided surgieron diferentes
cuestionamientos , debido a que formularon un tgtoalebian justificar, pero el problema
era que no tenian bases para defenderlo, lueglmgjestudiantes leyeron el cuento, se hizo
evidente una progresion en la comprension lectdedido a que algunos estudiantes
desarrollaron la actividad con los pasos dadodqgsoprofesores, la pregunta base para que
ellos tomaran posicion de lo que escribieron fu@gl@s su opinion frente a Marga?
Defienda su postura. Al final de la actividad ssaskié como se dificulta escribir cuando el
tiempo es limitado y no sienten una claridad y amuhio en cuanto a la secuencia que se
debe llegar para escribir un texto argumentatiwojdlioso de esta actividad fue como los
estudiantes se sentian fuertemente involucradosloudefienden sus puntos de vista.

En la octava actividad el objetivo era construirtexio expositivo, se tomd como
base el cuento “El secreto”. Después de que eltafar leido se mostré un ejemplo de
texto expositivo y se observaron detenidamentecsuacteristicas. Después de que los
estudiantes tuvieron el acercamiento a las cafatiters fundamentales del texto
expositivo, se les pidié que escribieran un textodende se expusiera la imagen del
hombre y de la mujer segun la perspectiva de cadalentro del cuento, tal texto lo iban a
basar en aspectos tales como: psicoldgico, filogsfifisicos y demas. Al observar el
ejercicio se hace evidente la dificultad que tielosnjovenes para exponer su pensamiento

y cuando logran exponerlo no saben como organiz8dguede decir que a pesar de que
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este texto es muy habitual dentro del quehacediestil, ellos carecen de practica para
dominarlo y se enredan para exponer cosas 0 Sineggue aparentemente dominan.

La novena actividad se construyd un texto arguntgotadebido a que en la
actividad anterior se evidencio que la estructwrajmedé totalmente clara, se tomé como
base el minicuento “El reincidente” del escritorpa®l Rafael Sanchez Ferlosio.
Organizar, las ideas y justificarlas dentro de exid argumentativo, y se decidio dar una
serie de conectores para dar elementos que paskfaitiles para la realizacion del texto
argumentativo, se complementé y los estudiantesadog entender, interpretar como se
desarrolla un texto argumentativo, como pueden ndiefe sus ideas, el producto fue
favorable, y el avance se evidencia a partir deolaparacion de las dos actividades de

texto argumentativo propuestos en la investigacion.

Al iniciar la ultima actividad un grupo de cuatrst@diantes realizé una exposicion
acerca del texto instructivo, al terminar, el ddeepropuso algunos cuestionamientos
acerca de este tipo de textos para que ellos fupr@mes identificaran, sus caracteristicas,
funcién y uso en su vida cotidiana. A partir deoeks mismos estudiantes construyeron
una definicién de texto instructivo y lograron étaer sus caracteristicas y dar ejemplos
de ellos. De esta manera ellos mismos reconocigr@entido funcional de éste tipo de
texto y dieron cuenta de los componentes estruesiyaorganizacion del texto, a partir de
Su propia experiencia, lo que supone la existetheianos preconceptos o como lo define

Vygotsky estructuras preexistentes.

Luego se le entregd a cada estudiante el romareguth de Santa Gadea” en una
hoja para que los estudiantes procedieron a realiza lectura individual en medio de la
cual, con la ayuda de un diccionario, se disipahatias sobre el vocabulario desconocido.
Ademas, se hizo entrega de una matriz donde delexstaon espacios para cada uno de los
componentes estructurales con el fin de verifitae@nocimiento de las caracteristicas y
componentes estructurales del texto instructivoadirpde la transformacion del texto

anteriormente leido en una receta. A partir deoteceptualizacion realizada anteriormente

40



se hacia evidente que los estudiantes tenian d@sasnocimientos acerca del texto, sin
embargo a la hora de escribir los estudiantes selagan pensativos y demoraron un
tiempo en empezar a transformar el texto. Mucho®llts se tomaron un tiempo para
extraer los elementos claves o microestructuraspriganizaron y empezaron a elaborar su
escrito. Estos jévenes demoraron menos tiemporarinar su escrito mientras que los que
los que no organizaron su forma de trabajo tard$ emaconcluir y en algunos casos no

lograron terminar la actividad.

FECHA:

ACTIVIDAD:

El texto instructivo

OBJETIVO:

Transformar el romance “La jura de la Santa Gad=alina receta.
METODOLOGIA:

1. Presentacion por parte de los estudiamtés poesia medieval espafiola.
2. Lectura del romance "La jura de Santa @ade

3. Busqueda de vocabulario desconocido.

4, Escritura de una receta a partir de laitaatealizada.

RECURSOS:
Romance "La jura de Santa Gadea", hojas tamafi® gaépiz.

EVALUACION:
« Intercambio de textos entre los estudiantes y kp&tddn en cuanto a la estructura y
produccion escrita.
« Revision del proceso de produccion, resultadosyecdarios.
» Identificacion de la estructura e implementaciomaerjilla de evaluacion.

Rejilla Evaluativa

Proceso Si | No

Al leer La jura de la Santa Gadea, el vocabulasiolaro y preciso.

Estructura y conoce el texto instructivo.

Destaca que el intercambio de textos, le permiteidea acerca de las diversas forma
escribir e inclusive los errores que aparecela escritura.
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Al producir la escritura de su receta, fundameatéxplicado por la docente referentg
texto instructivo.

5. RESULTADOS Y CONCLUSIONES

5.1.Resultados

Los estudiantes del Colegio Centro PanamericanoCedpacitacion lograron
reconocer y articular los elementos estructurake¢od diferentes tipos de texto. Esto se
pudo evidenciar mediante el analisis de las matrasgregadas, puesto que organizaron
cada elemento en el espacio asignado para ellondfgde los elementos que permitieron
este reconocimiento y la realizacion las actividafleeron la disposicion y el manejo
pertinente del tiempo asignado para cada una. Asimila explicacion previa del tema y
Su asociacion con elementos de la vida cotidiama phreconocimiento de estructuras
facilitan el proceso de produccion textual, puegte la actividad deja de ser dispendiosa y

aburrida lo que genera que el gjercicio se desamel manera mas efectiva.

En relacion con lo anterior, se pudo observar cauando hay claridad sobre los
diferentes tipos de texto y sus estructuras, laitesx toma un nuevo sentido para los
estudiantes, es decir, reconocen como este tiptexdes no solo les puede servir en
diferentes areas del saber, sino que también eteamento practico en su vida cotidiana.
De igual manera, a partir de la socializacion deescritos apropiaron el sentido de escribir
desde la posicidon de lectores y escritores, lo, guatiujo una reflexion del para qué o para
quién escriben, lo que generd la conciencia ddapuextos deben ser claros para que otras
personas lo puedan leer y sobre todo lo puedamamiteDe acuerdo a esto, se pudo
entrever que la escritura se facilita y se toramd#tiva cuando los estudiantes adquieren un

nuevo sentido hacia ella.

Por otro lado, cabe resaltar la importancia demecer al estudiante como un ser

heterogéneo con un pensamiento particular cuyoepmg resultados se presentan de la
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misma manera. En este sentido se encontraron asteslia los cuales les cuesta trabajo
establecer un plan de accibén, organizar ideas §rp#es un texto a otro, especialmente
cuando se trata de géneros diferentes. En relacid®esto, se llega a establecer que con los
estudiantes que presentan este tipo de problemdshbszia trabajar con mayor énfasis
y acompafarlos de manera mas cercana para quecas® sea mas efectivo y adquiera la
escritura como un habito. De igual manera, se mlkervar la necesidad de hacer una
retroalimentacion individual, para que en su procds produccion textual haya una

progresion.

Finalmente, en la implementaciéon del proyecto ntbgearon llevar a cabo algunas
actividades, debido a actividades que realizé datution en los horarios estipulados para
desarrollar el presente proyecto. En este senéidiem abierta la posibilidad de aplicar las
actividades restantes puesto que podrian ser pailesimplementarlas en el aula de clase y
ayudarian a complementar los conocimientos adaqagirgsh el desarrollo de este proyecto.

5.2.Conclusion

Cuando los estudiantes adquieren sentido del wallemcionalidad que tiene la
escritura para su vida cotidiana, la resistenceltpbitualmente existe sobre esta actividad
se transforma, se torna menos dispendiosa parstiedi@nte y en consecuencia para el
docente quien ya no necesita coaccionar a susiastesi Esto produce un mejor ambiente
en el aula, puesto que la escritura de textos yesmuercibida como una practica impuesta.
Asi, los jévenes se involucran en mayor medida s#8 proceso y en algunos casos se

convierte en un acto voluntario que traspasa tagdras del ambito académico.

De igual manera, la escritura es un medio que perque los estudiantes puedan
suplir la necesidad de comunicarse, es una formaader catarsis. Mediante la escritura
pueden expresarse libremente, lo que suple la idecegnata de todo ser humano de
comunicarse, especialmente cuando se trata de sadotes, pues como lo afirma

McCourmic este es un periodo sensible en el queisana dinamica social en la que se
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desenvuelven no les permite suplir esta neceslEadeste sentido, se puede afirmar que
estas debilidades se pueden aprovechar para @studiantes se involucren en la practica
de la escritura y de esta manera logren expreadeseez que construyen conocimiento

El reconocimiento de la estructura de un texto caga uno de sus componentes
facilita el proceso de produccion textual. Asi,r@un estudiante reconoce las estructuras
y sus componentes su visidn de la escritura sesftrana, pasa de ser un ejercicio
complejo a una actividad, que aunque requiereroicego mental complejo, esta al alcance
de todos, lo que genera mayor disposicion por pkrtes estudiantes hacia esta practica y
por lo tanto unos resultados mas efectivos durgrdespués del proceso. Asimismo, el
analisis y socializacion de los textos producidosmo proceso de retroalimentacion
permite que los conocimientos adquiridos seanrreafios y al mismo tiempo puedan
aclarar algunas dudas que surgen durante el prategwoduccion. En este sentido, se
puede evidenciar como a través de las relacionesewan a partir del lenguaje escrito y
oral se construye conocimiento, lo que Maturanandetomo autopoiesis. Ademas,
desarrollan habilidades criticas y argumentatiagsenden a organizar las ideas para ser
expresadas a sus compafieros y gradualmente se idgan@ando un proceso de

transformacioén cognitiva, lo que Piaget denominiaiecion y acomodacion.

De esta manera, cuando relacionan y analizan Xéssta partir de elementos de su
vida cotidiana muestran mayor interés en el temal ynismo tiempo reconocen la
importancia y funcionalidad que tienen este tipded&os y de manera general la escritura
en otros espacios diferentes al ambito acadénticqué aporta en la construccién de un
sentido propio de la escritura. Esto ratifica Isipidn constructivista de Vigotsky, en la
cual afirma que el sujeto construye conocimienfmadir del entorno sociocultural y que
este conocimiento pasa por una fase de internalizgara luego ser exteriorizada en este
caso por medio de los textos producidos. De igoamd, es importante hacer una
retroalimentacion personalizada puesto que comoaflona Piaget las estructuras
cognitivas de los sujetos son heterogéneas y pie sus resultados también presentan
caracteristicas diversas. Es alli donde radica abbrvy la pertinencia de hacer un

retroalimentacion individual para evaluar puntualtedos aciertos desaciertos y falencias
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gue presentan los estudiantes al elaborar un texte esta manera, el estudiante tenga
claridad sobre su proceso de escritura, lo queibage a que haya una progresion en sus
procesos de produccion textual.

Cuando se realizan actividades orientadas a laupoo@h de textos formales los
estudiantes se sienten coartados y muestran taficypara extraer ideas principales,
articularlas y organizar el texto. Esto se debegram medida, a que muchas veces en la
escuela los docentes centran el proceso de prdsutextual en textos narrativos, cuyo
nivel de complejidad es muy basico y en el momentgue los estudiantes se enfrentan a
la lectura y produccion de otros tipos de textosisaten limitados y tienden a orientar sus
textos hacia la secuencia narrativa. De igual fordea@laboracion de un plan de escritura
facilita la produccion de texto, pero genera cieeithazo y en muchos casos se omite este
elemento puesto que segun algunos estudiante®reqld mayor tiempo y mayor esfuerzo
mental, que para ellos es injustificado que comexiaresa Serafini produce un rechazo y
un gran nivel de desercién en el proceso de esxrite resalta que en la etapa de la
adolescencia los estudiantes adquieren mayorescidagas que, como lo afirma
McCourmic se pueden fortalecer mediante el procdsoescritura para desarrollar
habilidades orientadas a la argumentacién, lacariji el analisis. En este sentido, se
evidencia como la literatura es un medio pertingo&ea enriquecer la competencia
comunicativa, puesto que por medio de ella losdestiies transforman gradualmente su
lenguaje, pasando de la expresion coloquial a ngukge mas formal como lo afirma

Capriles.
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ANEXOS

Anexo 1: Cuadro de actividades

TEMA OBJETIVOS ACTIVIDAD
El texto Identificar las Leer el cuento “El paraguas Jacinto” del
descriptivo caracteristicas e escritor espafol Alvaro Cunqueiro y
intencién comunicativa convertirlo descriptivo.
de un texto descriptivo
El texto Identificar las Se leera el cuento “La mujer del bandido”

conversacional

caracteristicas de un
texto conversacional

de Andrés Ibafez. Luego, debe
identificar los personajes y su rol dentro

an
de

la obra y crear un guidn para una obrg de
teatro.
Estructura de Identificar la estructural Con base en el primer parrafo del

textos narrativos

de un texto narrativo

1929”

ya estd) nudo y desenlace.

Continte esta historia teniendo en cug
gue el cuento tiene como base: Inicio (gque

minicuento “La rosa” Juan Eduardo Zudiga,

nta

El texto Identificar las A partir de la lectura del minicuento
Argumentativo caracteristicas y “Cuando Marga no esta, todo es Marga”
estructura de un texto | de Martin Civera Lopez responda ¢ Cual es
argumentativo su opinién frente a Marga? Defienda |su
postura escribiendo un texto argumentat|vo,
agregue todos sus argumentos y cierre (con
una conclusion.
El texto Identificar dentro del | Leer el cuento “El Secreto”
expositivo texto descripciones queRealiza un escrito sobre como se presenta la
permitan dar a conocef vision del hombre y la mujer segun sus
aspectos puntuales ideales. Se deben tener en cuenta: aspectos
dentro de una obra. mentales, psicoldgicos, espirituales,
emocionales vy fisicos.
El texto| Elaborar un plan delLeer el cuento “Los barbaros” del escritor

4
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expositivo:  Plar| escritura que permitgespafiol Pedro Ugarte. Investigar sobre|los
de escritura. seleccionar informacioppueblos barbaros y sus costumbres y a partir
de manera adecuaddel cuento y la informacion consultaga
para generar un texfcelabora un texto donde expongas |los
expositivo. aspectos mas importantes de esta culturg.
El texto narrativo:| Identificar las Leer el cuento “El salvaje” de Juan Grafia
caracteristicas y | caracteristicas y Armendariz y a partir de esta historia crear
elementos. elementos del texto un mito donde identifique los elementos|de
narrativo un texto narrativo.
Transformacion | Transformar un texto | Leer cuento “Olor a cebolla” del escritor
de textos conversacional en un | espafiol Camilo José Cela y transformarlg en
texto narrativo un texto narrativo.
Descripcion de | Apropiar el concepto deLeer el cuento “Adiés” del escritor espafiol
ideas y etopeya como elementcLuciano G. Egido vy transformarlo en un
sentimientos. del texto descriptivo. | poema donde describa los sentimientos
expresados en el cuento.
La red Organizar, las ideas y |el el cuento “El reincidente” del escritpr
argumentativa justificarlas dentro de | espafiol Rafael Sanchez Ferlosio.
un texto argumentativg Escribir un texto argumentativo donge
exprese su opinion acerca de la obra. Tenga
en cuenta incluir en el texto los siguientes
conectores.
Conector de tesis:
Se infiere...
Se puede concluir...
Se piensa...
Conectores de argumentos:
Ya que...
Dado que...
Puesto que...
Debido a...
El texto Identificar las Leer el cuento “El caballo y el hombre” gel
instructivo caracteristicas e escritor espafiol Antonio Ferres y a partir|de
intencién comunicatival esta historia de cuenta paso a paso acerga de
del texto instructivo gué haria en caso de haber encontrado g este
caballo.
El texto Identificar las 1. Leer el cuento “La Quimera” e
informativo caracteristicas de un | 2. Indagar sobre este término. a partir| de
texto informativo y esto responda ¢ qué relacion establece entre

4
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hacer uso de ellas en lgel titulo y el cuento? y elabore un te
produccion escrita. enciclopédico a partir del nombre
cuento.

Anexo 2: Diarios de campo

DIARIO DE CAMPO N° 1
LUGAR Colegio Centro Panamericano de Capacitacion

RECURSOS: Minicuento “Cerbero son las sombras” de Juan Jifiés, hojas tamafi(
carta, lectura individual.

ACTIVIDAD: Realizar un resumen a partir del minicuento “Certs®n las sombras” de

Juan José Millas con base a la estructura dadal pocente.

OBJETIVOS: Reconocer la estructura del resumen a partimileglcuento “Cerbero so
las sombras” de Juan José Millas

PROTAGONISTAS: Interventores: Lady Valenzuela, David Rojas, esiu@s.

ACUERDOS: Tener una participacion activa y continua en @v@ades propuestas en
proyecto

DESCRIPCION: Se realizara una explicacion minuciosa de la etstra del resumer
para que los estudiantes con base a esa estrugdliceen el resumen y se den cuenta c(
les funciona, hacer un tipo de texto sencillo €gdp la estructura.

INTERPRETACION: Fue un acercamiento preciso entre estudianteseevémtores
debido a que los estudiantes mostraron gran inperégscribir con base a una estruct
explicada y que a partir de ellos crearan un resyfoe evidente el deseo por ellos escr
y su necesidad por escribir mas alla de lo queas@ua texto) el cual no puede hah
alteraciones de ningun tipo. Esta actividad sinsgapdetectar algunas falencias
estudiantes que les cuesta escribir cuando noreynuotivacion” de por medio.

EVALUACION: Al terminar la actividad y observar los trabajosregados, damos cuen
de como los estudiantes hacen textos mucho masioohdos, articulados, cuando se ti
clara la estructura de un texto.

el

A\ —4

—

el

MO

ura
bir
er

de

ene

DIARIO DE CAMPO N° 2
LUGAR : Colegio Centro Panamericano de Capacitacion

RECURSOS Poema Noche Oscura, hojas tamario carta del@sSan Juan de la Cruz,
lapiz.

y
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ACTIVIDAD : Transformacion de texto

OBJETIVOS: implementar las base tedrica en el poema meniopara transformarlo gn
un texto narrativo

PROTAGONISTAS: Docentes: Diana Cepeda, Jhonny Rubio Estudiantes

ACUERDOS: Si el estudiante presenta dudas al respecto,diggiese al docente para
clarar las mismas.

DESCRIPCION: Percepcion de lo que es el Texto narrativo aésale lluvia de ideas
Aclaracion de las preguntas del estudiante acegicecha “texto narrativo”

Después de evidenciar las estructuras del textatnar, los estudiantes leen un poema de
la Literatura espafiola y lo transforman en un tetoativo.

INTERPRETACION : Al desarrollar la actividad los estudiantes eigton muy
entusiasmados y la desarrollaron de manera asggigae le encontraron la funcionalidad
a la escritura desde este tipo de actividad.

EVALUACION : La actividad fue un éxito puesto que los estudsmostraron un interés
por esta y de manera cuantitativa se evalué conmataz la cual se les fue otorgada a
ellos.

DIARIO DE CAMPO N° 3

LUGAR : Colegio Centro Panamericano de Capacitacion
RECURSOS Noticia periodistica, hojas tamafio carta, Minitiee‘La mano” del escrito
la Serna, hojas tamafio carta y lapiz.

~

ACTIVIDAD : Transformacion de texto

OBJETIVOS: Implementar la estructura del texto informativaymo base para la
produccion textual, a través del minicuento “La ofashel escritor la Serna

PROTAGONISTAS: Docentes: Diana Cepeda, Angela Samaca Estediant

ACUERDOS: Si el estudiante presenta dudas al respecto, dielgase al docente para
aclarar las mismas.

DESCRIPCION:
« Percepcion sobre lo qué es el Texto Informatit@eés de lluvia de ideas.
« Explicacién sobre la conformacién de un texto iimfativo desde su estructura
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y funcionalidad.
- Participacion al momento de identificar la estrugtde la noticia por medio de u
noticia periodistica.
- Después de evidenciar las estructuras del textonvitivo, los estudiantes leen
Minicuento de la Literatura espafiola y lo transfannen un texto informativo.
INTERPRETACION : El estructurar el minicuento leido, en un textdormativo
despertd la creatividad al momento de escribirey permitid socializar, escuchar
aprender acerca de la escritura de los demas.

EVALUACION : La actividad que se presentd para implementarlosnestudiante
generd una participacion activa y sobre todo wanello 6ptimo de las tareas a reali
durante la clase, resolviendo inquietudes y guialudoestudiantes en dicho proceso.

\"2

yar

DIARIO DE CAMPO N° 4

LUGAR: Salén de clases de grado décimo del Colegio €eR@namericano d
Capacitacion

RECURSOS Romance "La jura de Santa Gadea", matriz y lapiz

ACTIVIDAD : El texto instructivo

OBJETIVOS: Transformar el romance “La jura de la Santa Gadgauna receta para q
los estudiantes reconozcan la estructura y funbdathde este tipo de texto.
PROTAGONISTAS: Estudiantes y Docentes Diana Cepeda y David Boelri
ACUERDOS:

« Se requiere la participacion de los estudiantes.
+ Se debe elaborar un plan de trabajo individual.

ue

« La lectura y comentarios criticos frente a los dexse deben hacer de manera

respetuosa y centrada en aspectos relevantes.
« En caso de inquietudes se debe acudir a los dacente

DESCRIPCION: Cuatro estudiantes del grupo hicieron una bretreduccion del tema
a partir de ello se pas6 a hacer una socializamarios estudiantes para que a partir de
preconceptos se llegara a hacer una definiciontedeb instructivo y a reconocer
funcionalidad y elementos estructurales. Luegaeabz6 la lectura individual de “La jur
de Santa Gadea” para que a partir de ella empezasaborar un plan de accién p
transformar este texto en una receta. A continmasi intercambiaron los textos y
terminar se hizo una socializacion frente a loaltados propuestos.

sus
5U

a
ara
al

INTERPRETACION : Fue una actividad muy acertada puesto que losdiestes
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empezaron a construir conocimiento a partir de esonceptos, uno de los ejes
constructivismo. Al principio fue un poco dispergbopuesto que a los estudiantes

del
les

cuesta trabajo expresar su opinion frente a oeesopas, pero al transcurrir del tiempq se

fueron interesando en el tema y fueron participamayor medida, dejando entrever
habia apropiacion del tema.

ue

En cuanto al proceso escrito, al principio much®giemoraron para elaborar su plan| de

accion y empezar a producir su texto. Alli se padservar que hay varios estudiantes

que

tienen dificultades para reconocer y extraer lasragistructuras. Sin embargo, a medida

gue escriben el trabajo se va facilitando.

Referente al intercambio y analisis de textos emnc®mparieros se notaron intranquilog, se

evidencio que presentan cierto temor a ser leidogigados. Sin embargo la socializac
se hizo de manera respetuosa y en ella se logirtircein mas el tema.

EVALUACION : Esta actividad permitié evidenciar como los estigs pueden articular

un texto, de mejor manera cuando se conoce lacastauy cuando asocian este tipo

ion

de

textos a elementos de su vida cotidiana. Asimigtos,permitié evidenciar que se puede
tener clara la parte tedrica de un tema pero al emtonde llevarla a la practica surgen

dudas que deben ser aclaradas en ese momentguyzael proceso se lleve a cabo
manera efectiva. Ademas, se llegé a la conclusife &5 mediante la practica que
estudiantes afianzan el conocimiento sobre el tema.

de
los

De igual manera se pudo observar que a los estadigne elaboran un plan de accion se

les facilita méas el proceso de produccion textual

53



Anexo 3: Cuadro de reflexion

Niveles de reflexion
Actividad N° 1

Reconocimiento y
manejo de
estructuras.

Los estudiantes de grado décimo del centro Pancaneri de
Capacitacion manejaron la estructura correctameetedo a que
hubo tiempo y disposicion por parte del estudignéelemas se
evidencié que si a los estudiantes se les dand@acturas, s¢
ejemplifica cada uno, con cosas cotidianas contosetbnocidos
se torna entretenido y se llenan de expectativen@hento de
elaborar un texto, sin dejar a un lado que cuamdestudiante tien
clara la estructura del texto, elabora textos mawibnales
acordes a lo que se quiere lograr.

D

Sentido de la
escritura.

=4

Esta actividad es relevante para el sentido desdatera, puest(
que se observlo como los estudiantes querian pautigiescribir 1o
que opinaban frente al texto propuesto de Milldgurzgos querian
cambiarle el final, otros querian transformarlotoefsie de grarn
impacto porque da cuenta del interés que despiartscritura
cuando articulan un texto literario y se tienenmenejo de la
estructura textual, se ve interés por escribir ylfazer evidente su
critica, reflexion o comentario.

Critica

Es de reflexionar como los estudiantes expresateseao de hacer
ejercicios de escritura cuando encuentran sentidesaibir y
manejan las estructuras textuales, se consideraeqdebe trabajar
un poco mas con los estudiantes que limitan sust@sg no
quieren expresar sus ideas y en realidad tienemcasd#ar la
escritura como un “objeto misterioso” y es deber mediador
brindar metodologias que permitan involucrar fuedete Ia
escritura en la vida cotidiana de los estudiantes.

Niveles de reflexion
Actividad N° 2

Reconocimiento y

Los estudiantes de grado décimo del centro Pancaneri de
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manejo de
estructuras.

Capacitacion después de una buena introduccioergamiento a
tema por parte del docente reconocieron las eatagdel tema

antes de involucrarlos con la escritura se le darprocer las

y se desarrollara de manera eficaz.

Sentido de la
escritura.

En este actividad se evidencid como los estudiaesnocen €
sentido de la escritura, es decir, reconocen cateotgpo de texto
les puede servir no solo en el area de espafioltambién en la
diferentes areas del saber, de igual manera, reeangue en s
vida cotidiana es necesario saber escribir estediptextos ya qu
el lenguaje escrito hoy en dia es mas frecuentesejusilice.

Critica

En cuanto a la critica cabe decir que se deberr ma&s de esto
ejercicios en el aula para que el estudiante segaran el mundg
de la escritura y deje de

verla como un acto académico obligado, de igualerzrse deb
dejar de sefialar al estudiante por sus escritos ag ftmien
acompafarlo de manera mas cercana para que Ss@EE® ma
efectivo y adquiera la escritura como un habito.

Niveles de reflexién
Actividad No. 3

Reconocimiento
y -

Manejo de
estructuras.

Los estudiantes del Colegio Centro Panamerican@ajgacitacion
lograron reconocer y articular los elementos esirates del textg
interpretativo. Esto se hizo evidente en la manizegada puesto gy
organizaron cada elemento en el espacio asignadcefo.

Uno de los elementos que ayud6 a que este recoienttnse logra dé
manera mas efectiva fue el analisis que se hizalglenos textos d
éste tipo que manejan en su vida cotidiana.

Cuando los estudiantes logran identificar los comeptes
estructurales de un texto es mas facil para el&mear un texto.

En el momento del intercambio de los textos prathgiy
comentarios acerca de ellos se hizo evidente queneh si fue
apropiado por los estudiantes, es decir hubo urgificaxcion en sug
estructuras.

0

trabajar. Ademas de esto se pudo evidenciar qadosi estudiantes

estructuras de los textos, no va a ser un ejer@dioso ni aburrido

D = W

]

D

|72}

e

D— P

Sentido de la
escritura.

Los estudiantes asignaron un nuevo sentido sobescldtura de est

tipo de textos, pues segun la socializaciéon pudiesatender e
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significado préactico de este tipo de textos y sydrtancia para
diferentes &mbitos de su vida.

Cuando los estudiantes adquieren un sentido sabresctriturg
este proceso se facilita y genera mayor interéis lesta actividad.

Critica

Para este tipo de actividades se deberia haceretnualimentacion
individual, puesto que hay aspectos individuales sgideben aclarar
de manera personalizada.

A los estudiantes les cuesta trabajo estableceplam de accion
organizar ideas y pasar de un texto a otro, eslpgente cuando se
trata de géneros diferentes.

Niveles de reflexion
Actividad N° 4

Reconocimiento
y manejo de
estructuras.

os estudiantes del Centro Panamericanocor lo qué es un textp
informativo ya que en el momento de la ensefanzaungeron en
cuenta los conocimientos previos y se hizo unaaipacion y manejc
de las estructuras a través de una actividad.
Se implementa lo explicado acerca de la confoidnade un texto
informativo y se hace evidente el proceso de cbeagitransformacion
de un cuento a un tipo de texto de caracter infommaesto es
observado por la docente durante todo el proceso.

Sentido de la
escritura.

Organizacion en suescritos al categorizar un tipo de informac|on
objetiva.

La funcién que cumple este tipo de texto dentrartesocieda

El conocimiento del para qué o para quién escabajna de las formas
de relacionar la escritura teniendo como basalstrsque los texto
deben ser claros para que otras personas lo plestay sobre todo I
puedan entender.

~O?

Critica

La implementacion de herramientas tecnoldgicas,cual permite
una explicacibn mas ludica, siendo menos rriéna
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Anexo 4 Fotografias de los trabajos realizados pdos estudiantes durante el proceso
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