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Introduccion

El objetivo de este informe es realizar un analisis interpretativo del registro de una observacion
de una clase de Filosofia realizado por Rosse Marie Vallejos Gomez (2020), en un curso de 4°
afo de la educacion secundaria de una escuela chilena, a partir de herramientas propias del
campo de la Psicologia Educacional. Nuestro eje principal sera la construccién de conocimientos
en el aula, focalizando en la interaccion y el discurso pedagégico. Ademas, nos detendremos en
algunos momentos de la clase que podemos pensar en relacién con las ideas de fracaso escolar
y discapacidad de aprendizaje, presentes en el eje curricular de la asignatura, denominado en-
foques y objetivos de la orientacion psicoeducativa.

Metodologia

Como se expuso anteriormente, la metodologia del andlisis esté focalizado en el registro es-
crito de una clase de Filosofia. La transcripcion da cuenta de las interacciones discursivas entre
una profesora y un grupo de alumnas. No resulté posible determinar la cantidad de integrantes
del grupo de la clase, aunque se llega a individualizar a 6 de ellas. En la forma de expresarse
tanto de la profesora como de las alumnas encontramos expresiones que nos resultan poco fa-

miliares en nuestro contexto comunicacional.

Analisis interpretativo

La clase se organiz6 en torno a la lectura de un texto, seguido de la resolucion de un cuestio-
nario, y se focalizé en el contenido curricular “fundamentos de la moral”, haciendo referencia a
distintos filésofos. Como puede apreciarse en el anexo de este informe, durante el desarrollo de
la clase se alternaron momentos en los que distintas alumnas leyeron en voz alta un fragmento,

y momentos en los que la profesora realizd preguntas basadas en la lectura.
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En el procedimiento de analisis del registro de la clase encontramos reflejadas las categorias
para el estudio de la interaccion propuestas por Ned Flanders'0 (1961), con excepcion de la ca-
tegoria “acepta expresiones emocionales y afectivas de los estudiantes”. También, dos catego-
rias para el analisis propuestas por Feuerstein acerca de la mediacion docente en la construccion
del conocimiento: preguntas orientadas hacia la precision de ideas y preguntas orientadas a re-
visar el propio razonamiento, recuperadas por Palacios (2015). A estas categorias les podriamos
sumar otras, diferentes o mas especificas:

Profesora:
- Hace preguntas o da explicaciones para recordar conocimientos previos.
- Da opiniones o analiza cuestiones no —necesariamente— relacionadas con los

contenidos curriculares.

Alumnas:
- Piden precisiones o explicaciones.
- Negocian la organizacién de la clase (negandose a realizar la consigna o propo-
niendo alternativas; por ejemplo, o cuando se niegan a leer en voz alta).
- Hablan entre ellas sobre el contenido, sobre las consignas, sobre la interaccioén (se
mandan a callar) o sobre otra cosa no relacionada.

- Relacionan y articulan los conceptos con situaciones de su cotidianidad.

Ambos actores:
- Bromean.

- Ponen ejemplos.

Si analizamos las interacciones a partir de los temas abordados en la clase podemos men-
cionar los siguientes elementos que se encuentran presentes en la clase: el contenido, las acti-
vidades, cuestiones de la vida cotidiana (en mayor o menor medida vinculadas con el contenido),
de la docente, de las alumnas y su relacibn, de la interacciéon misma.

En cuanto a la forma de los intercambios, vemos que la estructura basica de intercambio
comunicacional denominada por Sinclair y Coulthard (1975, citado por Palacios, 2015) IRF "' en
general se da de manera incompleta, mediante encadenamientos de los primeros dos elementos.
Es decir, luego de la pregunta de la profesora y la respuesta de las alumnas, no suele haber una
retroalimentacion, sino una repregunta (de las categorias que tomamos de Feuerstein) o una

nueva pregunta sobre otra cosa.

' Del docente: acepta expresiones emocionales y afectivas de los estudiantes; alienta y apoya los aportes de los estu-
diantes a la clase; acepta y/o usa ideas o aportes de los estudiantes; formula preguntas sobre la base de los contenidos
curriculares; explica o expone temas curriculares; da instrucciones, normas y érdenes; critica o justifica su autoridad para
intimidar a los estudiantes. De los estudiantes: responde a requerimientos del docente; inicia la conversacion, participa
de manera espontanea. (da retroalimentacion); silencio o confusién, ya sea porque ninguno toma la iniciativa o porque
todos hablan al mismo tiempo.

" “IRF": el profesor inicia (I) el intercambio lo cual provoca una respuesta (R) por parte del estudiante, a la que sigue una
retroalimentacién o feedback (F) del profesor.
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Esta escasa consideracion de la profesora de los aportes que fueron haciendo las alumnas
podria relacionarse con la tendencia sefialada por Agudo de Cérsico y Rosetti de “convertir si-

”

tuaciones de dialogo en una ‘mayéutica imperfecta™ (citados por Palacios, 2015, p. 7).

Volviendo al tipo de actividades que ocuparon la mayor parte de la clase, Palacios (2015)
explica el potencial didactico de las actividades de lectura y debate sobre lo leido. Sin embargo,
en este caso encontramos ciertos aspectos que obstaculizaron la posibilidad de explotar el po-
tencial del material de lectura. En primer lugar, el texto seleccionado por la profesora pareceria
que no permitié establecer un dialogo con el autor, ni tampoco resulté de interés para las alum-
nas. En segundo lugar, la forma en la que la profesora propuso abordar el material, a partir de
un cuestionario, no dio mucho lugar a la profundizacion del contenido, ni al desarrollo de habili-
dades cognitivas o metacognitivas por parte de las alumnas. En tercer lugar, con relacién a las
particularidades de los debates guiados por el docente (Palacios, 2015), las intervenciones de
las alumnas estuvieron limitadas en su extensién y se dirigieron principalmente a responder pre-
guntas puntuales de la profesora, no registrandose dialogos entre pares acerca del contenido.

Sin embargo, se destaca cémo la profesora recurrié a la conversacion libre, que va y viene
entre temas de la vida cotidiana y categorias propias del contenido curricular. En este sentido,
Palacios (2015) recupera el concepto vygotskiano de Zona de Desarrollo Préximo para pensar
cémo la conversacién permite a los docentes ayudar a los estudiantes a establecer relaciones
mas alla de sus capacidades auténomas.

Por otra parte, se advirtieron intercambios —algunos son bastante extensos— en los que no
se trabajo sobre el contenido ni se converso sobre otros temas, sino que se dedicaron a la gestion
de las actividades. También, vimos que en algunos momentos las alumnas se negaron a realizar
lo requerido por la profesora, en otros propusieron alternativas de trabajo, algunas de ellas por
fuera del marco de la actividad de la clase, hablando entre ellas. La forma de manejar estas
situaciones por parte de la profesora vario entre insistir en el cumplimiento de las instrucciones
dadas, sisear, pedir callar a las alumnas y amenazar con un formato de actividad aun menos
deseable al que se ponia resistencia.

En estos intercambios se pudo observar que una finalidad principal de los mismos fue buscar
respuestas a preguntas que realizd la docente, como anteriormente se menciond y, en caso de no
haber respuesta, se pasaba a otra repregunta para revisar contenidos abordados en clases anterio-
res. De esta manera se limit6 la interaccién grupal, sélo dos o tres alumnas fueron las que participaron
en la construccion del conocimiento quedando el resto por fuera o participando con poca intensidad.

Otra situacion que se observé tiene que ver con el comentario de la docente para incentivar
a las alumnas para que respondan pero dando por hecho que sélo iban van a poder participar
las que tuvieron buena calificacion en la evaluacién
Profesora: 4 Qué?... A ustedes que les fue tan bien en la prueba
Alumna 2: ;cuando? (murmura)

Alumna 3: cuando hizo la prueba...
(Alumna rie)

Profesora: por eso no lo digo de manera irénica
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Alumna 1: ;no?

Profesora: noo... lo digo de verdad (rie)... no todas, pero... la mayoria si

Estas situaciones nos condujeron a preguntarnos ¢,qué es lo que puede suceder con las alum-
nas que quedan por fuera de este tipo de ensefianza?. McDermott (2001) plantea la idea de
discapacidad del aprendizaje, la cual se acentua en las instituciones debido a que no se acepta
que haya nifies que aprendan de manera diferente o mas lentamente de lo esperado. El contexto
en estos casos cumple un rol fundamental dado que este puede generar un ambiente en el cual
estos rasgos de la DA se puedan manejar dentro de un escenario mas organizado.

Asimismo, McDermott (2001) sostiene que:

El término aprendizaje enuncia simplemente que algunas personas han lo-
grado determinada relacion entre si, y es en funcién de esas relaciones que la
informacién necesaria para la participacion de todos se hace accesible de ma-
neras que permiten a las personas dedicar a cada tarea el tiempo suficiente
como para llegar a desempefiarse con eficacia. Si esto sucede con la suficiente

frecuencia, se puede decir que acontece el aprendizaje (p.301).

En el registro de observacion pudimos visibilizar algunas intervenciones que dan cuenta cémo
esta nocién de aprendizaje que desarrolla McDermott no se lleva a cabo durante la clase promo-
viendo asi posibles situaciones que pueden verse como una posible o futura DA.

En linea con las ideas de McDermott, Terigi (2009) sostiene que el fracaso escolar masivo
responde a diferentes instancias como en este caso la evaluacién en la cual él o la profesora
deciden que el alumno no aprende o no lo hace segun lo esperado. Esto puede darse debido a
la ausencia de criterios psicologicos a la hora de evaluar, como a la insuficiencia de repertorios
de intervenciones para responder a la diversidad de posiciones en torno al conocimiento.

Ante estas situaciones encontramos modelos que pueden ayudar a evitar el fracaso escolar
como la presentada por Sole y Martin (2011) quienes proponen un modelo educativo de orienta-
cion que habilite una mirada hacia la realidad de una manera sistémica y constructivista que
permita reconocer las diferencias individuales para poder orientar el aprendizaje con el fin de
trazar un horizonte para el trabajo compartido y de esta manera acercar posiciones para com-

partir una vision mas compleja y a su vez mas optimista para el desarrollo y el aprendizaje.

Conclusion

A partir de la lectura bibliografica, del andlisis de la clase y del intercambio que realizamos
como grupo de trabajo, nos surgieron algunas preguntas y reflexiones con relaciéon a la ense-
fAanza del contenido. Si bien, la docente generd espacios de intercambio, realizé intervenciones
que permitieron retomar contenidos de clases anteriores, dio lugar a las opiniones de las alum-

nas, la docente no termind de profundizar en los contenidos. Sus intervenciones estuvieron mas
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orientadas a que las alumnas “respondan lo que se busca” y no a problematizar o poner en
tension los conceptos presentados y las representaciones que las alumnas tenian sobre los mis-
mos. Consideramos que la tematica de la clase hubiera posibilitado el debate, la confrontacion
de ideas, la construccién del conocimiento de forma tal que las alumnas en una posicion mas
activa. No nos referimos concretamente a la participacion, sino al desafio intelectual que se les
presento, el cual podria haber sido mas potente. Por ejemplo, ¢ qué hubiera pasado si la docente
hubiera utilizado como estrategia una repregunta que invite a repensar las respuestas?, una re-
pregunta que invite a la argumentacion de las alumnas, en definitiva, una propuesta de retroali-
mentacidn que enriquezca las construcciones de significado. Desde nuestra perspectiva, se des-
aprovecharon momentos potentes de complejizar y poner en tensién los contenidos, lo cual hu-
biera fomentado tanto la metacognicién como la transformacién de los esquemas previos de las
alumnas a nuevas construcciones, dando lugar a nuevos conocimientos y aprendizajes que pue-
dan inscribirse de manera mas significativa.

El aula es un espacio donde no solo se presentan los contenidos, sino también donde éstos se
socializan. La palabra, los discursos y el lenguaje en si mismo permiten la construccion de sentidos
ala hora de entrar en contacto con nuevas categorias y generar aprendizajes. Dejar circular la palabra
entre pares, intervenir repreguntando (no sélo cuando la respuesta es incorrecta), plantear desafios
en términos intelectuales, presentar diversidad de opciones a la hora de proponer una actividad, son
estrategias que deberian estar presentes en toda situacion de ensefanza para promover mas y me-
jores oportunidades de aprender. Entendemos que una situacion de ensefianza debe generar inquie-
tudes que potencien los aprendizajes, atender la diversidad de maneras de aprender y prevenir que
algunes alumnes (y a veces muchas) quedan excluidos. La inclusion pensada en términos amplios
es mas que presentar propuestas que alienten a la diversidad, generen aprendizajes significativos vy,

en definitiva, eviten situaciones que lleven al fracaso escolar.
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ANEXO

Analisis de la interaccién y el discurso en una clase de filosofia extraida
de la tesis doctoral de Vallejos Gémez (2020)

Presentacion del tema

Profesora: El dia de hoy comenzaremos a ver cuales son los fundamentos de  Anuncia el contenido.
la moral. Dentro de lo que funda la moral esta... eeh... la naturaleza humana, Lo empieza a explicar.
el deber como fundamento moral, el amor, el contrato social...

Alumna 1: ¢ Contrato social? Pide explicacion.

Profesora: si, para eso les voy a traer una guia. Y también la utilidad (murmu- No explica, promete guia. Sigue
llos). ¢Es dtil o no es util lo que estoy haciendo? explicando.

Alumna 2: siii Intenta responder.

Alumna 3: ; Qué esta haciendo? Pide explicacion.

Alumna 4: ensefiandote po Intenta responder.

Profesora: es una pregunta retorica Responde.

Alumna 3: ah

(Murmullos y conversaciones entre alumnas)
Alumna 5: Alison... ;teni lapiz mina?
(Murmullos y conversaciones contintian)
Alumna 6: profe... (Otra alumna tose)

(Continuan los murmullos y conversaciones inteligibles, se agregan sonidos
de lapices chocando en las mesas)

Alumna 7: Profe, no lo entiendo... Pide explicacion.
(Continuan las conversaciones y sonidos de autos desde fuera)

momento de lectura 1

Profesora: ¢Quién puede comenzar a leer la guia? Consigna.
(Alumnas se sorprenden) No siguen la consigna.

Profesora: Ya, la Javiera... Y atentas que cualquiera puede seguir la lectura... Consigna mas especifica. Aviso
(Murmullos y conversaciones)... Ya comience Javiera. sobre la modalidad de trabajo.

Javiera: Los fundamentos de la moral, la naturaleza humana. Existen diversas Sigue la consigna.
posiciones respecto a los fundamentos de la moral humana. La primera, que

examinaremos... a continuacioén es de la propia naturaleza humana. Radl y

Roberto discuten respecto al derecho de propiedad. Raul siguiendo una tesis

marxista afirma que él... ah, creer que una persona tenga propiedades de

ciertos bienes, especialmente de produccion, le da un poder sobre otras per-

sonas, lo que determina una situacion injusta. Roberto dice que el derecho a

la propiedad es un derecho natural del hombre y que es parte de su libertad.

Supone Roberto que existe una naturaleza humana y que hay ciertos dere-

chos in... inherentes a esta naturaleza.

Sécrates y Aristoteles pensaron que esta naturaleza humana era la base de la
moral. Por eso que Sécrates afirmaba que el actuar moral del hombre se fun-
damentaba en el conocimiento de la naturaleza y en un actuar conforme a ella.
Aristoteles se preocupaba de buscar qué era lo que realmente distinguia a esta
naturaleza y lo encontraba a en la vida intelectual.

Ambos filésofos, como también lo hacen después... los fildsofos cristianos,
piensan que existe una naturaleza humana y que ella nos da la pauta acerca,
de lo que es bueno o malo para el hombre. La dificultad que tiene esta posicién
es poder determinar cuales son las verdaderas caracteristicas que forman
parte d...de la naturaleza humana y cuales son caracteristicas culturales que
pertenecen, en las diferentes culturas, se... ser esenciales a esta naturaleza.

Preguntas sobre lo leido 1

Profesora: Muy bien, ;recuerdan lo que decia Aristoteles y Sécrates? Pregunta sobre el contenido.
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Alumna 1: Si
Profesora: ;Qué?... A ustedes que les fue tan bien en la prueba

Alumna 2: ;cuando? (murmura)
Alumna 3: cuando hizo la prueba...

(Alumna rie)

Profesora: por eso no lo digo de manera irénica

Alumna 1: ;no?

Profesora: noo... lo digo de verdad (rie)... no todas, pero... la mayoria si
(Alumnas murmuran y conversan)

Profesora: ;qué dice Aristoteles y Socrates sobre... con respecto a la... natu-

raleza humana?
Alumna 1: eeh...el bien y el mal, y eso...

Alumna 2 y 3: que era la base de la moral (a coro)
Alumna 4: que era la base de la moral... en una polis

Profesora: ¢Quién era ese?
Alumna 1: Eeh...

Alumna 2: Platén

Profesora: no

Alumnas 3 y 4: Aristételes (a coro)

Profesora: Aristételes (repite confirmando la respuesta)... ;Socrates qué dice?

Alumna 5: que la moral era la base de la felicidad
Alumna 6: no, que la felicidad era...

Alumna 1: que la felicidad...

Alumna 2: era de todos... de toda la poblacion
Alumna 3: ah...

Profesora: Ya, pero la felicidad es consecuencia de algo
Alumna 1: del acto de conocimiento...

(Murmullos y conversaciones)

Profesora: Primero... el ser humano debe conocerse a si mismo

Alumna 1: para poder... (Murmura)

Profesora: si se conoce a si mismo, tiene un actuar virtuoso, ¢para quién?...
Alumna 2: para el ser humano
(Murmullos y conversaciones)

Profesora: no era concebible, que alguien conociendo... lo que era bueno... no
lo hiciera

Alumna 3: sii...
Profesora: ;Se acuerdan?
Alumnas a coro: jsiii!
Profesora: ;ya?

Alumna 1: ;y la religion?
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Responde.
Repregunta mas especifica.

Intercambio sobre un aspecto
no relativo al contenido. Se je-
rarquiza al grupo de acuerdo al
desempefio anterior.

Reformulacion de la pregunta
sobre el contenido.

Responden de manera fragmen-
tada, complementandose.

Repregunta.

Responde.
Devolucion.
Responden.

Devolucion.
Pregunta.

Responden de manera fragmen-
tada, corrigiéndose y comple-
mentandose.

Invita a seguir desarrollando.

Responde.

Explica.

Intenta participar del desarrollo
de la profesora.

Explica. Pregunta.

Responde.

Sigue explicando.

Da retroalimentacién espontanea.
Chequea conocimientos previos.
Responden.

Chequea conocimientos previos.

Hace una pregunta sobre un
ejemplo.
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Alumna 2: si, si nos acordamos

Profesora: deberia... pero no es asi (respondiendo a la alumna 1)

Alumna 3: profee... ; Qué pregunté? ;Cual fue la pregunta que le hizo? ;ah?

(Murmullos y conversaciones)

Profesora: ¢qué dijo? (murmura)... por la religion... (Murmullos y conversacio-
nes) ... las religiones sabiendo lo que es el bien no deberian actuar mal, segun

la... filosofia de Sécrates

Alumna 1: pero no, mmm no

Profesora: pero no deberian... eso no significa que lo hagan... (Murmullos)...
lamentablemente ;ya? ;Y Aristoteles qué dice?

Alumna 2: que la felicidad tiene que ser colectiva

Profesora: ;Por qué?

Alumna 2: era el bien comun

Alumna 3: porque tiene que ser el bien comun, porel...

(Murmullos y conversaciones)

Alumna 4: ;Para quién profe?... ;para Aristoteles?

Alumna 5: para Aristételes (respondiendo a A4)

Profesora: para Aristételes

Alumna 1: porque si no las personas no van a poder reflexionar entre todas
las cosas que tienen ordenadas por cada uno...

Alumna 2: y tiene que ser...

Alumna 1: cada uno depende del otro

Profesora: ya... el gobernante debe tener la facultad de prever

Alumna 4: tiene que tener la virtud... de un buen comportamiento y as...
Profesora: hoy en dia nuestros gobernantes, ¢siguen la linea de Aristoteles?

(interrumpe a A4)
Alumnas a coro: jnooo!
Profesora: ;Por qué no?

Alumna 1: porque no muestran respeto
Alumna 2: porque no dice tener bien en claro una polis
Alumna 3: porque no les preocupa de por si la gente

Profesora: ;cémo estan... estan tan seguras de que no piensan en el bien co-

mun?
Alumna 1: porque son ladrones
Alumna 2: no

Profesora: ;todos son ladrones?

Alumnas a coro: jnooo!

Alumna 3: no, no le ensefiaron a hacer bien
Alumna 4: no sé, porque no los conozco

Alumna 5: porque no... por lo hechos po’... nos damos cuenta que no hacen
el bien comun con lo hechos que ellos hacen y las cosas que hacen

Profesora: ya...

Confirma que recuerdan el con-
tenido..

Responde pregunta sobre
ejemplo.

Pregunta sobre el intercambio.

Profundiza la explicacion sobre
el ejemplo de la alumna.

Profundiza la explicacion sobre
el ejemplo de la alumna. Vuelve
a preguntar sobre el contenido

Responde.
Repregunta
Responde.

Amplia respuesta.

Pide clarificacion sobre la pre-
gunta.

Responde.
Responde.
Continua respondiendo.

Continua respondiendo.
Continua respondiendo.

Amplia lo que se esta diciendo.
Amplia lo dicho por la profesora.
Pone un ejemplo y pregunta.

Responden.
Repregunta.
Responden.

Repregunta.

Responde.
Contradice la respuesta.
Repregunta.

Responden.

Alumna 5: que empiezan a hacer y ante eso uno saca una conclusiéon de que Responde.

no se estan fijando de qué es un bien comun
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Profesora: Muy bien, uno puede tener eeh... hay un dicho que dice que el ca-
mino al infierno esta lleno de buenas intenciones, la intencién no cuenta...

Alumnas a coro: jsiii!

Profesora: ...si no se realiza la accién (continuando la idea anterior)

Alumna 1: si, es verdad es como...

Alumna 2: mi mama dice eso

Alumna 3: los hechos hablan mas que las palabras
Alumna 4: si...

Profesora: ;ya?

Alumna 1: cuando le digo que me voy a portar bien me dice “quiero hechos no

palabras”

Profesora: Justamente... profesora nos vamos a portar bien (citando a las

alumnas)

Alumna 2: palabras, palabras (bromeando)
Alumna 3: puras falacias (bromeando)

(Alumnas rien a coro)

(Murmullos y conversaciones)

Profesora: bueno, si quiere yo sigo... yo doy las instrucciones para un trabajo y

ustedes trabajan igual que la clase pasada
Alumna 2: noo... no.. noo...

Alumna 2: yapos chiquillas no hablen, no hablen...

Alumna 3: quédense calladas mejor

Profesora: Si ustedes saben cémo me pongo, asi que... (bromea)

(Alumnas rien)
Alumnas: jpa’ qué me invitan! (bromean y rien, a coro
i

Profesora: ya, otro fundamento de la moral, es el deber
Alumna 1: ya

Gestion de la actividad

Profesora: poder eeh... Darling lea

Alumna 2: nooo (suplica) no empiece a leer
Profesora: lea (indicando a una alumna que lea)
Alumna 3: no...no, si yo no voy a leer

Alumna 4: profe, yo... yo quiero

Alumna 3: no me gusta leer

Profesora: si, le gusta leer

Alumna 3: no, no quiero

Profesora: si, de hecho, le gusta que la escuche el resto
Alumna 3: noo...

Alumna 2: si, es verdad eso
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Alumna 3: no, de verdad no me gusta leer en voz alta
Alumna 5: ya...

Profesora: lea el primer parrafo...

Alumna 3: noo...

Profesora: son dos lineas

Alumna 3: no

Profesora: ... la esperamos...

Alumna 2: jAy! Darling lee..

Alumna 3: jAy! No me gusta

Alumna 1: échela pa’ fuera profe

Alumna 3: callate vo

Profesora: ¢y si la echo pa’ dentro?

(Alumnas rien a coro)

Profesora: yapues Darling (suplica)

Alumnas 3: no profe, no me gusta leer en voz alta... mire me pongo roja
Profesora: No esta roja

Alumna 2: ta negra po’

(Alumnas rien)

Alumna 4: tai mora

Alumna 5: juh! Ya yo voy a leer

Alumna 3: no, eeh... no voy a leer

Alumna 2: ya lee (dirigiéndose a alumna 5)

Alumna 6: La ambar lee...

Alumna 4: La ambar va leer profe

Alumna 1: Ya dijjiste eso...

Profesora: jshh!... ya ambar

Ambar: ;Leo yo?

Profesora: Si

momento de lectura 2

Ambar: (lee la guia) El deber. La ética formulada por Kant es conocida como

la ética del deber. Este deber se refiere a un mandato que debemos cumplir.
Asi como la razén tedrica se preguntaba ;Qué puedo...

Profesora: para...

Ambar: (continta leyendo)...conocer? la razén préctica se pregunta ;qué
debo hacer?...

Preguntas sobre lo leido 2

Profesora: hasta aqui, para un poquito (ambar detiene la lectura) ustedes Recupera conocimientos pre-
eeh... la... razén (alumna rie) tedrica la vieron en teoria del conocimiento, vios.
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¢ Qué es lo que realmente conoce el ser humano? Cuando vieron a
Kant...6sea perdon...

Alumna 2: sii Intercambio sobre los conoci-

mientos previos.
Profesora: vieron a Descartes, vieron Locke...

Alumna 1: (Interrumpe a la profesora) a Descartes si... (Sonido de hojas de
cuaderno)

Profesora: ¢y vieron a Kant?

Alumnas a coro: jnooo!

(Alumnas comienzan a discutir entre ellas sobre si vieron la teoria del conoci-
miento de Kant)

Profesora: si no lo vieron ahi...

Alumna 2: (interrumpe a la profesora) sii lo vimoos (afirma efusiva)
Profesora: ... lo vieron conmigo, porque yo si lo he pasado... (Continua su
idea)

(Alumnas nuevamente comienzan a discutir sobre el mismo tema)

Alumna 3: recuerde que hubo un mapa conceptual que lo... mezclaba, creo
que era de las dos... Kant con...

(Comienzan a discutir entre ellas nuevamente)

Alumna 3: si, pero eso lo nombré nomas, no... no profundizamos

Alumna 4: que es como una mezcla entre las dos

Profesora: (contintan conversando) pero era lo necesario para ese momento
Alumna 3: es que como sabiamos... como sabiamos... las dos teorias, habia

que mezclarlas nomas con él, entonces no...

Profesora: es que es mas que mezclarlas
Alumna 3: eso dijo

Profesora: ...pero si

Alumna 3: no lo... profundizamos
momento de lectura 3

Profesora: Ya... contintie... Ambar Da la consigna.

Ambar: (continta leyendo) “;Cémo debe ser la conducta humana? ;A qué se Sigue la consigna.
refiere el mandato que debemos cumplir? Kant se interesaba por lo universal

y que estuviera mas alla de toda experiencia, cosa que se logra a través de...

de lo formal puesto por el hombre: espacio y tiempo y categorias.” ; Sigo?

(pregunta a la profesora)

Profesora: Siga (le responde a ambar) Ah no mejor que siga la.... Eeh... Pa-  Da otra consigna.
mela... (alumna rie) que la veo atenta a su celular, entonces por eso queria...

Alumna 3: el imperativo abajo (indicandole donde debe leer a su compariera) Explica la consigna.
Profesora: el subtitulo de la... del deber Reformula la consigna.

Pamela: Ah... (comienza a leer) “imperativos hipotético y categéricos. En la Alumna sigue la consigna.
ética Kant distingue también un aspecto formal, que es el que le da la calidad Alumnas intervienen sefialando
moral a la accién. Existe un... mandato ético, un... imperato (alumnas rien en errores.

voz baja) que ordena, no lo que... ;jah? ” (es interrumpida) Profesora termina la actividad.

Alumna 2: imperativo (susurra a Pamela).
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Pamela: (corrige la palabra y continua la lectura) “imperativo que ordena, no lo

que debemos hacer, sino el cémo hacerlo. El no encuentra presencia o au-

sencia de la buena voluntad. El filbsofo formula” (alumnas murmuran, rien e  "no es tanto que Adam sea dis-
interrumpen la lectura) capacitado como de que se en-
cuentra en un escenario bien
organizado para la designacion
institucional de alguien como
DA (con Discapacidad de
Aprendizaje)" (McDermott,
2001, p. 298).

Pamela: butaa profeee.... (Se queja) me hacen pasar vergienza... (Contintan

riendo)...

Alumna 2: esa nooo... (susurra)
Alumna 1: te saltaste una linea (en tono de risa)

(Alumnas rien fuerte)

Profesora: Ya basta...

Pamela: jyaa...! (con tono avergonzado)... (Continua la lectura) “... funda-
mental la materialidad de las acciones. Segtin Kant, una misma accién pude
ser buena o mala, segun la presencia o ausencia de la buena voluntad. El fil6-
sofo formula asi un... imperativo moral”

Profesora: Hasta ahi...
Alumna 1: (lee la guia) “Obra de tal modo que la maxima de tu voluntad pueda

valer siempre, simultaneamente, como principio de legislacién universal. Cri-
tica de la razén pura, uno, uno, uno, uno...” (bromea)

(Alumnas rien a coro)

Preguntas sobre lo leido 3

Profesora: ya... ;qué dice Kant con respecto al actuar moral? Hace una pregunta sobre el
contenido.
Alumna 2: quee.... Responden.

Alumna 3: que una accién puede ser buena o mala
Alumna 4: es un aspecto formal

Profesora: yaa... que una accion puede ser buena o mala ¢;dependiendo de Repregunta.
qué?
Alumna 2: de la accion... de la presencia o ausencia de voluntad Responde.

Profesora: yaa.... ¢y cual es la... cita eeh... que aparece ahi que es importante Hace otra pregunta.
de Kant?

(Alumnas murmuran)

Alumna 1: que la voluntad siempre va valer Responden.
Profesora: yaa...

Alumna 1: que pueda valer

Alumna 2: es lo mismo

Profesora: algo va ser considerado bien por lo que yo debo realizar (REVISAR) Explica.
Alumna 1: es como algo bien que hay que considerar todo, es un...

Profesora: que sea universal Explica.
Alumna 1: ;como? Pide explicacion.
Profesora: no va ser dependiendo el evento, del lugar o la persona Responde.

Alumna 1: mmm....

Profesora: (interrumpe) A ver por ejemplo, si yo considero que eeh... el robar Pone un ejemplo.
esta mal

Alumna 1: (interrumpe)

Profesora: ... si a mi me roban, esta mal
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Alumna 1: si, pero...

Profesora: pero... si yo veo por ejemplo a mi hermano chico que esta robando,
Yo no voy a justificar su accién con que es un nifio chico... esta mal igual

Alumna 2: sii
Alumna 1: universal, ¢se refiere a todo... a todo momento? Pide explicacion.
Profesora: si Responde.

Alumna 1: 0 a universal de....

Alumna 2: (interrumpe) posiblemente

Profesora: sin excepciones Amplia la respuesta.
Alumna 1: ahya...

(Alumnas murmuran)

Alumna 1: yo quiero, yo quiero...

Alumna 3: dalo vuelta

(Alumnas rien)

momento de lectura 4

Profesora: continue eeh... Tiare Da la consigna.
(Alumnas murmuran)

Tiare: ¢ah? (sorprendida)

Profesora: continte leyendo

Tiare: Eeh... (Comienza a leer) “Este imperativo es categorico, es decir, valido Sigue la consigna.
siempre para todos los hombres; no esta sujeto a ninguna condicion. Pero

existe seglin Kant, otros imperativos, a los cuales llama hipotéticos y que son

vélidos si se acepta la condicion que plantean. Por ejemplo: si quieres ser res-

petado, debes ser honrado con tus negocios; la persona puede no aceptar la

condicion y no interesarse en ser respetado por los otros”.

Intercambio sobre lo leido (4)
Profesora: Muy bien

Alumna 1: ah ya sé... 6sea que si... a mi no me gusta que me hagan eso, yo Comenta espontaneamente so-
no lo tengo por qué hacer (afirma en tono de pregunta)... o una cosa asi bre lo leido.
(afirma dubitativa)

Alumnas a coro: claramente
Profesora: y hay... hay acciones que son consecuencia de algo que yo estoy  Desarrolla a partir del comenta-

haciendo (alumnas murmuran) Si yo quiero que me vaya bien en la asigna- rio de la alumna. Pone un ejem-
tura... plo.
Alumna 2: (interrumpe) tengo que estudiar Interviene complementando.

Profesora: .... debo estudiar y poner atencion a la profesora. Si me va mal, es Termina el ejemplo.
consecuencia a lo mejor de alguna accién mia (sonidos de lapices sobre la
mesa)... ;ya?

Intercambio sobre “la relacion pedagégica”

Alumna 3: o que la profe nos tiene mala (bromea)

Profesora: porque la profe me tiene mala no, dificil que un profesor les tenga
mala

Alumna 3: oh, qué dificil (en tono irénico)
Profesora: es dificil porque los profesores generalmente los ven como eeh...
Alumna 2: como nifias....

Profesora: noo..., como sujetos en edu... en proceso de educacion, no va ser
determinante para su vida (alumnas rien) y ustedes son un estudiante mas mu-
chas veces, de muuchos que tienen.... De muchos que tienen de muchos que
vienen, entonces que les caiga mal...

Alumna 1: pero, igual puede ser...
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Profesora: pero es que es dificil, a mi por ejemplo me puede caer mal un igual
Alumna 1: ; Qué? (tono de asombro)

Profesora: un igual me puede caer mal

Alumna 1: como un... un prototipo

Profesora: noo... una... una persona madura, que tiene la misma edad que tu,
con la misma profesién, pero que me caiga mal un estudiante... es como...

Alumna 2: ;rebajarse?

Profesora: no es rebajarse, pero es casi.... Me parece raro

Alumna 1: ;es como muy inmaduro?

Profesora: sii... (Alumnas rien) es como me pongo a tu nivel porque no sé
Alumna 1: a mi me pasé (murmura)

Profesora: a mi me puede caer mal... la actitud de alguien me puede caer mal,
pero ;caerme mal por completo? Noo...

Alumna 3: si, yo si...
(Alumnas murmuran y conversan)

Alumna 2: ay yo encuentro eso de la actitud, yo encuentro que es como una
excusa para decir que te cae mal una persona

Profesora: ;como?

Alumna 2: por ejemplo, me cae mal tu ac... actitud, es como eso y al final te
cae mal la persona

Alumna 3: es que puede ser que....
Alumna 4: jUhhh!

Profesora: cuando a uno le cae mal alguien y uno dice que eh... la persona
completa le cae mal, puede que haya muchas acciones que a usted le des-
agraden, pero por una actitud yo voy a decir que el otro me cae mal, porque no
voy a globalizar una sola accién y voy a determinar a un sujeto me cae mal

Alumna 4: jUhhh!

Profesora: ... por eso eeh... le digo, que tiene que eeh... haber varias actitu-
des que caigan mal... para que yo pueda.... (Alumnas conversan)... ;se en-
tiende?

(Alumnas murmuran y conversan)

Profesora: (alza la voz por el ruido) lamentablemente... ustedes como adoles-
centes absolutizan las acciones de otros...

Alumna 1: profe... y usted...

Profesora: me miré mal, me cae mal (citando a las alumnas)
Alumna 2: igual tiene sentimientos...

Profesora: si tengo sentimientos, aunque no se me noten...
(Alumnas conversan)

Alumna 3: si se le notan, se le notan...

Profesora: Yo soy de pocas.... De pocas emociones... me puedo reir, pero no
llegar asi como... a una emocioén no

(Alumnas contintian conversando)

momento de lectura 5

Profesora: ya continte eeh... Carla Consigna. Resistencia de las
alumnas, negociacion.

Alumna 3: la Barbara profe

Alumna 4: Noo... la Ambar

Profesora: no, la Barbara va leer el amor (refiriéndose a un subtitulo de la guia)
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(Continuan conversando fuerte)
Alumna 1: yo quiero leer el amor por favor (suplica)

Profesora: jsshhh!! (hace callar a las alumnas que conversan fuerte) yaa....
Carla... (Contintan conversando) Ya, chiquillas, callense para que su compa-
fiera.... Pueda... leer

Alumnas 2 y 4: jshhh! (hacen callar a sus compafieras)
Carla: (lee la guia) “La voluntad se da a si misma esta ley, por lo cual es libre

y auténoma. Lo importante en el actuar moral sera actuar por el amor al de-
ber, por amor... (es interrumpida)

(Dos alumnas conversan murmurando)
Profesora: jshh! (las hace callar)

Carla: (continua la lectura) “...y respeto a esa ley, y ésta es la que constituye
la grandeza moral del ser...humano. Todo lo deméas eeh... (Felicidad, bie-

nes... espirituales y materiales) esta su...pe...ditado a esta voluntad.... buena

voluntad” (corrige).
Preguntas sobre lo leido 5

Profesora: Muy bien, ;qué seria importante entonces en el deber?

Alumna 4: el amor al....

Alumna 2: el amor al.... deber

Alumna 3: el amor al deber

Alumna 1: la pasion a las cosas que hay en nuestro entorno, como... ehh...la

pasion al trabajo, a las personas, a ensefiarles, cosas asi
Profesora: primero, n...no la pasion, sino la buena voluntad

(Suena el timbre)

Alumna 1: entonces... si yo actud por el amor a hacer eso eeh... tengo una
buena voluntad

Profesora: pero eeh... tiene que considerar factores
Alumna 1: como... la felicidad, bienes, etc

Profesora: en primer lugar la regla de oro

Alumna 2: ah, siiii (grita)

Alumna 1: siempre la regla de oro...

Profesora: si mi voluntad va dirigida a algo que eeh... puede dafiar a los de-

mas, no deberia realizarlo

Alumna 2: ah claro...
Alumna 1: porque yo sé que esta mal, entonces no... no deberia

Profesora: porque voy a hacer dafio a otras personas
Alumna 1: claro...
(Alumnas murmuran y conversan)

Alumna 1: si yo soy buena con las personas que no son buenas conmigo, no
estoy cumpliendo la regla pero estoy como

Profesora: usted deberia ser... como considera que es mejor y no... determi-

nar su opcioén por otras personas, porque si no estaria determinando la acci...

Su propia voluntad, su propia accién dependiendo de con quien tenga al lado

Alumna 1: ah, yo seria heteré6... noma
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Profesora: sii, yo debo ser yo misma
Alumna 2: profee

Profesora: si le caigo bien a otro bien, si no...

Alumna 2: ;qué pasaria con una persona que tiene buenas intenciones, pero Pregunta sobre un ejemplo.

cuando lo... lo realiza no quedé bien? O no le sali6 como queria... o le afecté

a alguien que no pensé que podia afectarle... ahi seria como... se dejaria
como alguien malo o se quedaria como... (Murmura)

Profesora: si lo hizo eeh... no pensando en dahar al otro, yo no lo podria consi- Responde la pregunta.

derar malo, a lo mejor es... si se podria hacer responsable de la accion, pero
no con la intencién de dafiar a otro, no tendria mucha...

Alumna 3: afecta pero no lo hace con la intencién, o no lo considerd
Profesora: no actiua de mala fe
Alumna 2: Profe

Profesora: noo... (Alumna rie) no porque denante estaba (REVISAR)... en So-

crates si, ahi si... en Kant no

Conversacion “epistemoldgica” con recuperacion de contenidos anteriores

Alumna 1: tu decides con qué filésofo te quedas

Profesora: yo creo que uno no puede seguir solamente a un filésofo...
Alumna 1: no...

Profesora: uno hace una mezcla de...

Alumna 1: siempre, para todo...

Profesora: ...conocimientos y debe actuar por si mismo

Alumna 1: pero si...

Profesora: pero si ustedes se guian solamente por un filésofo, a lo mejor van a

estar a.... a destiempo con respecto a su actuar
(Alumnas murmuran)

Profesora: ;Hoy en dia podrian ustedes dedicar tanto tiempo al ocio como le
dedicaban los griegos?

Alumna 1: ayy sii, por favor...

Profesora: como mujeres... imposible... el ocio era masculino
(Alumnas se quejan, rien y murmuran)

Alumna 3: por qué solo el hombre?

Profesora: porque el ciudadano.... ; Quién era considerado ciudadano?

Alumna 2: hombre (contesta rapido)
Alumnas a coro: el hombree

Alumna 4: el hombre (con tono burlesco)
Profesora: el hombre... ;qué tipo de hombre?

Alumna 3: ;y las mujeres?...

Profesora: ustedes...mmm, no. Por lo tanto si siguen a Sdcrates al pie de la letra. ..

Alumna 1: no somos ciudadanas

Profesora: no son ciudadanas

(Alumnas murmuran y conversan)

Profesora: ; Qué dice Aristételes de las mujeres?

(Alumnas conversan murmurando)
Alumna 3: ;Qué?

Profesora: ;Qué dice Aristételes de las mujeres? (repite la pregunta)

FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION | UNLP

Comentan sobre el tema.

Pregunta sobre contenidos ante-
riores.

Responden.

Repregunta.

Pregunta.

Propone un razonamiento.
Completa el razonamiento.

Confirma la respuesta.

Pregunta sobre contenidos ante-
riores.

Repite la pregunta.

101



LENGUAJE, PENSAMIENTO Y CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO — A. M. PALACIOS, M. A. PEDRAGOSA Y M. QUEREJETA (COORDINADORAS)

Alumna 1: jay yo vi eso...! (grita) es de la teoria de Aristételes donde dice que
son esclavas...

Profesora: no, es mucho mas horrendo que decir que son esclavas
Alumna 3: ;Qué? (sorprendida)

Alumna 4: ;Qué...? (tono de molestia)

Alumna 5: ;Qué dijo?

Alumna 6: ya, no te enojes

Profesora: Ahora, si yo me... me guiara solamente por las... por unas frase
que dice y no rescatara lo importante de la filosofia...

Alumna 1: seria horrible...
Alumna 2: A ver, qué es lo que dice... qué dice
Profesora: que la mujer es un aborto de hombre

Alumna 2: ;Cémo?
Alumna 1: j¢ Quée?!

Profesora: que la mujer es un aborto de hombre (repite)
Alumna 2: pero profe...
Alumna 3: ;Qué... dijo? (sorprendida)

Alumna 1: tu tenis que irte como a la imaginacion de él, porque él dice que los
ciudadanos, entonces tu eres para él... algo mal hecho que no... no tenia...

Alumna 2: Profe y Aristételes, ;Qué dice de verdad?
Profesora: eso dice

Alumna 1: ah... ;Y Sécrates?

(Alumnas conversan y murmuran) REVISAR

momento de lectura 6

Profesora: yaa... Barbara...

Barbara: nooo...

Profesora: por favor...

Alumna 4: yo quiero leer el amor...

Alumna 2: yo queria leer profe

Alumna 3: yo quiero leer el amor

Alumna 5: se pelean por leer

Alumna 2: yooo....

Profesora: Ya...eeh... Danitza

Alumna 6: no pos profe haga leer a la Barbara
Alumna 3: jhaha! (se burla)

Alumna 2: profe la Isa po...

Barbara: es que eso no lo siento entonces no lo puedo leer
Alumnas a coro: jyiaaaa...!

Profesora: ;Qué? (en tono de sorpresa)
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Responde.
Da retroalimentacion, reorien-

tando las respuestas.

Piden explicacion.

Reflexion epistemologica.

Pide explicacion.
Responde.

Pide explicacion.

Pide explicacion.

Reflexion epistemologica.

Pide explicacion.

Pide explicacion.

Intercambio en el que se “nego-
cia” el cumplimiento de la con-
signa.
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(Alumnas rien)
Profesora: eeh... ustedes...
Alumna 1: profe, refute su... su argumento, porque dijo que no sentia amor...

si siente por su hermano

Danitza: (Lee la guia) “El amor ha sido considerado tradicionalmente como Sigue la consigna.
uno de los motivos...

Alumna 1: (interrumpe) jcéllensel...

Danitza: (continua leyendo)... que llevan acciones que tienden al bien. Los Sigue la consigna.
sentimientos de afecto, de soli...solidaridad, de amistad, de amor de pareja,

de amor de madre o padre hacia sus hijos o de los hijos hacia los padres, lle-

van a las personas frecuentemente, a tomar decisiones que van muchas... ve-

ces contra el propio bienestar o felicidad.

(Ruido de autos desde la ventana)
Alumna 1: ; Qué cosa?

Profesora: Hasta ahi

Danitza: Ah ya

Preguntas sobre lo leido 6

Profesora: ;Ustedes creen que esto es asi? Pregunta sobre lo leido.
Alumnas a coro: siii (en tono desmotivado) Responden.
Profesora: ;Ustedes por amor dejan de hacer cosas? Repregunta.
Alumnas a coro: siii... Responden.

Alumna 1: nooo... nooo...

Alumna 2: solo por mis papitos (murmura)... solo por mis papitos (repite y alza
la voz)

(Alumnas rien)

Profesora: llegan... tarde al liceo por quedarse afuera...

Alumna 2: por amor a dormir

(Todas rien a coro)

Alumnas 3y 4: buuuuu....

Profesora: si fuese por su papito vendria a clases

Alumna 5: llega tarde a clases (se burla)

(Varias alumnas rien)

Profesora: recuerdan ustedes cuando el afio pasado veiamos eeh... el amor, y Recupera contenidos anteriores.
veiamos el amor de pareja.

Alumnas a coro: siii

Alumna 1: el amor romantico... (Grita) Dan retroalimentacion.

(Murmuran y conversan)

Profesora: el amor romantico y el amor maduro... al tipo de amor que se refiere Explica.
la filosofia como fundamento de la moral, es el amor maduro. Es la entrega de-
sinteresada.

Alumna 1: siii...

Profesora: Yo no puedo decir por ejemplo eh... “si td... haces esto, entonces te Pone un ejemplo.
voy a querer mas” sya? No son nifios chicos, el nifio chico si lo hace.

Alumna 1: si, porque yo a mi hermana le digo “dame una pastilla y te llevo Comenta el ejemplo con otro
donde tu papa”y me dice... ejemplo.
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Profesora: por ejemplo, yo cuando eh... reto a mi hijo, mi hijo tiene cuatro Pone un ejemplo.
anos, y él se enoja y dice “pero si ti me amas”.

Alumna 2 y 3: aayyy (en tono de ternura)

Alumna 4: sii es verdad

Profesora: sipo, porque lo amo lo hago, pero él no va entender que es por Comenta el ejemplo.

amor que lo estoy haciendo ;ya?

Alumna 3: por amor te pego (bromea) Comenta el ejemplo

Profesora: noo, la oportunidad de golpear a otros no se justifica Da retroalimentacion sobre el
comentario.

Alumna 1: nooo
Profesora: sobre todo si es un nifio chico... Amplia la retroalimentacion.
Alumna 2: viste, te dije (dirigiéndose a una companiera)

Profesora: ¢;cierto...? Intercambio “libre”, con algo de
contenido.
(Alumnas conversan)

Alumna 1: mi hermana es super extrafa, y le dice “tu ya no me quieres” (imita
voz triste)

Profesora: de hecho, el insulto mas grande de un nifio chico, sobre todo a la
mama, al papa o hacia los hermanos, es “no te amo mas”.

Alumnas a coro: siiii
Alumna 3: ah, es verdad
(Alumnas conversan)
Alumna 4: profe...

Profesora: es que los nifios repiten... los nifios... si, a ver todas las acciones
que los nifios realizan, son reflejos de lo que le dicen los padres

Alumna 1: noo, no solo los padres o el entorno
Profesora: el entorno cercano, por ejemplo eeh...
Alumna 1: por ejemplo hasta en el jardin pueden aprender actitudes

Alumna 2: siii, si se puede, porque mi abuela le pegaba mucho a mi mama, y
ella hace lo mismo con mi hermano

Profesora: cuando crecio eeh... no lo hacian, pero por ejemplo cuando eran
chicas a lo mejor si golpearon a alguien

(Alumnas conversan)

Profesora: pero cuando uno considera, sobre todo los nifios chicos consideran
a los papas jshh! (las hace callar porque conversan) hacen todo bien, el nifio
pequefio no discute mucho con lo que estan haciendo los papas, “mi mama me

dijo, mi papa me dijo que asi se hacia” el nifio no dice “;en realidad estara bien
o estara mal?”

Alumna 3: no, porque no piensa

Alumna 2: no razona...

Profesora: Es heterénomo, por lo tanto, el nifio va a repetir la accion del otro
Alumna 1: es menos libre que el adulto, es menos libre porque...

Profesora: es menos libre, si no se hace responsable, no elige por si mismo
Alumna 2: “yo lo hice porque mi hermano lo estaba haciendo” (rie)

Alumna 3: pero hay cosas por ejemplo que aprenden afuera de la... casa
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Profesora: pero también entra el proceso socializador, con el grupo de amigos,
con la escuela.... Ustedes repiten patrones, ustedes imitan a otros para poder

ser parte de un grupo. Dudo que alguien que haya comenzado a fumar, lo haya
hecho por necesidad propia

(Alumnas murmuran)

Profesora: porque vio a alguien, a un grupo fumando, por ser parte de un
grupo, por caerle mejor a otro

(Alumnas conversan)

Profesora: Ya, continue Danitza... Da otra consigna

(Alumnas conversan)
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