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Galegon kielesta eilen, tanaan ja

SANTERI SIIMES, HELSINGIN YLIOPISTO

Galegon murteet jakaantuvat kolmeen
suureen blokkiin, lansi-, keski- ja ita-
murteisiin ja ndma tietenkin edelleen
pienempiin murrealueisiin. Galegon
standardikieli ei perustu mihinkdan
yksittdiseen murteeseen tai murrealu-
eeseen, vaan sisaltaa piirteita kaikista
kolmesta blokista. Normia laadittaessa
keskeisena kriteerina on ollut, ettd vaih-
toehtoisista murteellisista muodoista
on useimmiten valittu kirjakieleen mah-
dollisimman laajalle levinnyt (alueel-
lisesti ja/tai puhujamaddrdn kannalta)
muoto; tastd on poikettu Idhinng, jos
jokin muoto, vaikkei olisikaan enem-
mistdasemassa puheessa, oli jo sel-
vasti vakiinnuttanut asemansa normia
edeltdneiden kirjailijoiden kdyttamdassa
kielessa, tai jos nykykielessa yleisty-
nyt muoto on selvasti kastilianismi ja
on vasta hiljattain voittanut alaa perin-
teisemmiltd galicialaisilta muodoilta.
Na&illa kriteereilld on pyritty siihen, etta
mahdollisimman moni puhuja voisi
tuntea normatiivisen kielen omakseen,
vaikka kaikki sen muodot eivat olisikaan
kotimurteen mukaisia. Ratkaisu on
varmasti harkittu ja viisas tilanteessa,
jossa kirjakieli on luotava lahes tyh-
jasta kielelle, joka on sdilynyt vuosisa-
toja vain puhuttuna, mutta jossa samalla
miltei koko vdesto on luku- ja kirjoitus-
taitoista toisella, koulussa opitulla kie-
lella. Esim. sisarkielen portugalin normi
perustuu rajatumman alueen muotoi-
hin, keskimurteisiin, koska, kuten todet-
tiin, politiikan ja sivistyksen keskukset
ovat sijainneet maan keskiosassa; kui-
tenkin niin portugalin kuin useimpien
muiden Euroopan kansalliskielten kirja-
kieli on syntynyt ja vakiintunut aikana,
jolloin se koski vain pientd, oppinutta
vaestdnosaa, niin ettei luku- ja kirjoi-
tustaidon vasta paljon myohemmin
yleistyessd rahvaalle liene tullut mie-
leenkdan kyseenalaistaa sitd. Galician
tilanne on ollut ratkaisevan erilainen —
eikd normatiivisen kielen kyseenalaista-
miselta totisesti ole valtytty, kun moni
ns. tavallinen kansalainen vailla kielitie-
teellistd koulutusta ja perehtymista nor-
min tydstamisessa kaytettyihin kritee-
reihin on kokenut keinotekoiseksi, etta
omaa kieltd yhtakkia pitdisikin ruveta

kirjoittamaan joiltain osin eri tavoin kuin
kotipaikalla on aina puhuttu. Tallgin tie-
tenkin unohdetaan se, ettei yhteisen kir-
jakielen tarkoitus milldan muotoa ole
muuttaa sitd, miten ihmiset yksityisesti
puhuvat, mutta etta viralliseen asemaan
nostettu kieli kuitenkin valttamatta tar-
vitsee jonkinlaisen yhteisen standar-
din. Tuollaisia alun vierastamisreaktioita
tuskin olisi kokonaan voitukaan valttaa,
mutta kun lapset nyt jo lahes 40 vuotta
ovat ehtineet oppia kirjakielta heti kou-
lun aloittamisesta lahtien, sen yleinen
hyvéksyntd on tietenkin edennyt mer-
kittdvassa maarin, ja ajan myota var-
masti nahdaan selvasti murrealueiden
rajat ylittdvan, mahdollisimman laajan
kielellisen pohjan olleen perusteltu lah-
tékohta normille.

Siirryn vield luonnehtimaan galegoa
erityisesti suhteessa naapureihinsa joi-
denkin - ndin lyhyessa esityksessa
luonnollisesti vain aivan muutamien
esimerkinomaisten - kielellisten omi-
naispiirteiden kautta. Adntamisessa
galegon ja portugalin ldhisukulaisuus
kuulunee ennen kaikkea “laulavassa”
tai “aaltoilevassa” intonaatiossa, joka
on kovin erilainen kuin kastilialainen
nuotti — ja josta galicialaiset helposti
tunnistaa myo6s heiddan puhuessaan
espanjaa. Peruslausetyypeistd kysymys-
sanattomissa kysymyslauseissa (sellai-
sissa, joissa suomessa esiintyy suffiksi
-ko/-ko) kyllakin galegon lausemelodia
eroaa kiintoisalla tavalla myds portu-
galista - ja ylipddtadn muista romaani-
sista kielista: téllaisen kysyvan lauseen
(esim. Algunha vez estiveches en Galicia?
'Oletko joskus ollut Galiciassa?’) alussa
dani nousee heti, laskee sitten lie-
vasti, mutta pysyy kuitenkin tavallista
puhekorkeutta ylempéand, kunnes las-
kee selvésti lauseen viimeisen painolli-
sen tavun kohdalla - siis tdysin pdinvas-
toin kuin sukukielissd, joissa kysymysta
osoitetaan nimenomaan lauseen lopun
kiekaisulla!

Ainteiden tasolla galego ja portu-
gali ovat kehittyneet melko eri tavoin;
monasti portugali on sdilynyt lahem-
pana keskiaikaista galego-portugalin

tilannetta ja galegon dannejarjestelma
on yksinkertaistunut. Vokaalistossa
huomattavin ero on nasaalivokaalien
kato galegosta; ne eivat kuitenkaan
ole hdvinneet tdysin jalkia jattamatta,
vaan niistd muistumana on galegossa
omana foneeminaan esiintyva velaa-
rinen nasaalikonsonantti /n/ (suomen
“dng-danne”), joka esiintyy n-kirjaimen
ollessa sanan lopussa, myods s:n edella
(esim. can, 'koira’, luns, 'maanantai’), seka
vokaalien vilissa kirjoitettuna nh-kir-
jainyhdistelmalla (esim. fem. epamaar.
art. unha). Muilta osin galegon vokaalit
ovat sdilyneet jokseenkin muuttumat-
tomina galego-portugalin ajoista nyky-
pdivaan, kun taas portugalin vokaa-
listo on entisestdan monimutkaistunut.
Espanjaan verrattuna galegon vokaalis-
ton keskeinen ero on, ettd foneemeja on
viiden sijaan seitseman (/a/, /¢/, /e/, /i/,
/2/, 10/, /u/), galego kun on sdilyttanyt jo
vulgaarilatinaan syntyneen opposition
avointen ja suljettujen e:n ja o:n valilla.
Niin vokaalien laatu kuin joskus jopa nii-
den pituus (!) voi olla merkitysta erot-
tava tekija (esim. falo ['falo] ‘puhun’ vs.
fdloo ['falo:] ‘puhun sitd’ vs. fdlao ['falo]
'hédn puhuu sitd’; ven! ['ben] ‘tule!’ vs. vén
['ben] 'hén tulee’; come! ['kome] 'syd!” vs.
come ['kome] 'han syd’).

Konsonantistossa erityisesti sibilant-
tijarjestelma on yksinkertaistunut sit-
ten galego-portugalin, kun galego on
menettanyt opposition soinnillisten ja
soinnittomien sibilanttien valilla (/3/ vs.
/[/ ja /z/ vs. /s/), joka puolestaan portu-
galissa on sdilynyt. Espanjan tavoin gale-
gossa /s/-foneemilla voi kylldkin esiin-
tya soinnillistunut allofoni [z], mutta
fonemaattista opposiota niilla siis ei ole.
Espanjasta puuttuva palataalinen sibi-
lantti /[/ merkitaan x-kirjaimella — kuten
keskiaikaisessa espanjassakin ennen sen
korvautumista nykyiselld jota-aénteella.
Sibilantteihin yhteydessa on tietenkin
myds galegon interdentaali /6/, joka
portugalista puuttuu: espanjan vastaa-
van danteen tavoin se on perdisin keski-
aikaisesta affrikaatasta /ts/, jonka mene-
tettya alun klusiiliaineksensa tuloksena
oli predorsodentaalinen s-dénne, joka
puolestaan oli &@nnejarjestelman kannalta

ongelmallisen lahelld apikoalveolaarista
s-adnnettd, minka vuoksi osassa gale-
goa ja espanjaa ensin mainitun aanta-
mispaikka siirtyi huulten véliin fone-
maattisen eron sdilyttamiseksi, osassa
taas (galegon tapauksessa lannessa)
foneemit sulautuivat yhdeksi, talléin
yleensd predorsodentaaliseksi sibilan-
tiksi - kuten on kdynyt suurimmassa
osassa portugalinkin murteita. Ainoana
affrikaattana galegossa on espanjan
tavoin sdilynyt ch-yhdistelmalla kirjoi-
tettava /tf/, kun sen sijaan portugalista
se on kadonnut ja langennut yhteen
foneemin /[/ kanssa.

Espanjan (ja portugalin pohjoismurtei-
den) tavoin, mutta toisin kuin standardi-
portugalissa, galegossa b- ja v-kirjaimet
edustavat samaa foneemia, jolla on &an-
neymparistdsta riippuvat allofonit [b] ja
[B]; galegon oikeinkirjoituksessa on nou-
datettu etymologista kriteerid, minka
vuoksi kirjoitusasu saattaa toisinaan
poiketa espanjasta kielille yhteisissa
sanoissa (esim. avogado < lat. advocatus,
marabilloso < lat. mirabilis). Myos fonee-
mien /g/ ja /d/ frikatiiviset allofonit [y] ja
[0] ovat espanjan vastaavien kaltaisia,
kun taas portugalin murteista suuressa
osassa klusiilisten ja frikatiivisten allofo-
nien valinen ero on pienempi.

Monitaryinen /r/ ja yksitéryinen /r/ ovat

espanjan foneemien kaltaisia; portuga-
lissa nykyisin vahvassa asemassa ylei-
simpid r:n uvulaarisia realisaatioita gale-
goon ei ole kehittynyt. Palataalinen
lateraali /A/, kirjoitusasultaan /], on ylei-
simmin korvautunut klusiililla [3], kuten
laajalti espanjassakin, mutta portuga-
lista poiketen; tama konsonantti on kui-
tenkin selvéasti pysynyt erillddan puo-
likonsonantista [j] (esim. verbin valer
subjunktiivimuoto valla kuulostaa
samalta kuin espanjan vaya, kun taas
galegon ir-verbin vastaava muoto vaia
ei). Palataalinen nasaali /p/, kirjoitusasul-
taan galegossa espanjan tapaan A, on
kaikkien kolmen kielen ddnnejdrjestel-
madssa sdilynyt identtisena.

Verbiopin erityispiirteista voidaan mainita
ensinndkin yhdistettyjen aikamuotojen

huomenna Il (ll)

puuttuminen. Esim. galegon perfekti
vastaa espanjan yksinkertaista ja yhdis-
tettyd perfektia (esim. falei — hablé/he
hablado) ja pluskvamperfekti (falara)
on galegossa sadilyttanyt alkuperdisen
latinalaisen merkityksensd, kun taas
espanjassa se on siirtynyt subjunktiivin
imperfektin rinnakkaismuodoksi; myds
portugalissa yksinkertainen pluskvam-
perfekti on sailynyt yhdistetyn rinnalla,
mutta lahinna hyvin kirjallisessa kie-
lessa. Indikatiivin aikamuotoja on siis
vain kuusi (preesens, perfekti, imper-
fekti, pluskvamperfekti, futuuri ja kon-
ditionaali eli menneen ajan futuuri) ja
subjunktiivin aikamuotoja kolme (pree-
sens, imperfekti ja futuuri, joista vii-
meksi mainittu kuitenkaan ei ole sdilynyt
samalla tavoin eldvdnd muotona kuin
portugalin vastaava); nadiden lisdksi on
tietenkin imperatiivi. Nominaalimuotoja
ovat lahikielten tavoin gerundi, parti-
siippi ja infinitiivi. Galegon ja portuga-
lin yhteinen erikoisuus on infinitiivin
taipuminen: persoonallinen infinitiivi
mahdollistaa infinitiivirakenteen kay-
ton sellaisissakin tilanteissa, joissa esim.
espanjassa vain sivulause tulisi kysee-
seen (vrt. esim. Alédome de estar aqui. -
Me alegro de estar aqui. vs. Alédome de
estares aqui./Alédome de que esteas aqui.
- Me alegro de que estés aqui.). Infinitiivin
lisaksi gerundikin saattaa galegossa jos-
kus - etenkin murteellisesti, mutta toisi-
naan myos kirjoitetussa kielessa — saada
persoonapaatteen (esim. volvéndomos 6
asunto - volviendo [nosotros] al asunto)!
Verbisyntaksissa huomiotaherattavaa
on myods galegon perifraasien rikkaus
ja runsas kdytto - luultavasti se ainakin
osittain selittyy silld, ettd niiden ilmai-
semilla vivahteilla ikdan kuin kompen-
soidaan aikamuotojarjestelman yksin-
kertaisuutta. Jotkin perifraaseista ovat
tietenkin yhteisia espanjan ja portu-
galin kanssa, toiset taas ovat kylla ole-
massa naapurikielissd, mutta ovat gale-
gossa huomattavasti kdytetympia (esim.
haber [de] + infinitiivi lienee jokseenkin
yhtd yleinen kuin futuuriaikamuoto, joka
sivumennen sanoen on historiallisesti
samaa perua tdman perifraasin kanssa),
toisilla puolestaan ei ole vastinetta suku-
kielissa (esim. dar + partisiippi: Non o dei

feito. 'En saanut sitd tehdyksi.’). Jotain
perin galicialaista on kenties siing, etta
sama perifraasi saattaa muuttaa merki-
tystaan ratkaisevalla tavalla (esim. edelld
mainittu haber [de] + infinitiivi voikin tar-
koittaa ihan muuta perfektissa tai plus-
kvamperfektissa: Houben [de] caer. 'Olin
kaatua.), tai siing, etta perifraaseja kasa-
taan perdkkdin (esim. Vou ir indo. 'Jospa
mind nyt tastd vaikka rupeaisin pikku-
hiljaa tekemadn 1aht6a."), tai vaikkapa
siind, ettd kaytetaan perifraasia, joka
ei oikeastaan tarkoita mitaan, koska ei
vaan haluta sanoa asiaa suoraan tai liian
yksinkertaisesti (esim. Cunqueiro vén
sendo / vén a ser un dos maiores escrito-
res galegos. ‘Cunqueiro on erds suurim-
pia galicialaisia kirjailijoita.’).

Persoonapronominijarjestelman eri-
koisuus verrattuna muihin romaanisiin
kieliin on, ettad ero datiivin ja akkusa-
tiivin valilla ndkyy kolmansien persoo-
nien lisdksi myds yksikon toisessa per-
soonassa (akk. te vs. dat. che: Cofiézote.
"Tunnen sinut.” Fdloche. 'Puhun sinulle.’).
Akkusatiivin ja datiivin tehtdvat ovat
pysyneet selkedsti erilldan, ts. mitdan
espanjan leismon tai laismon kaltaisia
ilmioita ei ole (vrt. A Xodn non o cofiezo. -
AJuan no le/lo conozco. A mifia nai non lle
direi nada. - A mi madre no le diré nada.).
Jos espanjanopiskelijat usein tuskastu-
vat painottomia pronomineja panta-
tessdan, galegon pronominit tarjoavat
viela huomattavasti useamman pahki-
nan purtavaksi: Kolmansien persoonien
akkusatiivipronominit o/a/os/as muuttu-
vat muotoihin lo/la/los/las seuratessaan
s- tai r-paatteista verbimuotoa (jolloin
verbin -s tai -r tietenkin katoaa, minka
historiallinen morfofonosyntaktinen
syy on turhan pitka selitettavaksi tassa
yhteydessd) ja muotoihin no/na/nos/nas
diftongiin paattyvien verbimuotojen jal-
jessa (esim. Leo estes libros. > Léoos. Les
estes libros? > Lelos? Lerei estes libros. >
Lereinos.). Datiivi- ja akkusatiiviprono-
minit sulautuvat toisiinsa aina esiin-
tyessdan yhdessa (me + o/a/os/as > mo/
ma/mos/mas, che + o/a/os/as > cho/cha/
chos/chas, lle + o/a/os/as > llo/lla/llos/llas,
nos + o/a/os/as > nolo/nola/nolos/nolas
jne.; esim. Cando che enviardn a carta?
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- Enviaranma ma#hd.). Ja kuten muuta-
mista edelld olleista esimerkkilauseista
on jo kdynyt ilmi, painottomat prono-
minit sijoittuvat hyvin eri tavalla kuin
espanjassa: niiden normaalipaikka on
predikaattiverbin jaljessd (yhteenkir-
joitettuna), mutta on lukuisia element-
teja, jotka aiheuttavat pronominien siir-
tymisen verbin eteen, kuten kieltosanat,
kysymyssanat, alistuskonjunktiot, koko
joukko ulkoa opeteltavia adverbeja ja
indefiniittipronomineja - tai oikeas-
taan mikd tahansa poikkeuksellisessa
emfaattisessa asemassa oleva sana tai
lauseke verbin edelld... Jos lauseessa on
useita verbeja, sijoitusvaihtoehtoja voi
painottomilla pronomineilla olla huo-
mattavankin monta riippuen verbien
keskindisesta suhteesta (esim. Heino de
ter que volver facer. Hei de o ter que volver
facer. Hei de telo que volver facer. Hei de ter
que o volver facer. Hei de ter que volvelo
facer. Hei de ter que volver facelo. Joudun
tekemaan sen uudelleen.’), mutta sitten-
kin niiden paikkaa méadrittelevét hyvin
tarkat saannot - jotka sitd paitsi riippu-
vat ennen muuta prosodiasta, vaikka
verbin maareind pronominien sijoitusta
toki onkin tarkasteltava syntaktisesti
suhteessa verbeihin! Painottomien pro-
nominien yhteydessa maininnan ansait-
see vield ehdottomasti nk. eettinen
datiivi, joka on galegossa verrattomasti
yleisempi kuin missaan muussa romaa-
nisessa kielessa. Se ilmaisee puhujan tai
puhekumppanin kiinnostusta tai valit-
tamista (esim. De onde es? — Sonche de
Lugo. 'Mista olet kotoisin? - [No, kun
kerran kysyt ja voin siis olettaa sinun
olevan kiinnostunut asiasta, niin ker-
ronpa sinulle, ettd] olen Lugosta.” Sabe
se hai unha farmacia preto de aqui? - Non
llo sei. 'Tiedattekd, onko tassa lahella
apteekkia? - En tiedd [ja pahoittelen
sitd, koska olisin toki mieluusti auttanut
Teitd].'). Eettisia datiiveja voi jopa esiin-
tya useampi perakkain (esim. Vdicheme
moita calor.'On kovin kuuma [mista var-
maan niin sind kuin mina karsimme].’) ja
joukossa voi vieldpa olla sellainen iha-
nuus kuin pleonastinen eettinen datiivi
(esim. lauseessa Fdisechemevos. 'Han
on ldhtenyt [mikd harmittanee niin
minua kuin teitd]. on refleksiiviprono-
minin jéljessd eettiset datiivit me ja vos,
jotka viittaavat asiasta kiinnostuneihin

persooniin, sekd che, joka kuitenkaan
ei viittaa erikseen kehenkaan puhutel-
tavien joukostal).

Possessiivipronominit esiintyvat espan-
jasta poiketen ldhes aina maéaraisen
artikkelin kera (esim. o meu coche, a
mifa casa); itse asiassa tama on kuiten-
kin romaanisessa perheessa pikemmin-
kin saanto kuin poikkeus, silla samoin
asia on suurimmista kielista portuga-
lissa, katalaanissa, oksitaanissa, ita-
liassa, romaniassa ja sardissa ja ainoas-
taan espanja ja ranska poikkeavat tésta
linjasta.

Niinkin perustavanlaatuisella asialla kuin
artikkeleilla on yllattadvan monimuotoi-
nen morfologia galegossa, sillda maarai-
silla artikkeleilla o/a/os/as on samanna-
koisten akkusatiivipronominien tavoin
ympadristosta riippuvat variantit lo/la/
los/las ja niin mdaraiset kuin epamaa-
rdiset artikkelit yhdistyvat melkoiseen
maaradn prepositioita, konjunktioita
ynna muita sanoja (esim. en + o/a/os/as >
no/na/nos/nas, con + un/unha/uns/unhas
> cun/cunha/cuns/cunhas, con + o/a/os/
as > co/coa/cos/coas, por + o/a/os/as >
polo/pola/polos/polas, ca ['kuin’ kompa-
ratiivin jaljessal + o/a/os/as > c6/cd/cés/
cds, jne.), niin ettd useimpien muiden
romaanisten kielten kontraktiot jaavat
auttamatta toiseksi...

Diminutiiveja ei galegolle leimallisista
piirteistd puhuttaessa voine sivuuttaa:
toki ne ovat suosittuja espanjassakin,
mutta galicialaiset suorastaan rakasta-
vat niitd. Luultavasti vain portugalilaiset
voivat kilpailla heidan kanssaan diminu-
tiivien runsaassa ja luovassa kaytossa —
tarjoavathan diminutiivit monine vivah-
teineen oivallisia ilmaisukeinoja niin
lapeensa tunteellisille ja herkdn kaiho-
mielisille kansoille kuin galicialaiset ja
portugalilaiset. Kotiseuturakkaille gali-
cialaisille koti on helposti casifia ja koti-
maa terriia; mika maistuisikaan eten-
kin kylmind ja kosteina talvipdivina
paremmin kuin caldifio; lasta tai omaa
kultaa voi kutsua vaikkapa hellitte-
lynimilld reicifio tai xoifia; galicialai-
nen saattaa kiittaa gracifias ja hyvas-
telld aburifio... Rexurdimenton runoilija
Valentin Lamas Carvajalin kokoelmaan

Saudades gallegas siséltyvdssd runossa
O falar das fadas, joka on suoranai-
nen oodi galegon kielelle, diminutii-
veja kovin osuvasti suorastaan vilisee,
jo ensimmaisesta sdkeistostd lahtien:
“Fdlame nesa fala melosifia / que celes-
tiales armunias ten; / fdlame no lengoaxe
da terrifia / s"é que me queres ben.”

Mainittakoon viimeisena vield gale-
gon sanaston poikkeuksellinen rikkaus.
Galegossa on sdilynyt huomattavan pal-
jon esim. latinalaisia arkaismeja tai esiro-
maanista sanastoa aivan jokapdivaisessa
kaytossa. Asiaa voi havainnollistaa esim.
tapauksilla, joissa jollekin kasitteelle on
eri romaanisissa kielissa eri sana, jolloin
ei ole lainkaan tavatonta, etta galegossa
olisivat kdytossa ne kaikki (esim. ‘ikkuna’
voi olla niin xanela, ventd kuin fiestra, vrt.
port. janela, esp. ventana, kat./it. finestra
ja ransk. fenétre), tai tapauksilla, joissa
jokin asia ilmaistaan espanjassa ja por-
tugalissa samalla sanalla, jolloin gale-
gossakin toki useimmiten on tuo sana,
mutta sen rinnalla saattaa olla yhta ylei-
send synonyymind vaikkapa vanha lati-
nan sana (esim. alegre ~ ledo < lat. lae-
tus), taikka vain yksinkertaisesti sangen
runsailla synonyymeilld jollekin kasit-
teelle (esim. 'laiska’ voi olla vago, pre-
guiceiro, lacazdn, nugalldn, mouldn,
langrdn, folgazdn, gandaina ja vaikka
mitd muuta, 'tihkusade’ chuvisca, chu-
viflada, orballo, baburia, babuxa, barrufa,
barruzo, barruiieira, froallo, lapifieira,
zarzallo, marmana, parruma, parrumada,
patifieira, patumeira, poalla...).

Lopuksi aivan lyhyt paluu galegon sosio-
lingvistisiin ndkymiin, joita jo edella
sivuttiin: Viimeisimpien tutkimusten
perusteella vaikuttaa siltd, ettd puhujiin
vuosisatojen ajan iskostettu omaa kielta
koskeva alemmuudentunto olisi vih-
doinkin lopullisesti jadmassa historiaan.
Aikana, jona kielellisen monimuotoi-
suuden sailyminen huolettaa lingvisteja
ympadri maailmaa ja jona Galiciassakaan
ei nykyisen kaltaisessa epéatasaisessa
kaksikielisyystilanteessa yhdenkaan ins-
tituution soisi jattavan kayttamatta yhta-
kaan tilaisuutta edesauttaa galegon nor-
malisaatiota, luo uskoa tulevaisuuteen
kieliyhteison positiivinen suhtautumi-
nen kieleen, onhan kieli keskeisin kansan

aan ja

kollektiivisen identiteetin merkki ja sen
arvokkainta yhteista kulttuuriperintéa
- ja riippuuhan sen sdilyminen elinvoi-
maisena vield ratkaisevammalla tavalla
kieliyhteison tahdosta kuin kielipolitii-
kasta, kuten galegon historian ensim-
maiset tuhat vuotta ovat osoittaneet. En
nde soveliaampaa tapaa paattaa lyhytta
- vakisin vain pintaraapaisunomaista —
katsaustani tdhan verrattoman kiehto-
vaan ja kauniiseen kieleen, jota ilman
on mahdotonta ymmartaa Galiciaa, sen
kulttuuria ja kansaa, kuin koko syda-
mestani toivoa galegolle kirjailija Alvaro
Cunqueiron kuuluisin sanoin ainakin
tuhatta uutta kevatta, mil primaveras
mdis!
Santeri Siimes
Helsingin yliopiston galegon kielen ja
galicialaisen kirjallisuuden opettaja

Artikkelin alkuosa on julkaistu Boletinin
numerossa 2/2019
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Monumento a Castelao (Ourense)

Monumento a Rosalia de Castro (Santiago)

KUVAT: SANTERI SIIMES
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Anna Ahlava; Annan
ensimmdinen etdtunti Zoomissa;
Marian tyépiste; Maria Kontu

Etaopetusta

ANNUKKA KOSONEN, ALPPILAN LUKIO

“Kuka eka?”
Tehtdvassa hyddynnetdan kotia oppi-
misympadristona. Opettaja tai yksi oppi-
joista kertoo espanjaksi jonkin kotoa
I6ytyvan esineen. Merkin saatuaan
oppijat ldhtevat etsimaan kodistaan
mainittua esinettd. Esineen ensimmai-
send videopuhelun déreen tuonut saa
valita seuraavan etsittavan esineen. jTres
almohadas!

COVID-19-pandemia pakotti koulut kevaalla 2020 etaopetukseen ldhes yhdessa
yossa. Julkisen keskustelun myota on syntynyt tunne siita, etta oppilaitosten val-
mius etdtyoskentelyyn siirtymiseen oli alueellisista eroista huolimatta verrattain
hyva. Kevaan etaopetusjakson aikana esille nousivat kuitenkin opettajien erilaiset
tavat toteuttaa etdaopetusta. Osa opettajista lahti liikkeelle varovaisesti jakamalla
oppijoille padosin itsendisesti suoritettavia tehtavia ja otti reaaliaikaista etdaope-
tusta kayttoon vahitellen. Toiset puolestaan sukelsivat suoraan syvaan paatyyn ja
ottivat haltuun mita moninaisimpia tapoja toteuttaa etdopetusta reaaliajassa esi-
merkiksi Teamsin, Zoomin tai Meetin valityksella.

Tassa tekstissa pohdimme etdopetus-
kevadn mukanaan tuomia haasteita
opettajien ja oppijoiden nakokulmista.
Pohdintamme perustuu ala- ja yldkou-
lun sekd lukion espanjanopettajilta
saamiimme kyselyvastauksiin seka kol-
legoiden kanssa kdymdamme ajatus-
tenvaihtoon. Tekstin loppuun olemme
koonneet ideoita etdaopetuksen ela-
voittdmiseen jatkossa.

Tekniset haasteet etdopetuksessa
Etdopetuksen tekniseen toteutukseen
vaikuttivat erityisesti perusopetuksessa
perheiden erilaiset tietotekniset valmiu-
det. Joissakin kodeissa oli tarjota tie-
tokone tai tabletti jokaiselle, kun taas
osalla oli mahdollisesti kdytdssaan vain
puhelin tai laitteiden kdyttda jouduttiin
vuorottelemaan perheenjdsenten kes-
ken. Vaikka oppija pystyikin osallistu-
maan reaaliaikaiseen opetukseen erilai-
silla laitteilla, kayttoliittyman erilainen
nakyma opettajan laitteeseen verrat-
tuna tai laitteiden vdliset ominaisuuserot
vaikeuttivat oppitunnille osallistumista.

Lukiolaisilla tietokone on osa pakollista
oppimateriaalia, eikd heiddan kohdallaan
tullut juurikaan vaikeuksia laitteiden saa-
tavuuden kanssa. Sen sijaan kotien verk-
kojen kestdvyys suuren kuormituksen
alla vaikutti my6s lukiolaisten tydsken-
telyyn. Téman vuoksi monia oppijoita
pyydettiin pitdmaan kamerat ja mikrofo-
nit pois paalta oppituntien aikana, mika
puolestaan vaikutti kielteisesti ryhman
keskindiseen viestintddn sekda opettajan
ja oppijan vdliseen kommunikointiin.

Kuormittava etdopetus

Lahiopetukseen tottuneiden opettajien
oli ymmarrettavasti etenkin etdopetus-
jakson alkuvaiheessa vaikeaa arvioida,
kuinka paljon oppijoilla menisi aikaa eri-
laisten tehtdvien tekemiseen kotona.
Talloin oppitunnille mitoitettuja tehtavia
saattoi jaada tekemattd tunnin aikana,
ja ne oli maara tehda loppuun oppi-
tunnin jdlkeen. Lisdksi opettaja saattoi
antaa myos erillisia kotitehtavia. Etenkin
lukio-opiskelijat — mutta myos ylakoulu-

laiset — kokivat tdman usein kuormitta-
vaksi. Saamissamme kyselyvastauksissa
toimivaa keskusteluyhteyttd opetta-
jan ja oppilaan valilla pidettiinkin tar-
kedna. Nain opettaja sai palautetta siita,
oliko annettu tyomaara sopiva ja millai-
set tehtdvat toimivat tai eivat toimineet
etdopetustilanteissa.

Oppijoille osoitetun tyémaaran koh-
tuullisuuden seuraamisessa hyviksi kei-
noiksi koettiin esimerkiksi tydskentelyn
seuraaminen jaettujen dokumenttien
(esim. Google Docs) valitykselld. Myos
oppijoiden tehtdvissa etenemistd doku-
mentoivat oppimateriaalit toimivat
hyvana siltana opettajan ja oppilaiden
valilla. Naiden tyokalujen avulla opettaja
pystyi helposti ndkemaan, kuinka monta
annetuista tehtavista oppijat todelli-
suudessa ehtivat oppitunnin aikana
tekemaan.

Erityisesti osa lukio-opiskelijoista koki
etdopetuksen itselleen sopivaksi opis-
kelutyyliksi. Useilta nuorilta etdopiskelu
vaati kuitenkin vield liikaa itseohjautu-
vuutta erityisesti oppituntien ulkopuoli-
sen arjen kuten sydmisen, taukojen pita-
misen ja yleisen ajanhallinnan osalta.
Lisdksi tietokoneen darelld oleminen
pahimmassa tapauksessa kahdeksan
tuntia paivdssa osoittautui niin fyysisesti
kuin psyykkisestikin kuormittavaksi.
Tama sama kuormitus koski myds opet-
tajia, joiden tyopadiva jatkui oppituntien
jalkeen seuraavan paivan etdopetuk-
sen suunnittelulla. Erityisesti perusope-
tuksessa opettajalta kului myds paljon
aikaa tehtdvien tekemisen seurantaan ja
kirjaamiseen.

“Sokkona”

Tehtdvassa harjoitellaan sanastoa piir-
tden. Oppijat kuvittavat opettajan tai
toistensa kohdekielelld kertomia sanoja
ja lauseita silmat suljettuina tai “vaaralla
kadella” piirtden (oikeakatiset vasem-
malla, vasenkatiset oikealla kadelld).
Lopuksi kootaan taidendyttely hullun-
kurisista lopputuloksista ja arvaillaan
kohdekielelld, mita sanoista tai lauseista
on kussakin piirroksessa yritetty kuvata.

“llmeelld”

Tehtdvdssa harjoitellaan tunnetiloihin
liittyvia adjektiiveja. Opettaja tai yksi
oppijoista pyytaa muita sulkemaan sil-
mansa ja sanoo kohdekielelld jonkin
adjektiivin. Oppijat muodostavat kas-
voilleen pyydettya tunnetilaa vastaa-
van ilmeen. Silmat avataan ja katsotaan,
miten kukin on adjektiivin merkityksen
tulkinnut. ;Enfadado o enamorado?

“Sata jotakin”

Tehtdvdssa kerdtdan sata esinettad tai
asiaa - ja harjoitellaan samalla luku-
sanoja! Kerdilyn lopputulos esitelldan
muille videopuhelun vilitykselld tai
vaikkapa valokuvana. Samalla voidaan
opettaa muille tehtavan aikana opit-
tua sanastoa. jAqui podéis ver un cora-
z6n rojo!

“:Resistiremos!”: ideoita etdaopetuksen
elavoittamiseen jatkossa
Pandemiatilanteen pitkittyessa etdope-
tukseen voidaan joutua palaamaan akil-
lisestikin. Etaoppimisen perusperiaat-
teiden ollessa jo tuttuja on hyva aika
lahted kehittdmaan etdopetuksen sisal-
tod. Kokosimme alle joitakin esimerk-
keja oppijoiden aktivoimiseen etdaope-
tuksen aikana.

Kirjoittajat ovat englannin ja espanjan
opettaja, oppikirjailija Heidi Jarvinen
sekd ranskan ja espanjan opettaja,
vditoskirjatutkija ja oppikirjailija

Katja Kemppainen
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Kevaalla 2020 moni opettaja oli uuden
edessa kun COVID-19-pandemia siirsi
opetuksen kokonaan verkkoon. Kaikki
tapahtui hyvin nopeasti, eikd monella
opettajalla ollut tahdn minkdanlaista
koulutusta tai aiempaa kokemusta.
Tilanne jatkuu yha nyt joulukuussa
aikuisopetuksessa, mutta alemmat
asteet ovat osittain tai kokonaan siirty-
neet ldhiopetukseen. Haastattelimme
opettajia siitd, miten etdopetus on suju-
nut, mitka ovat olleet suurimmat haas-
teet ja mita on opittu. Vastaajina espan-
janopettajat Anna Ahlava ja Maria
Kontu, jotka molemmat ovat maalis-
kuusta alkaen opettaneet etdnd Zoomin
vilityksella.

Oma nimesi ja missd opetat
(ja kauanko olet sielld jo opettanut)
Maria Kontu, muuttanut vuosi sitten
Helsinkiin ja patkatoita kuudella eri opis-
tolla (Vantaan aikuisopisto, Helsingin
tydvdenopisto, Helsingin aikuisopisto,
TSL, Kalliolan kansalaisopisto, Turun
kesdyliopisto. Kaikissa opettanut viime
syksysta alkaen, paitsi Turun kesdyliopis-
tolla jo ehka 7v).

Olen Anna Ahlava ja opetan Aalto-
yliopiston kielikeskuksessa. Kaynnissa
on 15. lukukausi lehtorina taalla.

Miten olet ryhmayttanyt

opiskelijoita etdna?

Maria: Zoomin Breakout Roomseissa.
Lisdksi olen jakanut oppilaita Whats-
App -ryhmiin, joissa voivat viestia toi-
silleen tuntien ulkopuolella. Lahes
kaikki opiskelijat ovat ldhteneet
WhatsApp-ryhmiin.

Anna: Zoomissa pyrin tydskentele-
maan ldhes koko ajan pareissa ja pien-
ryhmissa (max. 4 opiskelijaa) kdyttdaen
Breakout rooms -toimintoa. Opiskelijat
pysyvat ndin aktiivisina koko oppitun-
nin ajan. Niin sanotussa Main sessionissa
vuorovaikutus on hyvin yksipuolista,
vain ulospdinsuuntautuneimmat rohke-

nevat sielld ottaa puheenvuoroja vaikka
aktiivisesti heita kannustan siihen.

Opiskelijoista on mukavaa, ettd kay-
tdamme automaattista ryhmiin jakautu-
mista, jolloin he tydskentelevdt saman
oppitunnin aikana eri henkildiden
kanssa. Ryhmiin jakamiseen ei myds-
kaan nain kulu aikaa.

Mika on ollut

kaiken kaikkiaan haastavinta?

Maria: Se, ettei teknologia vieldkaan ole
taman parempaa. On erittdin hankalaa
samanaikaisesti jakaa oppilaille yhtaan
mitddn omalta ndytolta tai tikulta ja
ndhda ryhma, saada dantd ja kuvaa
kuuluviin.

Anna: Teetan normaalisti luokassa
paljon liikkumista sisaltavia harjoituksia,
esimerkiksi erilaisia viesteja tai kilpai-
luja. Naiden tilalle on ollut vaikea keksia
innostavia ja hauskoja harjoituksia. Toki
olemme tanssineet ja pitdneet tauko-
jumppia kameroiden edessa.

Toinen haaste on ajankdyttd ensim-
madiselld espanjan kurssilla. Sielld tarvit-
taisiin paljon enemmaén toistoa perus-
asioiden hallintaan, mutta koska opetus
on jonkin verran hitaampaa verkossa, ei
riittdvalle maaralle yhdessa kertaamista
jaa riittavasti aikaa.

Onko jokin yllattanyt sinut
etdopetuksessa?

Maria: Se, miten helposti se fokusoi-
tuu minuun ja minun puheeseeni. Osa
opiskelijoista ujostelee tilan ottamista
eli puhumista ja itsensd ndyttamista
kamerakuvassa.

Anna: Se, miten hyvin se toimii. Olin
aiemmin skeptisempi. Nyt tiedan, etta
myds verkossa voi saada vuorovaikutuk-
sen toimimaan ja voimaantua siita.

Miten opiskelijoilta

on onnistunut etdopiskelu?

Maria: Minut on yllattanyt se, etteivat
aikuiset osaa ottaa enempda vastuuta

opinnoista. Tein kaikilla ryhmilld 60 min
etdopetussession ja loput 30 min heidédn
tuli tehda itsendistd opiskelua suurella
vaivalla tekemieni 7-20 min opetusvide-
oiden avulla. Todella monet eivat ole-
kaan katsoneet videoita ja tehneet teh-
tavid, joten homma ei etene, kuten olin
kaavaillut. Lyhennan kaavaa kevaaksi
niin, etta etdopetuksen maara kasvaa 70
minuuttiin ja itsendisen tyon maara 20
minuuttiin (= korkeintaan 10 min ope-
tusvideoon ja siihen liittyviin tehtaviin).

Anna: Korkeakouluopiskelijoilla on
erinomaiset valmiudet opiskella eténa.
He auttavat usein minua teknisten asioi-
den kanssa. On ollut hienoa saada hei-
dan tdysi tukensa muutoksen myller-
ryksessd. He karsivat ndhddkseni eniten
siita, etteivat voi ns. normaalisti sosiali-
soida toistensa kanssa.

Minun vinkkini
aloittelevalle etdopettajalle
Maria: Varaudu kauheaan sdatéon ja
takkuamiseen, mutta ald ota turhia pai-
neita ja stressid! Muista, etta tunnilla kai-
kille parasta on mukava ilmapiiri ja sinun
rentous tekee paljon siind asiassa! Minua
on helpottanut alyttdmasti se, etta han-
kin toisen tietokoneen. Nyt nden parem-
malta tietokoneelta Zoomin seka jaan
aanen ja kakkoskoneella voin kdyda tar-
vittaessa netissa googlelta kyselemdssa,
kirjata opiskelijat lasndololistaan seka
kirjoittaa Google Docsiin menettamatta
ryhmdn ndkemistd Zoomissa samanai-
kaisesti. Myds langattomat kuulokkeet
ovat tuoneet laatua elamaani, silla nyt
voin valilld nousta seisomaan ihan kun-
nolla tai jos tdytyy poistua tietokoneen
ddrestd mistd tahansa syystd, niin voin
kuitenkin koko ajan kuulla ryhman.
Anna: Ohjeistusta ei voi olla liikaa.
Tehtdvaksiantojen selkeyden ja ytimek-
kyyden merkitys korostuu etdopetuk-
sessa. Kannattaa rohkeasti ldhted kokei-
lemaan etdopetusta. Loppujen lopuksi
se ei mielestani ole niin kauhean erilaista.

KUVAT: ANNA AHLAVA/MARIA KONTU
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TIINA VIRTANEN, RESPONSABLE DE COMUNICACION DE WALT

empezar a estudiar italiano, pero como el
curso estaba completo, elegia cambio un
curso elemental de espafiol. Me gustaba,
pero como no estaba demasiado moti-
vada, después de un afo dejé el curso.
Unos veinte afos mas tarde, de repente
me interesé por Latinoamérica, y un gris
dia otofal me reservé un viaje de tres
semanas a México para febrero.

Como me gusta viajar sola me apre-
suré a inscribirme en un curso de espa-
fol de Helsingin kesdyliopisto justo para
poderme comunicar con la gente. Leia
todo lo que podia encontrar sobre el
pais (guias turisticas, historia de México,
guias sobre la culturay costumbres, pero
| también investigacidnes sobre los carte-
les y la violencia, etc.), empecé a escu-
char musica mexicana: la musica clasica
(“Danzén nro. 2" de Arturo Marquez, que
me emociona hasta las lagrimas cada vez,
y “Huapango” de José Pablo Moncayo, que
oien laradioy en restaurantes en México
muchas veces, me parece un poco como el
Himno Nacional del turismo en México...)
y el rock (acabé por descubrir el grupo
de rock Molotov cuando estudidbamos
el imperativo, y recuerdo hacer jogging
cantando: “jMatate Teté! jQué te mates
Teté! {Te digo qué te mates, qué te mates
Teté!” —posiblemente no muy refinado ni
discreto, pero eficiente para aprender gra-
matica mucho lo fue-. También escuché
el grupo homenaje mexicano a la musica
del cantante inglés Morrissey y su banda
The Smiths, llamado Mexrrissey, que toca
la musica del célebre britanico en espafol
con un toque mexicano muy divertido; no
lo puedo escuchar sin reir, jes encantador!).
También vi iconicas peliculas mexicanas,
como “Y tu mama también” y “Amores
perros”, y todas las series que consegui
encontrar. Netflix es una buena fuente de
peliculas y series hispanohablantes. Y lo
que me gusta mucho es poder ver los pro-
gramas con subtitulos espafioles; la mejor
manera para aprender expresiones colo-
quiales, palabrotas, insultos y otras cosas
que no se suele aprender en las clases...

Mi primera verdadera prueba de fuego
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Cuando estudiaba en la universidad decidi

DISNEY COMPANY NORDIC EN FINLANDIA, ESTUDIANTE DE
ESPANOL DE HELSINGIN TYOVAENOPISTO
(CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACION DE ADULTOS DE HELSINKI)

en espafol fue comprar los boletos de
avion para vuelos internos en la pagina
de internet de AeroMéxico. No entendia
todo, pero consegui obtener los boletos
con unas manos no poco temblorosas y
el corazén palpitante. La sensacion de
éxito fue embriagadora. ijMe senti como
una campeona en espafnol, realmente!

Después de un otofio de estudios inten-
sivos sobre el pais, su culturay sulengua,
llegué al sofiado pais azteca cansada des-
pués de un largo vuelo, pero muy emo-
cionada. Habia decidido que iba a inten-
tar hablar solo espafol durante mi viaje;
aprovechar poder hablar espaiol en cada
oportunidad que tuviese. Y como para la
mayoria de turistas, mi primer contacto con
la gente local fue con un taxista. Antes de
llegar, habia leido que es muy importante
tener cuidado con los taxis en México, que
hay muchos robos, secuestros exprés, etc.,
por lo que estaba un poco nerviosa cuando
subi al taxi, aunque sabia que era un taxi
oficial que se tiene que pagar por adelan-
tado en el aeropuerto. Afortunadamente,
mi taxista fue un caballero maduro, dulce
y amable que parecié muy encantado con
mis primeros timidos intentos de mantener
una conversacion en espanol. En general,
los mexicanos son muy amables, alenta-
doresy pacientes con los extranjeros que
intentan hablar su lengua. Me senti muy
sorprendida y feliz de ser capaz de con-
versar con una persona hispanohablante
sin problemas durante un viaje de unos
quince minutos. Era claro que gracias a las
miles de preguntas sencillas que me hizo
el amigable taxista aquello fue posible.

Durante los dias siguientes me puse
a aprender las expresiones mexicanas o
latinoamericanas que oia en las calles, las
tiendas y los mercados, como ;qué onda?,
gliey, checar, chilango, jugo, padrisimo,
andale, chido, chingén, fresa, no mames,
pinche, etc.; sin olvidar el vocabulario riqui-
simo de la comida mexicana.

En mi primera visita a México me com-
pré un libro sobre mitos y leyendas que
explora larica tradicion folklérica de México.
Estas historias encantadoras me ayudaron
a explorar la gran tradicién cultural del

pais. La alegria de descubrimiento que
senti cuando visité la Casa de los Azulejos,
en Ciudad de México, después de leer la
leyenda de su origen. Lo mismo cuando
vi el traje de china poblana en el Museo
de Ropa Etnica de México, en Valladolid.
Existen muchos libros como este especial-
mente para los nifios, y pienso que todos
turistas deberian familiarizarse con este
tipo de historias antes de viajar a un pais,
-a los latinoamericanos, especialmente.

Después de regresar a casa, para man-
tener mi espaiol empecé a comprar revis-
tas espafolas. Las Unicas que se podian
encontrar en Finlandia eran las revistas
del corazoén, jHola!y Semana, ademas del
Vogue espafol. Los precios finlandeses
son cerca de cuatro veces mas caros que
en Espana (jse podria comprar un libro de
bolsillo por el mismo precio!)... No sabia
nada sobre la mayoria de las celebrida-
des en las revistas, y los nombres en espa-
Aol de los miembros de las familias reales
europeas me desconcertaban (;quién es
Guillermo de Inglaterra?, ;o Carlos?, ;o el
principe Carlos Felipe de Suecia?); pero
los articulos son bastante cortos y senci-
llos y se puede aprender un buen voca-
bulario con estos temas del corazén. Sin
embargo, bastante pronto me cansé de
la prensa rosa y empecé a buscar algo
mas interesante para leer. En una libreria
en Ciudad de México descubri coleccio-
nes de cuentos hispanicos con el texto en
espaiol en la paginaizquierday el mismo
textoeninglés en ladeladerecha. Erauna
solucion ideal para una aficionada de la
ficcién, como yo, que todavia no domi-
naba el espaiol lo suficientemente bien
como para poder verdaderamente dis-
frutar de la lectura de este tipo de lite-
ratura en esta lengua. Estas colecciones
de cuentos me dieron la oportunidad

Libreria El Péndulo, en el barrio Polanco de Ciudad de México; (abajo) Traje de china
poblana del Museo de Ropa Etnica de México, en Valladolid; (en la pdg. anterior) la Casa
de los Azulejos, ubicada en el centro histérico de Ciudad de México, hoy dia es la sede de
Sanborn, una de las tiendas mds conocidas del pais

de poder leer textos de escritores como
Gabriel Garcia Marquez o Juan Rulfo, que
no habria podido entender del todo sin la
ayuda del texto en inglés.

Pero mi mayor desafio en espafol ha
sido... Twitter. Pensé ingenuamente que
seria divertido y facil seguir los tuits de
celebridades hispanohablantes: los tuits
son cortos, un maximo de 140 caracte-
res. jQué sencillo para una estudiante de
espafol con tiempo libre limitado!..., jpero
cdmo me equivoqué! En Twitter se suelen
utilizar tanto abreviaturas como lenguaje
coloquial y referencias culturales, que la
mayor parte de tiempo no entiendo nada
absolutamente. Pero lo que si puedo reco-
mendar en Twitter es seguir los medios his-
panohablantes, como BBC News Mundo
y El Pais, etc.

Durante la primavera de coronavi-
rus, con teletrabajo y el mundo cerrado,
decidi probar un curso de espafiol online
de Helsingin tyévdenopisto. Me preocu-
paba mucho que no iba a entender nada
al ser completamente en espafiol, y sin
ver a los otros participantes ni al profe-
sor, pero para mi sorpresa, no tuve nin-
gun problema de comprensién durante
las clases. Lo mas dificil era abrirlaboca e
intentar comunicar con los otros. Es dema-
siado facil permanecer callado cuando se
trata de un curso online...

Pero esta experiencia me dio la necesa-
ria confianza para dar mis primeros pasos
en el universo de podcast en espafiol. A
primera vista (u oido) pensé que no voy a
entender nada. Luego, encontré los péd-
cast de Juan, “el profesor mas guapo de
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espanol en internet”, como se describe
bromeando al comienzo de cada uno de
ellos. “Espanol con Juan” es un pédcast
para estudiantes de espafiol de nivel inter-
medio; entonces, Juan habla con mucha
claridad sobre todo y nada. Es divertido
y simpdtico, un poco repetitivo a veces,
pero me ha ayudado mucho con mi com-
prension auditiva.

Durante estos tiempos de COVID-19 los
viajes parecen un poco como lejanas fan-
tasias. Pero hay una ventaja con el tele-
trabajo que me hace sofar: quizé un dia,
cuando el mundo haya regresado mas o
menos al normal, podria teletrabajar en
Espafa durante unas semanas (o meses).
Después de cursos, peliculas, series, libros,
viajes turisticos, podcast y Twitter ha lle-
gado finalmente el momento de apren-
der la lengua viviendo un tiempecito en
un pais hispanohablante - ;no es asi?

FOTOS: TIINA VIRTANEN



La telenovela, como
genero de plasmacion

sociocultural, a traves de

Yo Soy Betty, la Fea

KRISTIINAPELLINEN,ESTUDIANTE DEESPANOL

Yo Soy Betty, la Fea es una telenovela
colombiana producida en los aflos 1999-
2001, que fue protagonizada por Ana Maria
Orozcoy Jorge Enrique Abello. Las teleno-
velas, un género televisivo originario de
América Latina, tienen una mala imagen
en Finlandia. Son percibidas como histo-
rias de amor melodramaéticas, y aquellas
que son exageradas y empalagosas. Yo
era de quienes pensaban asi, pero des-
pués de ver ‘Betty la fea’, cambié de opi-
nién; hay comedia, drama, sétira y senti-
mientos muy fuertes. Lo que me encanté
a primera vista fue la actuacion y la faci-
lidad de transmitir los sentimientos de
los personajes: afecto, amor, odio; todo.
Toda la actuacion fue increible, impecable,
como silos actores y las actrices no actua-
ran, sino que fueran realidad. Hay muchas
caricias, abrazos, besos y, también, gritos,
insultos y peleas verbales, y a veces fisicas;
todos los personajes tienen sus defectos y
valores, son seres humanos reales con los
que podemos identificarnos; los amamos
y los odiamos y, al final, los perdonamos.

‘Betty la fea’ es una historia contada innu-
merables veces, una historia de amor entre
un jefe y una secretaria. Pero, lo original es
que la secretaria no es bonita, el estereo-
tipo del personaje principal; por el contra-
rio, es poco atractiva, pero inteligente. En
realidad, ella estd mal arregladay vestida,
con las férulas dentales, el capul (flequillo)
y unas gafas gigantes, y todos se burlan de
ella por ser fea. Es una joven economista
brillante, que tiene que aceptar un puesto

como secretaria porque no puede conse-
guir un trabajo como ejecutiva, porque es
rechazada por ser fea. Su jefe, Armando
Mendoza, es el recién nombrado presi-
dente de una empresa de moda, llamada
Ecomoda. El papé de don Armando, uno
de los fundadores de laempresa, se retird
y dejé la compaiiia libre de deudas en
manos de su hijo. En poco tiempo, Betty
logra convertirse en la mano derecha de
su jefe gracias a sus habilidades y eficien-
cia como economista. Don Armando esun
hombre inmaduro, neurético, superficial
y mujeriego, al que le gustan las mujeres
hermosas, las modelos de 90-60-90, que
nunca se enamoraria de una mujer como
Betty. Pero por culpa de las malas inver-
siones y errores en sus negocios que lle-
van la compaiiia al borde de la quiebra,
para asegurar la lealtad de Betty, debe
enamorarla en secreto para salvar la com-
pafiia. El romance entre Betty y Armando
estd lleno de engafos y mentiras: aparte
de que don Armando tiene novia, Marcela
Valencia, -que es la jefa de puntos de venta
y socia mayoritaria de Ecomoda-, la rela-
cién clandestina es un engafo. Solo des-
pués de que don Armando logra ver quién
es Betty como persona, la relacion se con-
vierte por su parte en verdadero amor y,
solo después de que se revelan todas las
mentiras, Betty es capaz de superar su
inseguridad y dejar ‘su mundo’y comen-
zar el cambio de ‘Betty la fea a la bella’,
una mujer madura con dignidad y con-
fianza en sus capacidades y apariencia.
La novela es muy divertida, pero al mismo

12

tiempo hay un tono de seriedad y tristeza
que hard que la historia sea muy real, que
todos puedan encontrarse y relacionar con
sus personajes inolvidables.

La actriz Ana Maria Orozco es perfectaen
este papel como Beatriz Pinzén Solano,
una nifa timida con principios y valores,
muy profesionalmente preparada, pero sin
experiencia en situaciones sociales. Tiene
la edad adecuaday, aunque es muy bonita,
con las gafas grandes y ropa muy conser-
vadora puede transmitir todos los senti-
mientos de una persona muy inteligente
peroinsegura, que cree que sera una solte-
rona durante toda su vida. Suadmiraciény
lealtad por su jefe se retrata de una manera
tan real, que parece bastante natural que
se enamore secretamente de él cuando
trabajan juntos casi dieciocho horas al
dia. Es un amor platénico, un suefio sin
conclusién, porque cree que un hombre
como don Armando nunca se fijaria en una
mujer como ella. Pero ella esta contenta
y feliz hasta que todo cambia cuando él
comienza a seducirlay enamorarla. Jorge
Enrique Abello es genial, lo tiene todo, es
el galén de la pantallay, al mismo tiempo,
un hombre muy serio que puede transmi-
tir sentimientos humanos de una manera
que te deja sin aliento.

‘Betty la fea’ fue ganadora del Guinness
Records 2010 como la telenovela mas exi-
tosa del mundo; se transmitié en mas de
180 paises con gran éxito. Su version ori-
ginal fue doblada a 25 idiomas y tuvo mas

de 28 adaptaciones. Solo la adaptacién
estadounidense eninglés ‘Ugly Betty’, por
Canal ABC, se emiti6 en Finlandia en los
anos 2006-2010. Lo qué me intriga es jpor
qué? La unica explicacion que tengo es
que la versién original se consider6 dema-
siado machistay por eso se esperaba que
a los finlandeses les disgustara. No estoy
segura de que me hubiera gustado tam-
poco en ese momento de mividay edad,
pero ahora me encanta. Ver esta teleno-
vela ha sido como un estudio social entre
los paises o sociedades que pudieron iden-
tificarse con ‘Betty la fea’ y la adaptaron
y los paises que la rechazaron, como los
paises noérdicos.

El guionista de ‘Betty la fea’ es Fernando
Gaitan, quien murié a principios de 2019 a
la edad de 58 afos de un ataque cardiaco.
Fue una gran pérdida para Colombia. El
guion es genial; Gaitdn es un intelec-
tual que aprovecha la cultura occidental
comun; hay muchas escenas memora-
bles con referencias a la literatura mundial
que todos conocemos. Todos o casi todos
hemos leido o al menos superficialmente
conocemos las teorias de Nietzsche, Freud
y Darwin y conocemos unos poemas de
Pablo Neruda.

Lo que me gusta de ‘Betty la Fea’ es que
me hace retroceder en el tiempo porque
me recuerda a mi juventud y como era
Finlandia en aquellos tiempos. Me fas-
cina observar como funcionaba la socie-
dad colombiana; la cdmara de comercioy

burocracia, las practicas para administrar
un negocioy las leyes laborales y cémo tra-
taban alos empleados. Aunque el didlogo
—-me van a echar- era utilizado como una
broma, era un verdadero miedo entre los
empleados. Los colombianos usan el uste-
deo como trato formal e informal, y los tra-
bajadores eran muy formales cuando salu-
daban a sus superiores, que también eran
accionistas y propietarios de la empresa.
Los detalles pequenos que preparan el
ambiente estdn muy bien hechos. Por
ejemplo, cdmo vestia la gente en el tra-
bajo, cudles eran las comidas y bebidas en
los restaurantes finos y las cafeterias para
los trabajadores, y en los hogares entre las
clases sociales; los pobres, la clase media
y losricos. Enla casa, los ricos bebian vino
y los otros limonada o jugo de frutas. Los
restaurantes finos tenian sus menus en
francés porque servian solo comida fran-
cesa. También, un carro, —Mercedes Benz,
el tltimo modelo-, era un simbolo de esta-
tus muy importante. Lo mismo sucedia en
Finlandia en los afios 70 y 80.

En 2019 en Colombia ‘Betty la fea’ regreso
para una nueva emision en televisién y nue-
vamente fue un gran éxito. Sin embargo, es
interesante leer unas criticas escritas hoy
en dia, 20 afos después. Aunque Gaitan
tuvo una vision critica sobre de las clases
sociales que caracterizan a la sociedad
colombiana y el machismo de la socie-
dad, fue criticado por no creer en un final
feliz sin cambio de Betty. Podria ser que
el ambiente de Colombia en ese momento
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no era el correcto como para hacer estos
avances. También, Gaitan fue criticado por-
que los gritos e insultos de don Armando
fueron mostrados como parte de la per-
sonalidad de cualquier jefe y se normali-
zaron como la manera en la que se ejerce
el poder, pero en la actualidad darian pie
aun verdadero caso de acoso laboral y de
violencia de género. Si, hay una polémica
escena que generd duras criticas de los tele-
videntes en redes sociales, y también me
sorprendid la escenay no me gusté: En un
momento de furia don Armando cogié el
cabello de la otra secretaria de presiden-
cia, Patricia. Hoy esto no seria aceptable en
ninguna parte, pero ilumina aquellos tiem-
pos en Colombia. Tampoco este compor-
tamiento fue aceptable en la telenovela,
aunque la critica de Gaitan fue muy sutil e
inteligente; algun tiempo después Patricia
golped accidentalmente a Don Armando
con la puerta para que él no pudiera res-
pirar por el dolor.

Lastima que los finlandeses no hayan
tenido la oportunidad de ver esta obra
de arte. Uno de los propdsitos del arte
es generar conversacion y demostrar las
diversas caras de los problemas complica-
dos y dificiles en las distintas sociedades,
y esta telenovela definitivamente habria
ofrecido mucho para discutir; y hoy en dia,
en los tiempos de “Facebook, Instagram,
MeToo y los selfies”, ain mas.

IMAGEN: KRISTIINA PELLINEN



Draamakoulutuksesta

uusia menetelmia

MARIA KONTU,

VANTAAN AIKUISOPISTO, HELSINGIN TYOVAENOPISTO, TURUN KESAYLIOPISTO

Osallistuin viime vuoden syksylla Opetushallituksen kustantamaan
Draama oppimisen avuksi —koulutukseen. Olin vuosien varrella ndhnyt
siita mainoksia Profesfin:in sahkopostilistalta useita kertoja -tamanvuo-
tinen oli heiddn 16. kertansa-, mutta vasta tdna syksyna muutettuani
Helsinkiin sain vihdoin ilmoittauduttua kolmen viikonlopun mittaiselle
kurssille.

Kurssi oli tarkoitettu kaikille opettajille eli niin perusopetuksen, lukion,
ammatillisen, vapaan sivistystyon kuin taiteen perusopetuksen opetta-
jille. Ainoa sisdanpaasyvaatimus oli, etta ehdit ilmoittautua ennen kuin
ryhma tayttyi. Kurssiin kuului myos etédtehtava, jonka sai toteuttaa oman
opetusryhmansa kanssa yhden kuukauden aikana.

On vaikeaa yrittda lyhyesti ja ytimekkaasti avata, mita kaikkea draa-
makasvatuksella tarkoitetaan. Draamakasvatukselliset metodit sisalsi-
vét hiljaista tai kommunikatiivista toiminnallisuutta, roolin vaihtamista,
uuden, ehka yllatyksellisen aineiston suunnittelua pareittain tai ryh-
massa, aiemman ja uudemman yhdistamista mita erindisimmin keinoin
(vaikkapa toteuttamalla patsaskuvan) ja varsinkin jalkisulattelua eli mita
naitte ja koitte, milta tuntui, mita opit, mika oli vaikeaa. Pientenkin har-
joitteiden purkamisen tarkeytta yhdessa ryhman kesken korostettiin
paljon.

Koin itse lapi kurssin hankaluutena sen, ettd meita kieltenopettajia oli
vain kourallinen osallistujista. Valtaosa opettajista oli peruskouluista,
joten heille kaikenlaiset ryhmayttavat hassutteluleikit varmaan olivat
omiaan. Suurin osa kurssilla olleista harjoitteista ei toimisi alkeisoppitun-
neillani tai niitd pitaisi rankasti modifioida.

Kurssilla istuimme vahan, silld teimme todella paljon ryhmayttamisteh-
tavia. Milloin leikittiin parihippaa “suden” ja “janiksen” pinkoessa ympari
salia, milloin harjoiteltiin "mokaamista” isossa ympyrassa mita erilaisem-
pien leikkien avulla. Lahes kaikki opettajat olivat innoissaan mukana
leikkimassd, mutta kuten eldmaan kuuluu, joillekin leikit olivat pikem-
minkin ahdistavia ja nolostuttavia. Luulen, ettd kurssin loppua kohden
ryhméahengen tiivistyttya myos leikit tuntuivat helpommilta sietda ujo-
jenkin opettajien taholta.

Kurssin kdytyani harmittaa, ettd olen niin yksin draamakasvatuksellis-
ten elementtien kanssa. Kdyttamistani oppikirjoistani puuttuu lahes
taysin kaikki toiminnalliset tehtdvat tai ne on laadittu vain omalla pai-
kalla parin kanssa tehtaviksi. Kollegani vinkkasi, etta ruotsin ja englannin
opettajaoppaissa on yllattavankin paljon ideoita, joista voisi ammen-
taa. Kaipaisin eldamaani lisaa ihmisia ja ideoita pohtimaan draamakasva-
tuksellisia mahdollisuuksia omilla oppitunneillani. Valitettavasti minulla
ei ole arjessani ketdan, jonka kanssa voisi luoda ja toteuttaa uudenlaisia
opetustapoja. Oli kuitenkin mahtavaa paasta kurssille ja tutustua uusiin
opettajiin sekd nahda, miten erilaisilla tavoilla tuntia voisi toteuttaa.
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Mita opin kurssilta:

1. Draamakasvatuksellisia metodeja kannat-
taa ehdottomasti kdyttda omassa opetuk-
sessa. Ne tuovat eloa tunteihin ja saavat opis-
kelijat ainakin kerran tunnissa lilkkkumaan
paikoiltaan. Omaksi suosikikseni nousi mie-
lipidejana. Siind sanon ddneen jonkun vait-
teen ja oppilaat saavat asettua riviin sen
mukaan, miten samaa tai eri mieltd ovat
sanomiseni kanssa. Olimme juuri kasitelleet
eri kulkuvalineita tunnillamme, joten lau-
seinani oli esimerkiksi Kaytan paljon julki-
sia liilkennevélineita tai Tykkdan matkustaa
bussilla. Yleensa laitan opiskelijat vield kes-
kustelemaan kohdekielelld kustakin vaitta-
mastd. Tama harjoite on erinomainen myds
siihen, ettd ryhma sekoittuu tehokkaasti ja
he padsevat juttelemaan muidenkin kuin
sen oman, tutun parin kanssa. (Netista 10ytyy
helposti googlaamalla myos erilaisia parin-
tai ryhmanmuodostussivuja, esim. haku-
sanoilla “randomlist group”)

2. Harjoitteiden miettimiseen ja toteuttami-
seen saa kulumaan paljon aikaa. Aina opis-
kelijat eivat osaa arvostaa vaan pdinvastoin
vierastavat uusia menetelmia. Niitd kannat-
taisikin teettdd mahdollisimman pian ryh-
man alkaessa. On tarkeda kuitenkin aloit-
taa erittdin matalan kynnyksen harjoituksilla
ja ryhman dynamiikan ja luonteen mukaan
lisata sille sopivia harjoituksia. Minulla on
yksi erittdin hiljainen ja passiivinen alkeis-
jatkoryhma erdassa kielessani. Olen alkanut
heilld teettda joka ikinen kerta jonkin toimin-
nallisen harjoitteen. Kolmannella opetusker-
ralla huomasin, miten paljon innokkaammin
ryhma nousi seisomaan kun sitd pyysin har-
joitteeseen ryhtyessamme. Koen ainakin,
ettd ryhmaan tulee aina hieman lisdener-
giaa ja piristysta harjoitteiden myota. (Tassa
esimerkkitapauksessa kadytin taas mielipide-
janaa, ja ravintolasanastoa opiskeltuamme
lauseinani oli mm. Pidan oluesta ja Tykkaan
kdyda yokerhossa).

3. Draamakasvatukselliset harjoitteet Vapaan sivistystyon opettajana minun olisi hyva muistaa, etta kielenoppi-
kurssillamme toivat paljon tunnetta minen on vain osa sitd, mita opiskelijat kurssilta haluavat. Ryhmaytyminen,
tilaan. Ne koskettivat, herkistivat, nau- yhdessa puuhastelu, kokemuksellisuus ja mukava ajanvietto voivat hyvin-

kin olla motiiveina eldkelaisille tulla kieleni alkeistunnille. Draaman kautta
saattoi l6ytaa jotain uutta, jotain syvaa itsestdan ja toisista. Ihmisena kas-
vaminen saattoikin nousta tarkeammaksi asiaksi kuin kielellinen anti.
En ole vield kovin paljon teettanyt kurssilla esiteltyja ideoita, mutta yri-
tan joka viikko saada tunneilleni kurssilta ammennettuja elementteja.
Parhaimmillaan opiskelijoiden kasvoilta on loistanut sellainen innostunei-
suus, mita harvemmin opistojen tunnilla olen paassyt nakemaan.

rattivat seka saivat ihmiset kerta toi-
sensa jalkeen ylittdmaan itsensa, siita
nauttien. Meiddn opettajaryhmamme
oli tietenkin hyvin erityislaatuinen koh-
deryhma téllaisen harjoitteluun, silla
kaikki ovat tottuneita olemaan tois-
ten katseltavina. Niinpa meille saatet-
tiin antaa vaikkapa seitseman minuuttia
aikaa keksia muutaman minuutin kaba-
ree jostain tekemastdamme ryhmatyosta
eli esityksessamme tuli olla teatteria,
laulua, tanssia ja kaikkea mahdollista!

Kevaalla 2021 on Teatteri Pensaalla tulossa opettajille suunnatut TUNDRA -
draama tunnetaitojen tukena -koulutus ja Draama-agentit -koulutus, joista
saa lisdtietoa teatteripensas@gmail.com

Kurssilta saatuja linkkeja:

Taiteen jalki - taidepedagogiikan polkuja ja risteyksia
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/45263/TeaK 40.pdf?sequence=1

Mina olen opas

http://www.taikalamppu.fi/index.php/fi/menetelmaeoppaat/98-draama/304-minae-olen-menetelmaeopas

Tunteiden tuuli

http://www.versoverkko.fi/cms/tiedostot/tiedostopankki/TunteidenTuuli web.pdf

Maailmankoulu on globaalikasvatuksen resurssikeskus opettajilta opettajille (toimii linkkinad kansalaisjarjestojen ja ammattikas-
vattajien valilla)

http://maailmankoulu.fi/
https://rauhanliitto.fi/rauhankoulu/opetus/draamatarinat/

iAvanzamos
en espanol!

ja harjoittaa kielioppia.Ko :
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Experiencia del uso de un libro de curso fines
con estudiantes internacionales

ILPO KEMPAS, UNIVERSIDAD DE CIENCIAS APLICADAS DE SEINAJOKI,
UNIVERSIDAD DE HELSINKI, UNIVERSIDAD DE TURKU

Como profesor de ELE, hace dos afios tropecé
con una enorme critica de parte de un grupo
de estudiantes internacionales —que cursan
sus estudios en inglés- contra el libro usado
en el curso, Unicamente en espanol, pero
acompanado por un vocabulario plurilingte.
Sobre la base de la critica, decidi buscar uno
nuevo para sustituirlo en el futuro curso ele-
mental. Tras examinar las opciones disponi-
bles, todas las cuales no parecian ser mejo-
res, opté por usar, por primera vez, el mismo
libro finés que ya usaba con los estudiantes
finohablantes.

Queria saber primero si dicho libro finés
se publicaria en un futuro cercano como ver-
sion inglesa, porque entonces habria mucha
demanda para un libro posible de usar tam-
bién con estudiantes extranjeros. Uno de los
autores del libro me recomendé que les escri-
biera un correo electrénico directamente
tanto al redactor jefe de la editorial como a
otra persona de la redaccién, —cuya funcién
exacta no recuerdo-. Lo hice, pero nunca
recibi respuesta alguna de ninguno de ellos.
Decidi prepararme por mi cuenta y traduje
los vocabularios alfabéticos de los primeros
capitulos del libro al inglés, asi como deter-
minados ejercicios, compuestos por frases
para traducir del finés al espaiiol. Iba a expli-
car el resto en inglés en el aula; no en vano
una de mis funciones es justo la de profesor
y traductor de inglés.

Mas tarde imparti el curso elemental con
un nuevo grupo de estudiantes internaciona-
les usando el libro finés. Como lo uso desde
hace varios afos, tengo cierto sistema para
trabajar y presentar las cosas ya establecido.
Esavezlo hice todo eninglés. Aunque las pre-
sentaciones gramaticales del libro estaban en
finés, no lo consideraba un problema, porque
era capaz de explicar la gramética en inglés.
Cabe observar, pues, que el contenido y el
modo de realizacion del curso fueron idénti-
cos a los cursos realizados en finés.

A poco de empezar el curso, personalmente
me sentia optimista en cuanto a la factibili-
dad del enfoque elegido. No obstante, con
gran sorpresa, aprendi que el grupo entero
habia ido a ver a la orientadora de estudios
para quejarse sobre el libro del curso —aunque
sobre la base de mis propias experiencias en
el aula no era de esperar-. Los estudiantes le
habian dicho a la orientadora de estudios que
no aprendian naday estaban seguros de que
suspenderian el examen. Sobre este punto
cabe mencionar que una de las razones por
las cuales sigo con el mismo libro desde hace
varios afos es justamente que, a pesar de la
gran cantidad de palabras contenidas en los
capitulos, nadie se ha quejado del libro ni de
mi manera de impartir el curso.

No obstante, a fin de cuentas, el curso ele-
mental nunca resulté un fracaso, y la mayo-
ria de los estudiantes participaron después
con éxito en el curso de mas nivel. Aunque,
debido a la reaccién anteriormente descrita,
el libro gané la reputacién de ser dificil, yo
habria seguido usdndolo con estudiantes
internacionales si la pandemia del coronavi-
rus no hubiera afectado a mis planes. A dife-
rencia de otros muchos libros de curso en
inglés destinados a la ensefianza elemental,
el libro finés presenta con mucha sistematici-
dad los contenidos gramaticales; por ejemplo,
la conjugacién de los verbos. Ahora bien, de
repente me encontré en una situacién en la
que parte de los nuevos estudiantes no iban
a participar presencialmente, sino que, para
ellos, el curso se realizaria online, a través de
Microsoft Teams. Una bibliotecaria de mi insti-
tucién contactd con la editorial del libro finés
para proponerles que preparasen una version
provisoria del libro en PDF, utilizable online,
para esta situacién excepcional causada por
el coronavirus. Dicha versién estaria, ade-
mas, solo disponible durante un periodo de
tiempo limitado y se utilizaria con un deter-
minado grupo de estudiantes. La biblioteca
de mi institucién tenia, ademads, los recursos
necesarios para pagar esa licencia especial. No
obstante, la respuesta de la editorial fue que
no. Luego, me vi obligado a cambiar de libro
de curso, y acabo de empezar a usar uno digi-
tal; la biblioteca ya lo tenia anteriormente en
su coleccidn. Si estoy contento con el nuevo
libro, es probable que también siga usan-
dolo con grupos internacionales en el futuro.

La experiencia con el libro finés no estaba
destinada a ser un experimento cientifico,
pero me permitié comparar directamente el
proceso de aprendizaje de los finohablantes
con el de los hablantes de otros idiomas. La
principal conclusién es que, en un curso idén-
tico, en general, los hablantes de otros idio-
mas salen menos bien parados que los fino-
hablantes. Parece que el origen no europeo
del alumno, en el sentido de que su lengua
materna no sea europea de origen, es un fac-
tor importante asociable con problemas de
aprendizaje. La lengua materna del alumno
puede ser fonoldgica, morfosintacticay Iéxi-
camente tan distinta de las lenguas europeas
que, simplemente, hace que ese alumno nece-
site mucho mas tiempo y esfuerzo para apren-
der espafiol que sus compaieros de curso
finohablantes. Me refiero a las lenguas asia-
ticas en este caso particular.

La segunda explicacion es los antecedentes
académicos de los estudiantes. Los finlande-
ses estamos acostumbrados a aprender como
minimo dos idiomas, esto es, inglés y sueco. Por
el contrario, para los estudiantes extraeuropeos,

muchas veces es normal solo estudiar un tnico
idioma, normalmente el inglés. Esto hace que
para los alumnos pueda resultar dificil desco-
nectarse del patrén fonoldgico delinglés, lo que
puede manifestarse, p. €j., en la pronuncia-
cion de las palabras espafiolas “a lainglesa”,
a pesar del detallado tratamiento de la pro-
nunciacién en el aula.

Por ultimo, ciertas lagunas en los conoci-
mientos del propio inglés pueden dificultar el
proceso de aprendizaje del alumno. Aunque
el estudiante internacional tenga un nivel de
conocimientos linglisticos que le permita
cursar estudios en inglés, es posible que ni
siquiera conozca los términos linglisticos
clave eninglés, como definite article (‘articulo
determinado’) y complement (‘atributo’), etc.
Es de suponer que también los finohablantes
tendrian una laguna del mismo tipo: el ané-
lisis del idioma mediante conceptos linglis-
ticos pertenece mas a menudo al &mbito de
los estudios filoldgicos.

Cabe mencionar todavia un factor que puede
ayudar a los estudiantes finlandeses: Gracias
al turismo finlandés hacia Espafay a todo lo
que —desde hace varias décadas-ello supone,
los finlandeses han entrado inevitablemente
en contacto con el espaiiol y su vocabulario
bésico (cf. Kempas 2020). Asi, pues, un estu-
diante asiatico, p. ej., de Vietnam, no puede
aprovechar esa experiencia colectiva nacional.

Para terminar, a medida que va incrementan-
dose lademanda de cursos de ELE en inglés,
es necesario tener en cuenta los factores ante-
riormente mencionados. En definitiva, ense-
Aar espaiol a los estudiantes finohablantes
y a hablantes de idiomas extraeuropeos no
es lamisma cosa. Este punto de partida debe
tomarse en cuenta en la planificacion curri-
cular. Por ejemplo, a menudo simplemente
no es realista esperar que ambos grupos de
estudiantes alcancen el mismo nivel de cono-
cimientos con una misma cantidad de trabajo
en el aula. Por ello, es recomendable que, si
posible, los objetivos formativos se definan
separadamente para grupos internacionales.
Si el profesor no recibe recursos suplementa-
rios a este efecto, en forma de mas clases pre-
senciales —una opcién quizd no muy realista—,
la Unica solucion es rebajar los objetivos for-
mativos en cierta medida. Al mismo tiempo,
el foco deberia centrarse en el aseguramiento
de la asimilacién de la informacion del curso
por parte del estudiante internacional.
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Espanol como
Lengua Extranjera:
Perspectivas actuales de
los Trabajos de Fin de Master

EEVA SIPPOLA, BEGONA SANROMAN VILAS, PEKKA POSIO,

La Lingtistica Aplicada a la Ensefianza y
Aprendizaje del Espafol como Lengua
Extranjera (ELE) figura entre los temas
mas populares de investigacion para los
estudiantes del programa de Filologia
Espafola de la Universidad de Helsinki.
Para muchos estudiantes la ensefianza
es un campo profesional interesante y se
ven como futuros profesores de espafiol
en diferentes niveles educativos, tanto en
centros publicos como de ensefanza libre.
En este articulo presentaremos algunas
investigaciones actuales realizadas por
los estudiantes del programa de Master
en Lenguas de la Universidad de Helsinki
que pueden ser de interés para los pro-
fesores de ELE de Finlandia. Los trabajos
que aqui describimos tienen enfoques
muy diferentes, desde el de las actividades
oralesy el de las representaciones cultu-
rales en manuales finlandeses hasta el de
los procesos cognitivos en el aprendizaje
del Iéxico de ELE. No obstante, las diver-
sas perspectivas representan bien el cre-
ciente interés de los estudiantes por explo-
rar el dmbito de la Ensefianza en ELE con
proyectos que anhelan llevar a la practica
del aulay que les permitan desarrollarse
como profesionales de la lengua.

Actividades orales
en manuales de ELE

Laura Latvala realiza un estudio sobre
las actividades orales que se proponen
en un grupo de manuales finlandeses de
ELE para adultos. Los objetivos del tra-
bajo son describir las actividades orales y
evaluar en qué medida cumplen los prin-
cipios de la Ensefianza Comunicativa de
la Lengua (ECL) y de la Ensefianza de la
Lengua Basada en Tareas (ELBT), uno de
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los mds recientes y fructiferos desarro-
llos de la ECL.

El trabajo ofrece al lector un recorrido
por la historia de la ECL, desde sus orige-
nes hasta su posterior desmembramiento
en diferentes métodos y enfoques parti-
culares, indicando que el propésito de la
ECL ha sido el de desarrollar la compe-
tencia comunicativa de lalengua a través
de actividades, especialmente de las ora-
les. Con esta idea en mente, Latvala ana-
liza tres series completas de manuales
(Ventana, Buenas Migas y jPerfectol), las
mas utilizadas para la ensefianza de adul-
tos en Finlandia, a las que anade el manual
jAvanzamos!, de reciente publicacion. El
total de manuales, mas de una decena,
cubre desde el nivel A1 hasta el B1-B2.

Basandose en los presupuestos tedricos
de la ECL, Latvala clasifica las actividades
orales a partir de criterios como el carac-
ter controlado o libre de las practicas, los
vacios de informacién que el aprendiente
debe rellenary la negociacion del signifi-
cado. Como resultado obtiene cinco gru-
pos que comprenden desde ejercicios de
mera practica repetitiva, denominados
“ejercicios de practica mecénica”, hasta
las llamadas “tareas”, que emulan interac-
ciones de la vida real, pasando por “ejer-
cicios de practica significativa”, “ejercicios
de practica comunicativa” y “actividades
comunicativas”.

La autora examina con rigory exhaustivi-
dad todas las actividades de los manua-
les utilizando un método mixto cuantita-
tivo-cualitativo, y las clasifica en las cinco
categorias mencionadas. Entre los resulta-
dos, Latvala constata que las actividades

mds mecdnicas y estructurales son mas
frecuentes en los manuales mas basicos,
si bien en algunas de ellas el énfasis se
va desplazando desde la forma hacia el
contenido y la funcién. Las actividades
con vacios de informacion, por el contra-
rio, son mas abundantes en los manua-
les mds avanzados. No obstante, ninguno
de los manuales contiene muchas activi-
dades que puedan considerarse propia-
mente tareas comunicativas, es decir, en
las que sea necesario el intercambio efec-
tivo de informacién a través del que nor-
malmente se genera la negociacién del
significado. La autora presenta también
comparaciones concretas entre los dife-
rentes manuales y series.

Este estudio es de indudable utilidad
para los profesores puesto que, al tiempo
que ofrece una evaluacién critica de los
manuales didacticos mas actuales, brinda
pautas bien fundamentadas para que el
ensefante, adaptandose a sus necesida-
des, pueda completar, introducir cam-
bios 0, en suma, crear sus propias activi-
dades, de manera que estas desarrollen
plenamente la competencia comunica-
tiva oral de los aprendices.

Ideologias lingiiisticas
en manuales de ELE

En su Trabajo de Fin de Master, Hanna-
Mari Tammes examina las ideologias lin-
guisticas en tres series de manuales de
ELE finlandeses (Entre amigos, jAccién!y
iDime!). Con una metodologia cualitativa,
Tammes hace un andlisis de las represen-
taciones de las diferentes culturas hispa-
nohablantes y sus variedades en los mate-
riales, y ofrece una comparacién de las

similitudes y diferencias entre las series.
El marco tedrico del trabajo trata las ideo-
logias lingtisticas y su relacion con las
representaciones de los hablantes y sus
culturas. También se destacan el papel
del curriculo nacional del Bachillerato de
Finlandia y del Marco Comun Europeo de
Referencia parala ensefianza de lenguas,
asi como las recomendaciones del Plan
Curricular del Instituto Cervantes.

Los resultados del analisis muestran que
el espaiol peninsular estandar tiene un
papel destacado en los materiales, y los
contenidos socioculturales se centran
mayoritariamente en Espafa. Las cultu-
ras hispanohablantes de América Latina
que se mencionan frecuentemente en los
manuales son las de México, Argentina,
Chile, Colombia y Perd. Los temas que se
relacionan con los diferentes paises hispa-
noamericanos son, sobre todo, articulos de
exportacion: musica, baile, comida, litera-
tura, cine y turismo. En todos los libros de
texto hay muy pocos capitulos que des-
criban la vida cotidiana en los diferentes
paises hispanoamericanos, y los que tie-
nen un protagonista hispanoamericano
suelen hacer referencia a problemas socia-
les de los paises en cuestién. Ademas, la
informacién sobre las culturas hispanoa-
mericanas se presenta en textos adicio-
nales, y lo mistico de estas culturas y sus
problemas sociales son temas habituales.

La representacion de las culturas hispano-
americanas varia segun la serie. Los con-
tenidos tematicos de Entre amigos estan
vinculados al pasado en lugar de presen-
tar el desarrollo y la vida de hoy en dia de
los paises hispanoamericanos. De la misma
manera, la cultura espafiola se presenta
a través de los acontecimientos y perso-
najes historicos. jAccién! 1-2 y iDime! 1-4
tienen una representacién mas diversa e
incluyen mas voces de jévenes hispano-
americanos, asi como muestras de diver-
sas variedades linguisticas.

En general, los resultados de este Trabajo
de Fin de Méaster completan la imagen
que tenemos sobre las representaciones
culturales y linglisticas en los manuales
de ELE de las investigaciones anteriores
nacionales e internacionales. A la luz de
los resultados de este trabajo, la autora
afirma que el papel del profesor es central
para poder asegurar que los estudiantes
no se queden con una imagen sesgada
del mundo hispanohablante. Tammes
considera importante que el profesor
de ELE hable abiertamente con sus estu-
diantes sobre la historia y el presente del
mundo hispanohablante y sobre la mani-
festacion de las ideologias linguisticas en

los materiales de ensefianza. Asi, facilita
que los estudiantes puedan identificar y
reflexionar sobre practicas sociolinguisti-
cas en los contextos politicos e historicos
representados en los manuales.

Frases idiomaticas
en la adquisicion del Iéxico

Antti Kupiainen investiga la adquisicién
del léxico con la ayuda de frases idiomati-
cas en laensefanza de ELE. El autor consi-
dera que los significados idiomaticos estan
muy presentes en la lengua que produci-
mos y percibimos en la vida diaria y, asf,
poder comprender y saber utilizar frases
idiomaticas garantiza una comunicacion
mas efectiva con los hablantes nativos de
una lengua determinada. En espaiol es
frecuente el empleo de muiltiples frases
hechasy, para que los aprendices puedan
comunicarse con fluidez, es imprescindi-
ble que sepan que expresiones como, por
ejemplo, hablar porlos codos o no pegar
ojo significan ‘hablar mucho’y 'no dormir’,
respectivamente, y que no mantienen el
significado literal de sus partes componen-
tes. La idiomaticidad es una de las carac-
teristicas que hace unalengua especial y
le otorga una contextualizacién cultural.

El objetivo principal del trabajo es estu-
diar empiricamente si el uso de las frases
idiomaticas en los materiales de estudio
facilita el aprendizaje del |éxico de idio-
mas extranjeros. Como ha mostrado el
autor en su trabajo de Fin de Grado, los
manuales de espafiol finlandeses no sue-
len incorporar muchas frases idiométicas
en sus textos y didlogos. Por ello, consi-
dera importante evaluar si el significado
figurativo de una frase idiomética afectaa
la adquisicion de nuevas palabras en ELE.
Para responder a su pregunta de investi-
gacion Kupiainen ha disefiado una inves-
tigacion experimental con estudiantes de
espanol finlandeses como participantes.

En el estudio experimental participaron
estudiantes, generalmente adultos, de
diferentes escuelas, tanto de ensefianza
libre como del Centro de Idiomas de la
Universidad de Helsinki. Los participan-
tes, que llevaban aproximadamente tres
anos estudiando espaiol, fueron divididos
en dos grupos: uno experimental y otro
de control. Mediante diferentes pruebas
realizadas por los participantes de ambos
grupos, Kupiainen estudié la retencion del
léxico en los aprendices. Primero, esta-
blecié el nivel de conocimiento de las
palabras meta a través de un ejercicio de
traduccion de palabras. Luego, los estu-
diantes leyeron un texto con las palabras
en contexto: en el grupo experimental, las

palabras formaban parte de expresiones
idiomaticas; en el grupo de control, en
cambio, aparecian con sus sentidos lite-
rales. Después se comprobo la compre-
sion lectora para asegurar que los estu-
diantes habian entendido el significado
contextualizado de las palabras. Al final
de la prueba, los estudiantes repitieron
el ejercicio de traduccién, y esta ultima
actividad se volvio a realizar dos sema-
nas después para examinar la retencion
de las palabras aprendidas en la memo-
ria de los participantes.

Los resultados de las pruebas no indi-
caron diferencias estadisticamente sig-
nificativas en cuanto a la eficacia de la
retencion de las palabras dos semanas
después de su aprendizaje. Asi, el estu-
dio no permitié comprobar si el input
idiomatico mejora la retencion de las
palabras. A pesar de ello, Kupiainen con-
sidera que el uso de expresiones idioma-
ticas puede fortalecer el aprendizaje del
Iéxico, ya que requiere un procesamiento
mas profundo que el aprendizaje de las
palabras solo en contextos donde apa-
recen con su significado literal. También
indica que, para enriquecer los tipos de
actividades, los manuales de ELE deberian
introducir las palabras tanto en contextos
literales como idiomaticos, ya que existen
varias maneras de procesar el Iéxico que
se corresponden con diferentes tipos de
ejercicios. Ademas, el aprendizaje de las
expresiones idiomaticas es una meta en
si, ya que permite al estudiante tener una
mejor contextualizacién de la lengua en
su entorno cultural. En general, la investi-
gacién de Kupiainen amplia las perspec-
tivas en el disefio de materiales de ELE y
proporciona nuevos datos a los profeso-
res de L2 que quieran incluir expresiones
idiomaticas en la ensefanza del léxico.

Trabajos presentados:
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Estudiar espafiol ha traido muchas cosas
nuevas a mi vida; diria que hasta ha cam-
biado su direccion.

La primera presentacién que hice en
el colegio fue sobre Cristébal Colén. Fue
en el verano de 1976 cuando por primera
vez fui a Espaia llevando el coche con
dos amigos.

El afo pasado conoci en Canadié a
Javier Zaccagnini, un joven espaiol. En
la década de 1990, Javier se hizo pro-
ductor de vino en la regién de Ribera
del Duero. El vino Aalto es gracias a él
muy apreciado. Nuestras mutuas visi-
tas han afianzado nuestra calida rela-
cién de amistad.

En marzo de 2003 Heidi, mi mujer, y yo
fuimos invitados a la fiesta de despedida
de nuestros vecinos argentinos Carlos y
Susana Pezzoni. Carlos habia desempe-
fado el cargo de Consul de Argentina
en la Embajada de su pais en Helsinki.
Durante la fiesta nos dimos cuenta que
éramos, evidentemente, los Unicos alli
presentes que no hablaban espaiol. Y
eso fue lo que nos llevé a empezar jun-
tos un curso elemental de espanol. La
profesora del primer curso erala sefiora
Carita Pantzar, quien en su infancia habia
vivido “en la puerta de al lado”. Ulla Aikas
fue la siguiente profesora, y la que dejo
nuestras cabezas llenas de la gramatica
necesaria.

A traves de los afos nos hemos sen-
tado en las clases de tantos profesores;
entre otros, Pdivi Puputti y Juan Rafols.
Como estudiante de posgrado de Escuela
Superior de Econémicas estuve también
en las clases de la lectora Eija Tuurala.

La relacion con Espafna se ha refor-
zado también con una amiga de la fami-
lia, Anna Ahlava, lectora de espaiiol de
la Universidad Aalto.

En los cursos que han tenido lugar en
Espaia nuestros profesores han sido, por
supuesto, hispanohablantes de origen,
pero también en Finlandia hemos tenido
distintos nativos, como los espafioles
Luisa Gutiérrez Ruiz, Gonzalo Herndndez
y Sara Castro, la cubana Marta Navarro,
el mexicano Jorge Alvarez y el profe-
sor del grupo de conversacion actual,
Enrique Lucena, también espariol. Todos
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personas interesantes y con versatilidad de
perspectivas.

Tenemos mucho entusiasmo desde el
principio. Tras el primer afio de estudios
en Finlandia me fui con Heidi a Sevilla
a hacer un curso de espanol. Esta acti-
tud de valor y curiosidad nos permitié
superar con éxito cuanto se necesitaba.
Después hemos viajado a Espaia con fre-
cuencia, normalmente unas veces al ano.
Casi siempre hemos alquilado un coche
y hecho largos recorridos.

Me siento de varias formas como un pri-
vilegiado. He podido degustar ricos meji-
llones en el mar de la costa gallega, asis-
tir a las explosiones llenas de luz y color
de las Fallas de Valencia, ver la primera
edicion de Don Quijote en la Biblioteca
Nacional de Espafia, ver un partido de
futbol de Real Madrid en un palco VIP
del Santiago Bernabéu, admirar las fuen-
tes de los Jardines de la Granja de San
lldefonso en Segovia, visitar singulares
fincas de vifledos y bodegas, etc.

La competencia lingtistica adquirida,
unida a mi curiosidad intelectual, me han
abierto las puertas de todo el mundo his-
panohablante. También he sido capaz
de leer literatura espanola, ver peliculas
de alto nivel, sin olvidar buenas series
televisivas, como Cuéntame cémo pasé,
por ejemplo.

Desde bastante pronto pude ver que
estudiar y viajar con mi mujer fue una
combinacién ideal para mantenery refor-
zar la relacién de pareja; hacer las cosas
juntos nos unié mas aun.

Como emprendedor del mundo de la
comunicacion, fue todo un orgullo lograr
tener a lafilial finlandesa local del Grupo
Santander, Santander Consumer Finance,
como cliente de mi agencia de comuni-
caciones; a la que, entre otras cosas, hici-
mos durante muchos afios su revista para
clientes. Los conocimientos adquiridos
sobre Espafa y el conocimiento de su
idioma resultaron para ello de gran valor.

Entonces, con entusiasmo escribi un
libro sobre Espafa a principios de la tltima
década. Se llama Loytoretki Espanjaan
(Descubriendo Espania). Es una obra de
consulta que cuenta todo lo esencial
sobre el pais y lo espafiol. El libro se ha
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consolidado como una destacada fuente de
informacion tanto para hispanistas como
para estudiantes de espariol.

Con este libro he recorrido bibliotecas
contando historias de Espaia. Ademas,
en las ferias de libro y de viaje y en otros
eventos publicos he tenido la oportuni-
dad de intercambiar opiniones con per-
sonas interesadas en el pais.

También se hizo una serie documen-
tal de television de 12 capitulos, de una
hora de duracién cada uno. Esta fue emi-
tida en horario de maxima audiencia en
el canal MTV3, la cadena con mas nimero
de televidentes del pais. El guion estaba
basado en mi libro; pero lamentablemente
el director —carente de la necesaria expe-
riencia sobre Espafia- llevé el proyecto
bajo su propia orientacion.

En esta serie, el popularisimo rostro de
la television finlandesa, presentador de
informativos, Peter Nyman, se encargé
de llevarnos por la Peninsula Ibérica.
Frente a la cdmara, su guia local era Luisa
Gutiérrez Ruiz, responsable de comuni-
cacioén del Instituto Iberoamericano de
Finlandia en Madrid.

Como productory miembro del equipo
de rodaje, tuve la oportunidad de recorrer
de nuevo Espana. Para la realizacion del pro-
grama tuvimos la suerte de recibir el apoyo
de la Embajada de Espafia en Finlandia y
de la Oficina Espafiola de Turismo.

En esta época del Coronavirus, cuando
viajar es casiimposible, estoy en contacto
directo con los amigos espafioles por el
movil e internet. Ademas, he seguido par-
tidos de La Liga en la tele. Me gusta el fut-
bol, que es mi pasatiempo favorito. Aunque
hay tantisimas otras cosas que uno puede
disfrutar de la cultura espafola, sobre gus-
tos no hay nada escrito.

Como hijo de profesor de idiomas, sé
bien apreciar a cuantos me han ensefiado
espainol. Ademas del idioma, con ellos
he podido conocer interesantes aspec-
tos, tanto culturales como otros distintos.

iGracias! Prosigue nuestro viaje juntos.
Raimo Siltanen

Escritor de literatura de no ficcion
Director gerente de Media Maker Oy

Raimo Siltanen
con Ulla Aikéds
durante la
celebracion

del Dia de la
Hispanidad 12
de octubre 2015
en Ritarihuone
(Helsinki)

Los
protagonistas
de la serie de
la television
sobre Espaha,
Peter Nyman
y Luisa
Gutiérrez Ruiz

Chicas deuna |
despedida
de soltera en
Logronio, en
2015, cuando
tuve la
oportunidad
decruzarla -
Rioja con
ungrupode
profesores =
de espariol
finlandeses
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Viaje a Honduras,
El Salvador y Guatemala

KSENIA SORMUNEN,

JARVENPAAN OPISTO, ASISTENTA CONSULAR EN LA EMBAJADA DE ARGENTINA EN FINLANDIA

Siendo mi meta visitar todos los paises
hispanohablantes del mundo, en 2017
decidi viajar por mi cuenta al conocido
como Tridngulo Norte de Centroamérica:
Honduras, El Salvador y Guatemala. Volé de
Europa a Centroamérica via Miami. Primero
viajé a Honduras. Reservé una habitacién
en un hotel de Tegucigalpa, cuyo perso-
nal vino a recogerme al aeropuerto. El
avién parecié aterrizar en plena ciudad,
ya que el aeropuerto estaba rodeado de
cerros verdes y de una aglomeracién de
casas bajas. En el hotel fueron muy ama-
bles, pero, en mi opinién, exageraban el
tema de la seguridad. Tuve la sensacion
de que lo que querian era que contratara
sus servicios de tours, extremadamente
caros, con la excusa de que es “peligroso ir
solo alos sitios”. Me ayudaron llevdandome
en vehiculo hasta el banco. Alli cambié el
dinero sin salir de su vehiculo, siempre
rodeada de varios guardias de seguridad.
Toda la visita no duré més de 15 minutos.
Dias después, la chica del hotel me escri-
bié que le debia 10 ddlares por llevarme
al banco. En el hotel, acepté comprar un
tour organizado al Valle de Angeles, con
sus pueblos de calles empedradas, pero
al final me arrepenti de mi decisién, por-
que hubiera podido hacer el tour por mi
cuenta perfectamente.

Por suerte, por la plataforma Couchsurfing
pude conocer a Grethel, una chica local. Ella
me llevé a varios sitios. Grethel y su her-
mana, Taria, por seguridad, no usaban el
transporte publico, sino que su hermano
las llevaba en el coche a cada lugar que
quisieran ir. Salimos varias veces a comer,
a correr alrededor de un estadio cercano
(que estaba lleno de gente haciendo ejer-
cicio por la tarde), al mercado, al karaoke,
a la discoteca local y al centro histérico
de Tegucigalpa, con una visita al Museo
Nacional de Identidad. Uno de mis lugares
favoritos fue el Cerro Juana Lainez, con her-
mosas vistas a la ciudad. Tegucigalpa, que
se encuentra entre una cadena de mon-
tafas a una altura de unos 990 metros,
ofrece una vista panoramica que no es
muy comun de ver en paises europeos.
Una cuestién lingliistica que me llamé
la atencion fue el frecuente ustedeo. Mis
amigas Grethel y Taria también me trata-
ban de usted.

De Tegucigalpa viajé en bus a Copén. Los
autobuses de larga distancia son econémi-
cos 'y sumamente comodos, como en toda

Latinoamérica. Siempre te ofrecen un ten-
tempié o comida a bordo. La visita a Copan
vale la pena. El pueblo es muy tranquilo y
pintoresco. Como casi no hay turistas, se
puede disfrutar el lugar arqueoldgico en
plena soledad, sin aglomeraciones. Y a pri-
mera hora de la mafana, cuando estuve
con mi guia, estdbamos completamente
solos, y esto esimposible en otros lugares
mayas mas populares, como, por ejemplo,
Chichén Itza en México,

De Copan segui mi recorrido a San
Salvador, mi pais favorito de Centroamérica.
Lo llaman “El Pulgarcito de América” por
su pequefio tamano, lo cual es una ven-
taja. Los que han visitado paises mas gran-
des de Latinoamérica, como por ejemplo
Argentina, saben que recorrer todo el terri-
torio puede llevar meses. No obstante, en
El Salvador me encontré con las perso-
nas mas amables de la zona (puede que
tuviera suerte), y en una semana fue posi-
ble visitar lugares muy diferentes: desde la
playa hasta los volcanes, ciudades y pue-
blos coloniales. A través de Couchsurfing
conoci a gente local y con ellos me des-
placé en sus coches; y, cuando estaba sola,
tomaba buses locales. Desde la ciudad de
San Salvador, pude conocer varios lugares
yendo y volviendo en el mismo dia: el lago
de Coatepeque, lago Suchitlan, Suchitoto
(pueblo de estilo colonial) y el volcan de
Santa Ana. Para ir hasta el volcan, como
escaseaba el transporte publico, tomé un
taxi que me cobro 25 ddlares. No sabia
cdmo volver, pero tuve la suerte de encon-
trarme con un grupo de jovenes con los
que regresé a San Salvador. Una cosa que
me llamé la atencién en El Salvador fue el
uso del voseo en vez del tuteo.

De San Salvador tomé un bus a Ciudad
de Guatemala, que también merece la
pena visitar. Como turista, en Guatemala se
siente mas la presencia de gente aborigen,
mientras que en Hondurasy San Salvador
estdn mucho mas americanizados. En la
Ciudad de Guatemala hay numerosos
museos dignos de visitar; por ejemplo,
el Museo del Ferrocarril (se puede subir a
conocer los trenes de antafo), el Museo
Popol Vuh y el Museo de Arqueologia y
Etnologia. En Guatemala, en comparaciéon
con El Salvador y Honduras, hay mucho
mas turismo. Por ende, hay més servicios
de tours para facilitar la estadia del turista.
Ellugar turistico por excelencia es Antigua,
donde también ofrecen cursos de espafiol
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para extranjeros. Como es una ciudad con
mucho flujo de turistas, organizan varios
tours por los alrededores; por ejemplo,
a Chichicastenango, un mercado tipico,
visitable los jueves y domingos, y el volcan
Pacaya. En Chichicastenango me compré
una chaqueta bordada por gente local. Mas
tarde, una chica me conté que, por el tipo
de bordado, los locales pueden facilmente
identificar de qué pueblo viene la persona.
Sin duda alguna, si quieren hacer compras
en Guatemala, los textiles locales son una
excelente opcién para hacer un regalo.
El proximo destino en la ruta fue el lago
Atitlan. La experiencia depende mucho
del clima. Cuando yo fui, llovid e hizo un
poco de frio. Ya se me estaban terminando
los dias y tuve que decidirme entre varias
ciudades en Guatemala. Como me gusta la
montafa, opté por viajar a Quetzaltenango,
gue merecordaba a las ciudades de la sierra
de Peruy Ecuador. En los alrededores hay
varios pueblos muy pintorescos, volcanes
y aguas termales. Como se trata de una
ciudad situada a una elevada altitud, 2.330
metros, sobre todo por la noche hace frio.
Asimismo, para aprovechar bien el tiempo,
tomé un vuelo doméstico a Tikal para ver las
ruinas mayas y disfrutar del clima tropical.
En total, mi viaje duré aproximadamente
cuatro semanas y resultd ser una experien-
cia muy positiva. Senti inseguridad sola-
mente en Tegucigalpa, no por ver algo
peligroso, sino por cdmo me advertia la
gente “qué podria pasar” (decian que a
veces en el transporte publico atracaban
a la gente con armas de fuego). No obs-
tante, en El Salvador y Guatemala no senti
inseguridad ninguna.

Si quieren hacer un viaje econémico con
distintos tipos de actividades (playa, sende-
rismo, sitios arqueoldgicos, cultura e histo-
ria local) y evitar aglomeraciones turisticas,
les recomiendo, cuando abran las fronte-
ras, viajar a estos paises. Aunque viajé en
la época de lluvias (julio), no me molesté
puesto que por la tarde-noche es cuando
suele llover. Aunque antes de que lleguen
las lluvias el clima se siente himedo, des-
pués se siente muy fresco. Ademds, como
nunca habia visto lluvias tan fuertes en
Europa, fue una sensacién nueva.

Viajar, para mi, es olvidarse de prejuicios
y, mas alla de las pantallas de los noticie-
ros, ver la realidad de los paises en vivo.

PRt . = a7 =T, e o = x QLT I S )
(De izqda. a derecha y de arriba abajo) Vista de la Ciudad de Tegucigalpa (Honduras); en un taller cerca del Lago Atitldn (Guatemala);
en Tikal (Guatemala); en un bus local de San Salvador; en el volcdn Santa Ana (El Salvador);

en el mercado del dia jueves en Chichicastenango (Guatemala); con mi amiga Grethel en el centro histdrico de Tegucigalpa (Honduras)
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Las lenguas criollas:

marginalizacion
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Origenes y extension

Las lenguas criollas se hablan en distin-
tos lugares del mundo, desde el Caribe y
la zona circuncaribefa hasta las regiones
del sudeste asiatico y el Pacifico (véase el
Mapa 1, en que las lenguas de contacto
lusohispénicas se indican en amarillo y
naranja, respectivamente).

Nacieron a partir del siglo XV en situa-
ciones de desigualdad social extrema, en
comunidades compuestas por personas
de origenes diversos que no tenian una
lengua en comun. El contexto tipico fue
la expansion colonial europea por rutas
comerciales basadas en la explotacion de
la esclavitud y, posteriormente, la mano de
obra contratada, asi como las economias
de plantacion resultantes. Otras lenguas
criollas se formaron en misiones religio-
sas, entornos urbanos o fuertes milita-
res con poblaciones multilinglies, como,
por ejemplo, la mayor parte de los criollos
indoportugueses, es decir, de las excolo-
nias portuguesas de la India.

Se puede decir que las lenguas criollas
surgieron como respuesta a las necesida-
des comunicativas de los hablantes. Hay
que destacar que, a diferencia de lo inicial-
mente creido, lo mas probable no era la
cuestién de adquirir la lengua sociopoliti-
camente dominante ni comunicarse con la
élite que larepresentaba, sino, mediante
ese contacto de lenguas en condiciones
extremas, crear un medio de intercomu-
nicacién étnico (Baker 1990).

La mayoria de las lenguas criollas docu-
mentadas hoy en dia posee un léxico pro-
veniente de una lengua europea, como,
por ejemplo, el espafiol, portugués, fran-
cés o inglés. Sin embargo, la estructura
linglistica (“la gramatica”) de las len-
guas criollas suele manifestar un nimero
importante de rasgos potencialmente
procedentes de otras lenguas, llamadas
lenguas de sustrato o de adstrato, segun
la historicidad de su coexistencia con el
criollo en cuestion (sustrato = histérico,
adstrato = actual).

En el Caribe las lenguas de sustrato han
sido principalmente africanas, del filo
niger-congo; por ejemplo, kwa o bantu.
Varias fuentes demuestran, sin embargo,
que la creencia de que se hayan perdido
por completo durante el pasaje atlantico
esta equivocada. En Asia, por otro lado,
una gran parte de las estructuras gramati-
cales provienen directamente de lenguas
locales, es decir, del adstrato.

Las lenguas criollas de

base léxica espaiiola

En comparacion con los criollos con léxico
derivado de otras lenguas coloniales
europeas, la escasez de lenguas criollas de
base |éxica espafiola resulta sorprendente
(McWhorter 1995). En la actualidad solo
se siguen hablando tres: el chabacano
filipino, el palenquero colombiano y el
papiamento de Curazao, Bonaire y Aruba o
las Islas ABC, histéricamente vinculadas a
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Mapa 1: Lenguas criollas recogidas en
el Atlas of Pidgin and Creole Language
Structures (detalle de Michaelis et al. 2013)

los Paises Bajos. El papiamento es singular
entre las lenguas criollas en el sentido de
que se considera que su léxico proviene,
ademas del espanol, del portugués (Garcia
Ledn 2011).

En Filipinas se conservan variedades del
chabacano tanto en la ciudad de Cavitey
en el pueblo de Ternate, cerca de Manila,
como en lazona de Zamboangaen laisla
surefia de Mindanao. En Cavite y Ternate la
lengua criolla estd en peligro de extincién
y se habla ante todo en casa; pero en
Zamboanga es una de las lenguas mas
importantes de la zona: se usa en el sistema
educativo, en los medios de comunicacion
y, por supuesto, en la comunicacién diaria
y cotidiana de los hablantes. En el pueblo
de San Basilio de Palenque, el palenquero
se mantiene en gran medida gracias a la
etnoeducacion anclada en la Constituciéon
colombiana de 1991, pero también a los
proyectos de etnodesarrollo en general
(cfr. Ardila Pinto 2015). Segun el nivel de
competencia linglistica, tiene entre 2.000y
4.000 hablantesy, por consiguiente, estd en
peligro de extinciéon como resultado de su
marginalizacion historica. El papiamento de
las Islas ABC, con aproximadamente 300.000
hablantes -si incluimos la didspora-, es
uno de los criollos con mayor trayectoria
literaria: la primera carta en papiamento se

Lengua Regién

Nuamero de hablantes

Criollos de base léxica portuguesa
Criollo caboverdiano

(Santiago, Brava, Sao Vicente) Guinea / Cabo Verde 555.000
Guinea-Bissau Kriyol Guinea 600.000
Criollo de Casamanza Guinea 10.000-50.000
Santome Golfo de Guinea 100.000 (2001)
Angolar Golfo de Guinea 5.000
Principense Golfo de Guinea Menos de 100
Fa d’Ambo Golfo de Guinea 4.500-5.000
Criollo indoportugués de Diu India 180

Criollo indoportugués de Korlai India 800+

Criollo indoportugués de Sri Lanka India Sin datos
Papia Kristang Malasia 800

Criollos de base léxica espaiiola

Ternate Chabacano Filipinas ~3.000
Cavite Chabacano Filipinas 4.000
Zamboanga Chabacano Filipinas 300.000
Papiamento Caribe 300.000
Palenquero América del Sur continental 2,000-4,000

Lenguas criollas de base léxica portuguesa y espariola segtin el Atlas of
Pidgin and Creole Language Structures (cfr. Michaelis et al. 2013)

redact6 en 1775. Un factor muy favorable
en el desarrollo del papiamento ha sido el
hecho de no coexistir con el portugués o
el espanol. Por ende, ha sido identificado
como lengua auténoma desde temprano,
resultando en una produccion literaria desde
inicios del siglo XIX. Sin embargo, y a pesar
de tener estatus de lengua oficial de facto,
la dificultad de introducir el papiamento
en el sistema escolar (Dijkhoff y Pereira
2010) refleja la estigmatizacion de que
padecen las lenguas criollas. Ademads, hay
que sefalar que el hecho de haber optado
por ortografias distintas (por ejemplo,
en Curazao y Bonaire el idioma se llama
“papiamentu”, en Aruba “papiamento”),
proceso iniciado en 1986 por la secesion
administrativa de Aruba, la difusion de
materiales pedagdgicos requiere medidas
de adaptacién ortografica.

De la marginalizacién a nue-

vas expresiones de identidad

El historial colonial y las relaciones de
poder se entrelazan estrechamente con
los origenesy el desarrollo de las lenguas
criollas. A menudo no se han considerado
“lenguas de verdad”, sino registros mixtos
valorados negativamente. Esto se puede
ver, por ejemplo, en los nombres de varias
lenguas criollas: papiamento proviene de
papia “papear”, que significaria ‘balbucir,
tartamudear, hablar sin sentido’ segun el
DLE de la Academia Espaiola, interpreta-
cién que requeriria, sin embargo, un estu-
dio mas detallado. Asimismo, entre los sig-
nificados de chabacano figuran ‘grosero’
o ‘de mal gusto’. En la actualidad, los sig-
nificados mencionados ya no se asocian
con las lenguas en cuestién, pero arro-
jan luz sobre las ideologias que tenian
los europeos acerca de las lenguas crio-
llas en siglos anteriores.

Incluso hoy la situacién social y politica
de sus hablantes est3, a veces, marginali-
zada. Por ejemplo, muy pocos hablantes
pueden usar su lengua materna en sus
estudios primarios o secundarios, hecho al
que ya aludimos en cuanto al papiamento.
Por otro lado, actualmente el papiamento
es lalengua mayoritariamente empleada
en los noticieros de las Islas ABC, lo que
da mucha visibilidad al idioma. En el caso
especifico de Aruba, toda la informacién
acerca del COVID-19 se ha estado divul-
gando en papiamento y el paso a clases
por Zoom ha facilitado el uso de la len-
gua en la division en pequenas salas, lo
que no sucederia en el aula tradicional.

Una lengua criolla también puede tener
un papel importante cuando los hablantes
quieren celebrar su herencia cultural o
resaltar una conexidn a la cultura hispénica,
como, por ejemplo, en las comunidades
chabacanohablantes de Filipinas. Alli, en
las ciudades de Cavite y Zamboanga, la
lengua criolla forma parte integral de la
identidad local y tiene un papel ceremonial
y simbolico en las fiestas tradicionales y
religiosas. Ademas, la conexién a la cultura
hispanica se utiliza en la promocion turistica
de los municipios. Zamboanga es conocida
como la “Ciudad Latina de Asia” y “Asia’s
Latin City”. De la misma manera, en Ternate,
los jovenes interesados en su herencia
cultural utilizan la lengua local en letras
de musica rap como sefal de resistencia
contra el tagalo —que domina en contextos
locales y nacionales- y para resaltar la
identidad local, a veces con conexiones
a la cultura hispdnica. Su musica tiene
conexiones globales y transnacionales con
la cultura hispanica, negray de resistencia,
y asi amplian las perspectivas que ofrece
el discurso tradicional sobre la promocién
del chabacano en Ternate. Las letras
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El Comlda del mga
Cavueno

Como mga otro gente, el Cavitefio ta come tres
vez un dia: el almuerzo na temprano, el comida na
mediodiayel cenanaalanoche..

Pabenque

~\Tuur‘

0 *.'"-!“_{-h:

by

Imagen 1. (izq. arriba) Ejemplo de un
texto en chabacano cavitefo del peri6-
dico Chabacano siempre 1(4)

FOTO (1): CHABACANO SIEMPRE

Latraduccion del texto de laimagen 1esla
siguiente: “Comida chabacana-La comida
de los cavitefos. Como otra gente, los
caviteos comen tres veces al dia: el desa-
yuno por la mafana, la comida al medio-
diay la cena por la noche.” El chabacano
no tiene género gramatical, y asi, el arti-
culo definido es Unicamente el, como en
el comida o comida chabacano. El plural
se forma utilizando la particula mga de
las lenguas filipinas. Los verbos no tienen
flexién, y se modifican con particulas pre-
verbales para expresar tiempo, aspecto y
modo, como en ta come ‘come”.

Imagenes 2-7.(Todas de 1996). (Dcha. arriba
y centro) Casa tradicional en una de las
calles principales de Palenque y matanza
tradicional del puerco; (izg. centro) puercos
felices en una zona residencial de palen-
queros en Barranquilla y nifias palenque-
ras; (izq. abajo) el “Palenque Special” que
llevd a los participantes en el congreso
“Palenque, Cartagena y Afrocaribe: his-
toria y lengua”, —(de izq. a dcha.) Victor
Simarra, John Holm, Armin Schwegler,
Kate Green, Angela Bartens—, a Palenque
de San Basilio; (dcha. abajo) transporte
regresando de Mahates a Palenque, -(a
laizg.) Victor Simarra -.
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La champeta cartagenera, baile muy
popular de los barrios margina-
dos de la ciudad, estd estre-
chamente vinculada con la
herencia musical de origen
africana de Palenque de

San Basilio. Ese legado
musical también se

ha hecho conocido,

incluso a escala mun-

dial, por grupos como

el Sexteto Tabala (par-

ticipacion en el fes-

tival Womex 2010

de Copenhague).
Efectivamente,

Palenque se puede
orgullecer de hacer parte

del Patrimonio Oral e
Inmaterial de la Humanidad
(véase el enlace abajo). En
unade lasimagenes anteriores
podemos observar una etapa de
la matanza tradicional de un cerdo
en referida localidad, ritual ejecutado y
observado con mucha piedad por todos
los que presenciaron el acto.

El papiamento, por otro lado, esta cada
vez mas presente en el dia a dia de las
Islas ABC; por ejemplo, en los paisajes
linglisticos arubefios (Mijts 2021). Para
terminar, en la imagen 7 les ofrecemos
el aviso en la puerta de una oficina en
Aruba que reza “Aqui se atiende Unica-
mente con cita previa”.

;{Quieres saber mas acerca de las lenguas criollas?

Recursos en linea:

- Atlas of Pidgin and Creole Language Structures Online
http://apics-online.info

+ Creole and Pidgin Languages
https://www.facebook.com/groups/creolepidgin

Revistas cientificas de libre acceso:
« Journal of Ibero-Romance Creoles
http://www.acblpe.com/journal

Noticias en papiamento:
https:/www.awemainta.com

http://extra.cw/

Noticias en chabacano de Zamboanga:
https://news.abs-cbn.com/tvpatrol/chavacano

Imagen 8. Aviso en la puerta de una
oficina arubefa
FOTOS (2-8): ANGELA BARTENS

Las autoras de este articulo se complacen
en compartir muy gustosamente infor-
macién acerca de las lenguas criollas en
el sentido de este aviso. Con el deseo de
poder satisfacer la curiosidad mas inme-
diata, proporcionamos algunos enlaces
sobre el tema tratado.

Atlas linguistico sobre lenguas de contacto. Con amplia informacién sobre las
estructuras gramaticales, la situacion sociolinglistica y la historia de 76 lenguas

Ruta Cultural Palenque Patrimonio Oral e Inmaterial de la Humanidad:
https:/www.youtube.com/watch?v=20nE _5cLU5A&fbclid=IwAR3kz10VpLS66_6tfn5gaNjgJNi

QOONNLGr4aPdQQ12-HD5 zYxk yPGC5c, consultado el 18.11.2020.
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Es con sumo agrado que afronto el desa-
fio de escribir un articulo sobre la litera-
tura en Uruguay para la revista Boletin
2020 de la Asociacion de Profesores de
Espaiol de Finlandia. Me permitiran que
lo haga desde una perspectiva personal
mas relacionada con los libros que con los
valores literarios.

En primer lugar, poder escribir desde la
generacioén a la que correspondo; aque-
lla que ingresé a la escuela en la década
de 1970y encontraba en los libros la casi
exclusiva fuente de conocimiento.

En segundo término, orientada hacia el
futuro. Naturalmente, como uruguayo estoy
muy orgulloso del pasado de mi patria.
Sin embargo, creo que iniciado el nuevo
siglo, es necesario atesorar esa nostalgia
(que nos alcanza cuando hablamos de los
dos campeonatos del mundo de futbol o
incluso de la medalla de bronce en bas-
ket en Helsinki en los Juegos Olimpicos

uay: La lectura

Malalid

de 1952) para encarar el futuro con nue-
vas esperanzas.

El Uruguay es un pequeio pais con una
superficie aproximada a un tercio de la de
Finlandia y la mitad de su poblacién. Es uno
de los paises mas europeizados del conti-
nente, en el que las corrientes migratorias
de espanoles e italianos —pero no sélo-
marcaron su impronta cultural.
Adicionalmente, entre las muchas similitu-
des que comparten el Uruguay y Finlandia,
se debe mencionar el del carifio por las
bibliotecas publicas. En Uruguay el Dia del
Libro se celebra cada 26 de mayo, fecha de
creacion de la Biblioteca Nacional.

Ya en 1815, las autoridades religiosas pro-
ponian suplir con buenos libros la falta de
maestros e instituciones en el pais.

Ante ello, José Artigas, Héroe Nacional

del Uruguay, que acuné la frase “Sean los
orientales tan ilustrados como valientes”
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(en aquel entonces el Uruguay era cono-
cido como “la Banda Oriental” por su posi-
cién al este del Rio Uruguay, y ese con-
cepto aun se incluye en el nombre oficial
del pais) respondié: “...yo jamas dejaria de
poner el sello de miaprobacién a cualquier
obra que en su objetivo llevase esculpido
el titulo de la publica felicidad”.

Asi, en su Oracién Inaugural de la primera
Biblioteca Publica en 1816, el presbitero
Larrafiaga expresd: “Una biblioteca no es
otra cosa que un domicilio o ilustre asam-
blea en que se retnen, [...] todos los mas
sublimes ingenios del orbe literario o por
mejor decir, el foco en que se reconcen-
tran las luces mas brillantes que se han
esparcido por los sabios de todos los pai-
sesy de todos los tiempos. Estas luces son
las que el ilustrado y el Gobierno vienen
a hacer comunes a sus conciudadanos.”

Uruguay, que es independiente desde
1825, vivid en 1876 unaimportante reforma

educativa por la que la Escuela primaria
devino laica, gratuita y obligatoria. Esa
politica logré hacer de ella, un lugar en
que la educacién y la integracién social
fueron aspectos indelebles del ser nacio-
nal uruguayo.

Un informe reciente de la agencia estatal
Uruguay XXl sobre la industria del libro,
indica que hay 179 librerias registradas en el
pais, 120 de las cuales son de Montevideo,
donde vive el 60% de la poblacidn total.
Con 6.5 titulos per capita y 1.800 nuevos
titulos publicados por afio, Uruguay enca-
beza el ranking latinoamericano de can-
tidad de libros editados (segun los regis-
tros de ISBN).

Segun estos datos, que no han sido com-
pulsados para este articulo, Uruguay es el
pais de laregién donde mas se lee y el que
cuenta con mayor produccién de libros por
habitante de América Latina.

Uruguay tiene un perfil demografico similar
al de Finlandia, con una poblacién mayor
y una baja tasa de natalidad. Por eso me
gustaria evidenciar aqui las herramientas
con que cuentan ambas franjas etarias.

En 1984 se funda en Uruguay la Asociacién
Uruguaya de Literatura Infantil-Juvenil.
Sin embargo, no seria hasta los afios 1990
en que esta literatura adquiera su madu-
rez, incorporando lenguaje informal, chis-
tes y fantasia.

A eso se le sumé el esfuerzo de institu-
ciones como el Ministerio de Educaciéon
y Cultura, la Intendencia Municipal de
Montevideo y la Cdmara Uruguaya del
Libro, que lanzaron importantes premios
nacionales y concursos literarios estimu-
lando la creacién en el géneroy el empuje
editorial con herramientas de marketing
y disefios innovadores.

Para el aflo 2005 aproximadamente, pode-
mos hablar de una literatura infantil ya ins-
talada y actualizada en Uruguay, con la
Escuela acompafando este proceso sig-
nificativamente, acercando a los autores y
sus nuevos libros a compartir sus creacio-
nes directamente con los niflos. Comienzan
entonces a aparecer libros de poesia, nove-
las largas, libros album, libros para prime-
ros lectores (de 0 a 5 afios), novelas juveni-
les, relatos histoéricos y libros de aventura.

Enlo que tiene que ver con sus mayores, el
Uruguay tiene desde 2015 un plan nacio-
nal llamado Ibirapité (en guarani, nombre
de un arbol frondoso de floracién ama-
rilla). A través del mismo se otorga una
Tableta a los retirados (jubilados y pen-
sionistas) en funcién de su renta. Dicha
Tableta esta preparada para un uso sen-
cillo y aqgil y estd dotada de una interfaz
intuitiva y accesible.

La misidn de Plan Ibirapita es promover la

inclusién digital al servicio de las personas
mayores con el fin de mejorar la inclusién
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social, la participacion y la equidad, en una
sociedad que respete y acompafie una cul-
tura positiva del envejecimiento.

La informacion estadistica disponible
nos ayuda a conocer cudles son las apli-
caciones mas utilizadas por los usuarios
de Ibirapita. Si bien la lectura de diarios
digitales es relevante, las redes sociales
marcan el ritmo de preferencias e indi-
can una tendencia mundial incontenible
hacia lainclusion de medios audiovisuales
como instrumentos para acceder a cono-
cimiento y placer.

Sin embargo, no todo es color de rosa. En
Uruguay encuestas recientes indican que
ocho de cada diez estudiantes de tercero
de Secundaria (unos 15 anos de edad) no
logran leer de forma critica e inferencial un
textoy solo pueden hacerlo de forma literal.

Por eso es tan importante para Uruguay
que Finlandia mantenga una de sus ocho
Consejerias en Educacién tan cerca de
nuestro pais.

Ese puente entre la educacion finlandesa
y la uruguaya, que pasa por la incorpora-
cién consensuada de elementos mutua-
mente convenientes, nos permitira revi-
vir el rol de los docentes, que, como se
dice en finlandés, son "la luz del pueblo”.

Helsinki, 21 de octubre de 2020
Pablo Porro
Embajador del Uruguay en Finlandia

FOTOS: BIBLIOTECA NACIONAL DE URUGUAY/
PLAN IBIRAPITA, URUGUAY

(POR CORTESIA EMBAJADA DE URUGUAY EN FINLANDIA)



El primer Festival de
Cultura Iberoamericana

en Finlandia, festiBAL,
se ha celebrado del 14 de
septiembre al 7 de octubre

festLbAL

La celebracién por primera vez este afio 2020
de un Festival de Cultura Iberoamericana,
festIBAL, en Finlandia, es la manifestacion
palpable de las intensas relaciones cultu-
rales que unen a Finlandia con Espana,
asi como con los paises iberoamericanos.

Esta primera edicion de festIBAL se ha
celebrado del 14 de septiembre al 7 de
octubre con el objetivo principal de difun-
diry dar a conocer la cultura iberoameri-
cana, estableciendo asimismo un siempre
enriquecedor didlogo en temas de inte-
rés comun con Finlandia.

La Embajada de Espaiia en Finlandia lanz6
lainiciativa de la celebracion de este fes-
tival, asumiendo la coordinacién en esta
primera edicién. La idea ha sido acogida
calurosamente por diversas instituciones
y agentes culturales, las cuales han par-
ticipado de manera activa en la organi-
zacion de los diversos eventos que han
dado vida y forma a este festival. Asi, han
participado en este proyecto Embajadas
de los otros paises Iberoamericanos en
Finlandia, miembros de la colonia ibe-
roamericana vinculados al mundo cultu-
ral y académico, asociaciones, agentes,
autoridades e instituciones culturales ibe-
roamericanas y finlandesas.

Originalmente, estaba previsto que fes-
tIBAL tuviera lugar del 14 de abril al 5 de

iberoamerican culiure

mayo, con un calendario de 122 activida-
des culturales en tres ciudades, Helsinki,
Tampere y Turku. Sin embargo, debido a
la COVID-19 se decidio su aplazamiento.
Alo largo de los meses siguientes, se llevd
acabo un importante esfuerzo por parte
de todos los participantes en el festival y,
gracias a su entusiasmo y determinacién,
muchas de las actividades concebidas en
un primer momento como presenciales
pudieron ser adaptadas para ser realiza-
das en formato digital y otras fueron redi-
sefiadas en funcién de las circunstancias
que estamos atravesando. Ha sido una
labor exigente y que ha puesto a prueba
la capacidad de resiliencia y adaptacion
de los diferentes organizadores. Si bien no
todas las actividades inicialmente inclui-
das en el calendario pudieron ser final-
mente mantenidas, se espera poder con-
tinuar trabajando en muchas de ellas en
un futuro préximo, en la medida que la
pandemia lo haga posible.

El calendario para el Festival de otofio ha
incluido un amplio e interesante programa
multidisciplinar de 62 actividades culturales.
Asi, el balance de actividades por ciudad
seria el siguiente: Helsinki: 37 actividades
(16 de ellas online); Tampere: 19 actividades
(1 de ellas online); y Turku: 6 actividades (4
online). El calendario de festIBAL ha incluido
actividades en las siguientes disciplinas
artisticas y culturales: artes visuales
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(arquitectura, fotografia, lenguaje gréfico),
artes escénicas (musica, teatro, danza),
lengua (espanol, portugués) y literatura,
ciencias sociales, ciencia y tecnologia,
cultura infantil, migracién, diversidad y
didsporas, enologia y gastronomia. La
oferta ha sido realmente muy extensa,
con eventos disefiados para satisfacer a
un publico diverso, cubriendo un gran
abanico de edades, perfiles e intereses.

Toda lainformacién sobre festIBAL, inclu-
yendo su calendario de actividades, ha
sido difundida regularmente en su pagina
de Facebook (https:/m.facebook.com/
festibalFinlandia) y en la cuenta oficial
en Twitter de la Embajada de Espafa @

EmbEspFinlandia.

En 2020 lainiciativa ha tenido un caracter
eminentemente experimental. La celebra-
cién del Festival este mismo afio, mante-
niendo un calendario reducido y adap-
tado a las circunstancias dificiles actuales,
puede sin duda considerarse un éxito. Se
abre ahora un periodo de reflexién en el
que valoraremos, junto con los partici-
pantes, la continuidad de este interesante
proyecto a partir de 2021.

Helsinki, 4 de noviembre de 2020
Luis Tejada Chacén
Embajador de Espana en Finlandia

IMAGEN: EMBAJADA DE ESPANA EN FINLANDIA

Sihteerin palsta

Vuoden 2020 hallituksen toimintavuosi lahenee loppuaan. Hallitus
on kokoontunut yhteensd 5 kertaa. Ensi vuonna hallituksessa aloit-
taa uutena varsinaisena jasenend Mia Bonilla ja uutena varajase-
nena Tuija Turkki.

Yhdistyksen jasenmadara laski hieman viime vuodesta, mutta on
pysynyt edelleen hyvand. Vuoden vaihtuessa yhdistyksessa oli
yhteensa 228 jasenta.

FOTO: IIDA KALLINEN

Vallitsevan koronatilanteen vuoksi jouduimme siirtamaan kevdan tapahtumia myéhempaan ajankohtaan.
Vuosikokous ja koulutukset pidettiin etana syksyn aikana. Koulutuksiin osallistui ilahduttava maara jasenia.
Lokakuun lopussa jarjestettyyn digipedagogiikkakoulutukseen osallistui 46 jasenta. Marraskuussa jarjestimme kou-
lutustilaisuuden yhdessa Junta de Castilla y Lednin ja Consejeria de Educacion en Berlin -jaoston kanssa, johon osal-
listui 45 jasenta.

Osoitteenmuutokset ja jasenmaksu

Yhdistyksen jasenmaksu tarkastettiin vuosikokouksessa. Yhdistyksen jasenmaksu on nyt 18 euroa/vuosi ja opiskeli-
joille 10 euroa/vuosi. Tiedotamme jasenmaksujen maksamisesta helmikuun alussa. SUKOLin jasenet maksavat jase-
nyyden SUKOLin kautta. SUKOLista saamme jasentiedot jasenistdamme, jotka kuuluvat yhdistyksemme ohella myds
SUKOLiin. Muistattehan ilmoittaa osoitteenmuutokset sihteerille (espanjanopettajat@gmail.com) ja jadsenmaksua
maksaessanne lisdtd maksukenttdan yhteystietonne, jotta jasenrekisteri pysyisi ajan tasalla.

Yhdistyksen tiedotus

Tiedotamme yhdistyksen asioista kotisivuillamme http://www.suomenespanjanopettajat.fi Sahkdpostia voi ldhet-
taa osoitteeseen: espanjanopettajat@gmail.com

Olemme myds Facebookissa: Profesores de Espafiol de Finlandia seka Instagramissa: espanjanopettajat

iFeliz Aiho 2021 a todos!

lida Kallinen
espanjanopettajat@gmail.com

Ny
cxppalgjanepel oyl vy
ASOCIACION DE PROFESORES DE ESPANOL DE FINLANDIA

Junta Directiva 2020

Presidenta: Katriina Kurki Vicepresidenta: Linda Nurmi
Secretaria: lida Kallinen
Tesorero: Enrique Lucena Torres
Vocales: Andrea Aalto, Hilkka-Roosa Nurmi, Juan Rafols, Ksenia Sormunen

Suplentes: Tuulikki Heikkila, Caridad Hatdénen, Hanna-Tuulia Karppinen
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iAprendamos
juntos!

Mi mundo -sarjan tarina Ruta Tucdn
-seikkailumatkalle [Ghtevistd nuorista
tempaisee mukaansa jainnostaa
opiskelemaan espanjaa!
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Lue lisGd osoitteesta:
sanomapro.fi/mi-mundo

TULOSSA
2021
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TUTUSTU MYOS:
iDale! Varhennettuun
A1l-kielen opiskeluun

iDale! on uusi, innostava varhennetun espanjan opetus-
materiaali jokaiselle oppijalle. Espanjaa harjoitellaan
monipuolisesti kuvien, laulujen, pelien ja reippaiden
toiminnallisten harjoitusten avulla.

Lue lisGd varhennetuista kielisté osoitteesta:
sanomapro.fi/sarjat/varhennetut-kielet/
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