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PREFACIO

Com grata satisfacdo, recebi o convite para prefaciar este livro de
Leonarde Marques Tezza, ex-orientando de mestrado em educagio, hoje
orientando de doutorado em educagio, ambos pelo Programa de Pés-
Graduagio em Educacio — PPGE, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias —
FFC-UNESP/Campus de Marilia.

Trata-se de livro contemplado para publicacio, em atendimento 2
“Chamada n. 01/2020 — Publicagio de livros resultantes de pesquisas
académico-cientifica”, do Programa de Pds-Graduagio em Educagio
mencionado (Convénio PROEX — auxilio n. 798/2018) e resultante de
dissertaciao de mestrado, continuidade de processos de pesquisas e de suas

vivéncias académico-cientificas em Educacio.

Digo que se trata de continuidade de processos formativos de
pesquisas e vivéncias académico-cientificas em Educacio do autor, porque
desde o seu inicio em trajetéria formativa de professor no curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC-UNESP Campus
de Marilia, em 2010, as aspiragbes por tornar-se investigador das causas,
processos, tempos ¢ lugares educacionais, centralmente do ensine, em seus
vdrios niveis e modalidades, foram se constituindo em didlogos com outros
¢ outras professorando(a)s, seus e suas colegas de turma, e com seus ¢ suas
professorale)s, em aulas na Graduacio ¢ na Pés-Graduagio, em reunioes
para a realizacio de trabalhos em grupo, situagoes de estagios, em eventos
cientificos nacionais e internacionais, em grupos de pesquisas € em
orientacoes coletivas e individuais com esta professora. Foram didlogos ¢
encontros de perspectivas de estudos, pesquisas ¢ de atuagdo profissional,

por meio dos quais aquele jovem menino transformou-se em professor-

DOT: hetps://dol.orgf10.36311/2020.978-65-86546-98-9.p13-17
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alfabetizador responsivel e pesquisador atento e rigoroso, frente,
sobretudo, a todos os aspectos que constituem os espacos publicos

formativos de pfOfﬁSSOL‘ﬁS.

Tal referéncia a essa preocupagio do autor quanto A investigacio
de aspectos dos espagos piblicos formativos de professores nos parece
pertinente, porque remete a um espago universitrio, referéncia brasileira
na formagio de professores, que iniciou seu funcionamento como
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFI de Marilia/SP, em 1959,
passando a denominar-se, em 1976, Faculdade de Educacio, Filosofia,
Ciéncias Sociais e da Documentagao — Campus de Marilia, quando da sua
integragio 4 Universidade Estadual Paulista “Tulio de Mesquita Filho”, ¢
que, a partir de 1989, recebeu a denominagao de Faculdade de Filosofia e
Ciéncias — FFC/Unesp-Campus de Marilia, com a qual chegou 2 “melhor
idade”, completando, neste 2020, 62 anos.

Durante esses 62 anos, havia uma histéria para contar de curso de
formagio de professores que passou por reestruturacoes das mais diversas
ordens, sobretudo por reestruturacdes curriculares, em didlogo com as
demandas oficiais e, porque nio dizer, em resisténcia a essas demandas,
advindas com a consciéncia ¢ vontade politica dos professores e
pesquisadores que o constituiram e ainda o constitui. Remeto-me aqui ao
conjunto de professores do curso de Pedagogia que acompanharam ¢
resistiram as demandas de instancias, para além daquelas em que estdo as
populagées que mais precisam da educacio puablica, desde o perfodo de
criagao e funcionamento do curso de formagio de professores mencionado,

em finais da década de 1950 ¢ inicio de1960.

Esses processos movidos pelos seus sujeitos foram apresentados
neste livro, mediante fontes documentais ricas de sentido, as quais, desde

os primeiros professores desse curso de Pedagogia, chamados, juntamente

14



com os professores dos demais cursos da Faculdade, de “intelectuais da
terra’, evidenciam os ideais de construgio e manutencio de um curso em
uma faculdade “de alto nivel e em linha renovadora”, como recomendava
o entio Governador do Estado de Sdo Paulo, Janio da Silva Quadros, ao

primeiro dirctor da entio FAFI de Marilia por ele nomeado, o professor
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, Prof. José Quirino
Ribeiro.

A opgio inicial dos marilienses por uma Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras traduziu as expectativas de oferecer formagao aos seus
professores secunddrios, muitos deles j4 exercendo o magistério sem
qualificacdo para isso ¢, ainda, segundo Vaidergorn (1995, p. 164), supriu
uma lacuna deixada pela FFCL da USP, que nio dava conta da demanda

para seus cursos (CASTRO, 2009).

Em Marilia, até o ano de 1964 foram instalados os cursos de
Histdria, Pedagogia, Letras e Ciéncias Sociais, sendo que os trés primeiros
iniciaram sua atividade em 1959 ¢ o Gltimo, em 1963. O curso de Filosofia
teve infcio em 1967, o de licenciatura em Ciéncias foi instalado em 1968
e as suas habilitacdes, em Ciéncias Biolégicas e Matematica, tiveram inicio

em 1975 (CASTRO, 2009).

Assim como acontecera nas demais faculdades de Filosofia,
Ciéncias ¢ Letras do interior paulista, também no caso da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia (VAIDERGORN, 1995, p. 180) as
intervencoes das forgas sociais e politicas locais se manifestaram em
importantes questdes como as de contratacao de professores, sobretudo no

inicio das atividades.

Entretanto, nessas € em outras questoes, os profissionais que para

a FAFI vieram, sobretudo os seus professores, evidenciaram as suas

15



posi¢des ou propriedades, peculiares aos intelectuais, de enfrentamento as
dificuldades e exigéncias contextuais, em favor da preservagio da seriedade
com a qual assumiram o desafio de fazer vingar em uma cidade do interior
do estado paulista uma escola em alto nivel e linha renovadora, nio apenas

em cumprimento as determinagées politicas do Governador do Estado de

Sao Paulo, Janio da Silva Quadros (CASTRO, 2009).

A esse espirito de enfrentamento juntaram-se as boas condi¢oes de
trabalho e, em decorréncia, um outro elemento surgiu como explicativo de
toda a dedicagio e afinco dos professores para com a Faculdade: o amor
que por ela teriam passado a cultivar, como afirmou Josephina Chaia
Pereira, professora que atuou intensamente nas atividades de
administra¢io e de docéncia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Marilia, em entrevista a ex-aluna e professora dessa unidade, desde os

tempos de FAFI, Leonor Maria Tanuri'.

Esse mesmo amor cultivado pelos primeiros intelectuais da FAFI
norteou, na maioria dos casos, as agbes entre todos os sujeitos dessa
Faculdade, alimentados pelos costumes e aspectos simples ¢ caboclos da
vida cotidiana das pessoas da cidade de Marilia. E, no caso do autor, nio é
menos verdade que esse mesmo amor também o norteou em suas

investigagoes, cujos resultados ora sio apresentados neste livro.

Assim, em busca de uma histéria da formagao de professores no
Campus de Marilia, Leonardo Marques Tezza tracou uma histéria das
disciplinas de Diddtica (I, II e III) do curso de Pedagogia, desde o ano de
1963 que, na visio desta pesquisadora, professora formadora de outros ¢
outras professore(a)s formadore(a)s, identifica-se com o préprio ato de

resisténcia na docéncia, frente & falta de condigbes em que o ensino se

! Professora integrante do Projeto Meméria dos Institutos Isolados de Ensino Superior do Estado de Sdo Paulo,

1923-1976, do Centro de Documentagio e Meméria (CEDEM) da Universidade Estadual Paulista (UNESP).
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apresenta, sobretudo o piblico, uma vez que tais disciplinas remetem aos
fundamentos dos fazeres docentes, aos ideais de homem, mundo,
sociedade, educagao, educando, educador, ensino e todos os seus aspectos,

portanto, s intencionalidades nos espagos/tempos escolares.

Também em didlogo com percursos de formacio de professores no
Brasil, em cursos de Pedagogia, o autor apresenta aspectos das disciplinas
de Didética, entre 1963 e 2005, evidenciando indefinicoes dessas
disciplinas, frente as demais que compuseram o curso, a exemplo do
préprio percurso do curso de Pedagogia no Brasil, identificando processos
a partir dos quais conhecimentos foram constituindo tais disciplinas como

.
académicas.

Por todos os aspectos apresentados pelo autor, pela dimensio
retrospectiva e, 20 mesmo tempo, projectual que a trajetéria das disciplinas
de Diddtica do curso de Pedagogia da UNESP/Marilia (1963-2005)
suscita para uma histéria da formagio de professores no Brasil, recomendo
a leitura deste livro, escrito de um “lugar” (DE CERTEAU, 1979) comum
a todos e todas que vislumbram uma educagio e ensino para a formagio

humana.

Marilia, 01 de setembro de 2020.
Roseane Michelli de Castro
Departamento de Diddtica - FFC-Unesp-Marilia
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APRESENTACAO

Este livro é decorrente de uma dissertagio de mestrado resultante
da pesquisa desenvolvida junto ao Programa de Pés-Graduagio em
Educagio — PPGE - Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC —
Unesp/Marilia.

A trajetéria de constitui¢ao deste autor/pesquisador teve inicio em
2011, entao no 2° ano do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia, passei a integrar o grupo de pesquisa
“GP FORME - Formagio do educador”, liderado pela professora® que,
apds, tornou-se a da pesquisa, professora das disciplinas Didética I e I, no
curso de Pedagogia da Faculdade mencionada. Essa professora, entao
coordenadora desse grupo, o integrava por meio das linhas de pesquisa
“Histéria da formagio de professores no Brasil”, “Did4tica, curriculo e
fundamentos da educagio”. Findado o 1° semestre de 2011 e j4
participando regularmente das discussdes que, mensalmente, ocorriam e
ocorrem nas reunides do referido grupo de pesquisa, fui convidado a
elaborar projeto de iniciagio cientifica, no dmbito do Programa de
Pesquisa “Histéria da diddtica em cursos de formacio de professores no
Brasil (1827 a 1911), coordenado pela professora citada, junto a linha de
pesquisa de pesquisa “Histéria da formacio de professores no Brasil”, uma
das cinco linhas de pesquisa do “GP FORME - Formagao do Educador”.?

? Dra. Rosane Michelli de Castro.

3 Observo que, atualmente, o “GP FORME — Formagio do Educador” ¢ coordenado pelo Dr. Vandei Pinto da
Silva e a Dra. Rosane Michelli de Castro continua a integré-lo como pesquisadora, coordenando, desde 12 de
abril de 2016, o grupo de pesquisa “HiDEA-Brasil — Histéria das disciplinas escolares e académicas no Brasil”,
decorrente do Programa e Projeto integrados de pesquisa, “A histéria da Diddtica em instituigoes de formagio
de professores no Brasil (1827-2011)”, e no qual minhas pesquisas se inserem.
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Desse Programa de Pesquisa teve origem o projeto integrado de pesquisa
com a mesma denominagdo, ou seja, “A histéria da Diddtica em
institui¢des de formagao de professores no Brasil (1827-2011)” o qual foi
proposto para ser desenvolvido mediante etapas e durante, no minimo, trés
triénios,” os quais se iniciaram pelo triénio de 2012-2014. No primeiro
triénio as agoes foram desenvolvidas com o auxilio FAPESP, entre 01-10-
2012 a 30-09-2014, e estiveram centradas na localizagio, identificacio,
recuperagio, reuniio, selegio, sistematizagio e andlise de fontes para o
desenvolvimento, tanto da pesquisa que entao fora projetada, quanto dos
demais projetos, em nivel de graduacio e pds-graduacio, que no 4mbito
daquele projeto e do programa de pesquisa mencionado viessem a se
desenvolver. A propésito, ressalta-se que, no ano de 2013, obtive auxilio
FAPESP” para, no dmbito desse projeto de pesquisa integrado, desenvolver
meu projeto de iniciacdo cientifica, intitulado “A histéria das disciplinas

de didética do curso de Pedagogia da FFC-Unesp/Marilia (2006-2011).

Findado o projeto de iniciago cientifica mencionado e o curso de
Pedagogia na Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia,
apresentei o relatério final da FAPESP como Trabalho de Conclusio de
Curso (TEZZA, 2014) e, entdo, fui motivado, por todo o percurso da
iniciacdo cientifica, quanto pelos bons resultados de pesquisa obtidos, a

prestar exame de selegdo para o mestrado em educagio.

Assim, em processo seletivo, no ano de 2015, apresentei o projeto
de pesquisa, do qual este livro é decorrente ¢ com o qual ingressei no
Programa de Pds-Graduagio em Educagio da FFC-Unesp/Cimpus de

Marilia, linha de pesquisa “Filosofia e Histéria da Educagio no Brasil”.

4 Observa-se que na instituigio de Ensino Superior na qual a coordenadora do projeto ¢ docente, Faculdade de
Filosofia e Ciéncias — FFC-Unesp/Marilia-SP, os programas e projetos de pesquisa, bem como as demais
atividades que formam o tripé ensino, pesquisa e extensio sio elaborados em periodos trienais.

5 Processo n. 2012/00158-0.
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Em continuidade 4 pesquisa desenvolvida em nivel de iniciacio
cientifica, a investigagdo foi de abordagem histérica e, quantos as fontes,
documental, e teve como objetivo central de identificar, reunir, selecionar,
sistematizar, analisar e interpretar aspectos da Diddtica, como disciplina
no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC-
Unesp/Cimpus de Marilia, entre os anos de 1963 a 2005. Tratou-se,
portanto, de um estudo centrado na andlise das disciplinas de Did4tica na
Unesp/Marilia, para uma histéria da formagio de professores no Brasil,

por meio da histéria das disciplinas académicas, no caso, as disciplinas de

Diditica.
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INTRODUCAO

A formulacio do projeto de pesquisa com cujos resultados
compuseram este livro surgiu diante dos seguintes questionamentos: entre
os anos de 1963 ¢ 2005, quais saberes foram constituindo as disciplinas de
Diddtica, ou seja, foram se tornando propriamente académicos por meio
das disciplinas de Diddtica? Como esses saberes foram se materializando
por meio das priticas pedagdgicas dos scus professores ¢ nos virios

documentos orientadores s e normatizadores dessas préticas?

O recorte temporal se justifica considerando-se que, em 1963,
inicia-se o primeiro perfodo em que as disciplinas de Diddtica se
desenvolveram no curso de Pedagogia da entdo Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras — FAFI de Marilia, ¢ o marco final foi delimitado
considerando uma primeira pesquisa sobre tal temdtica a partir de 2006,
momento em que o Curso em foco passou a funcionar nio mais mediante
habilitagées, porém centrado na formacio de professores para exercer
funcoes de magistério na Educagio Infantil € nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos moldes da Resolucio CNE/CP n. 1, de 15 de maio de
2006 (BRASIL, 2006).

Observo que fago mencido s disciplinas e nio A disciplina de
Diddtica porque durante o seu desenvolvimento no Curso de Pedagogia,
desde 1963, as disciplinas objeto da pesquisa foram desenvolvidas
mediante trés rubricas: Diddtica I, Didética 11 ¢ Diddrtica I1l. Nem sempre
houve essas trés Diddticas e nem sempre a rubrica Diddtica aparece nos
documentos do Curso, como nos planos e matrizes curriculares como

disciplina. Isso porque, a principio, essa era uma rubrica urtilizada para
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designar uma matéria que compunha o Curso de Pedagogia, composta por
vdrias disciplinas com rubricas distintas. Mais adiante, apresentaremos e

discutiremos esses aspectos.

Também, esclareco que a disciplina ou as disciplinas de Didarica,
objeto ou objetos desta pesquisa é a que ficou conhecida como Geral,
diferentemente da ou das Did4tica (s) Especial (ais). Segundo Veiga (2012,
p. 4663), h4

[...] elementas estruturantes que caracterizam uma diddtica especial:
configuracio contextual, fato epistemoldgico, saberes e linguagens
especificas, atribuigoes de significados, intencionalidades ¢ delimitagio
procedimental. O objetivo é analisar os elementos necessdrios 3
configuracio de diddticas especificas, considerando a namreza ¢ a
especificidade  dos  campos  cpistemolégicos  dos  componentes
curriculares ou dreas de conhecimento.

Com relagdo a estrutura da disciplina de Diddtica Geral, as vezes
compondo as matrizes curriculares como Diddtica, Diddtica I, Diddtica II,
e assim por diante, ela se constitui por contetidos que evidenciam aspectos
relacionados 4 teoria ¢ A pritica do ensino, ou seja, ao fazer docente ¢ suas
relagbes no conjunto das vdrias tendéneias ou teorias pedagégicas
envolvendo aspectos como: a relagio entre os sujeitos do processo, o
planejamento nos varios niveis, a metodologia, 0§ recursos € materiais

empregados e a avaliacdo, também, em seus virios niveis.

Em investigagio preliminar realizada junto 3 documentacio da
Faculdade de Filasofia e Ciéncias — FFC — Uncsp/Marﬂia, é possfvel
afirmar que as disciplinas de Diddtica do Curso de Pedagogia dessa

faculdade, se desenvolveu em, pelo menos, trés periodos distintos:
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1°.1963-1976: Na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
— FAFI de Marilia/SP, ainda como Instituto Isolado de Ensino Superior —

IIES. Esse periodo pode ser subdividido em:

e 1963-1970: Periodo em que a Diddtica (com a Prética de
Ensino) esteve vinculada, diretamente as licenciaturas, na forma do
Parecer n. 292 de 14 de novembro de 1962 (BRASIL, 1962).
Nessa perspectiva de um curriculo apenas minimo, a entio matéria
Didética era ministrada segundo o art. 59, pardgrafo tnico da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional — LDB n. 4024/61
(BRASIL, 1961) e de maneira obrigatéria apenas nos cursos que,
concomitantemente, levassem aos diplomas de bacharelado e de
licenciatura, ou quando preparava somente licenciados (SILVA,

1999, p. 37);

e 1970 — 1976: Periodo em que a Diddtica foi desenvolvida de
acordo com o Parecer CFE n. 252 de 11 de abril de 1969 (BRASIL,
1969), particularmente no curso de Pedagogia, como matéria
integrante da parte comum desse curso, o qual visava a “[..]
formagio de professores para o ensino normal e de especialistas
para as atividades de orientagio, administragio, supervisio e
inspe¢do, no 4mbito das escolas e sistemas escolares” (SILVA,
1999, p. 45) da qual resultaria o grau de licenciado com

modalidades diversas de habilitacao.

20. 1977- 2005: Periodo em que a Faculdade foi integrada a
Universidade Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filho”, sob a
denominacio de Faculdade de Educacio, Filosofia, Ciéncias Sociais e da
Documentagio — Campus de Marilia (1977-1988) e, ap6s 1989, sob a
denomina¢io de Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC -

Unesp/Marilia. Observa-se que, neste periodo, as disciplinas de Did4tica,
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no curso de Pedagogia, continuaram a ser ministrada nos moldes do
Parecer CFE n. 252 de 11 de abril de 1969 (BRASIL, 1969), a partir do
que pode contar com nove habilitagdes: “Magistério das Matérias
Pedagégicas do Segundo Grau” {obrigatéria e existente para os alunos que
ingressaram até 1996), extinta ¢ substituida em 1999 pela habilitacio
obrigatéria “Magistério para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.
Ainda, nesse periodo, funcionaram as habilitagées: Orientagio
Educacional; Administragao; Supervisaio Escolar; Magistério para a
Educacio Infantil; e mais quatro na drea da Educagio Especial: Deficiéncia

Visual; Deficiéncia Mental; Deficiéncia Fisica € Deficiéncia Auditiva.

30. 2006 4 atual: Perfodo em que as disciplinas de Diddtica
passaram a ser desenvolvidas no curso de Pedagogia Faculdade de Filosofia
e Ciéncias — FFC — Unesp/Marilia, nio mais mediante habilitagdes e,
entdo, centrado na formagio de professores para exercer fungées de
magistério na Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos moldes da Resolucio CNE/CP n. 1, de 15 de maio de
2006 (BRASIL, 2006) que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia. Nesse sentido, o curso de Pedagogia buscou a
sua reestruturagio curricular de maneira a oferecer disciplinas, dentre elas

a Diddtica I e 11, visande a formagdo de seus egressos para atuarem como:

[...] professores para cxercer fungdes de magistério na Educagio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagio Profissional na
drea de servigos ¢ apoio escolar ¢ em outras dreas nas quais scjam
previstos conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006, p. 2).

Como mencionado, a histéria da Didética na faculdade em questio
¢ durante 2006 até 2011, passou por investigacio em outro momento. Dal

o recorte temporal, cujos resultados sio apresentados mediante os
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seguintes capitulos: no capitulo 1, apresento o quadro tedrico-
metodolégico norteador da pesquisa. No capitulo 2, apresento resultados
do trabalho de recuperacio de aspectos histéricos da constituicao das
disciplinas de Diddtica na entdo, FAFI — Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Marilia (1963-1975) e da entio Faculdade de Educacio,
Filosofia, Ciéncias Sociais ¢ da Documentagio — Campus de Marilia
(1976-1989), entrecruzando com aspectos da constituicao da Did4tica no
Ensino Superior brasileiro e em cursos de formacio de professores, como
o de Pedagogia da faculdade em foco. No capitulo 3, e tltimo capitulo,
sdo apresentados aspectos das disciplinas de Diddtica na FFC-
Unesp/Marilia, a partir de 1980 rumo a uma Diddtica Fundamental.

Finalmente, apresento a conclusio.
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CAPITULO 1

A HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES E A
HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES EM
INSTITUICOES EDUCATIVAS

A CONSTITUICAO DE UM QUADRO TEORICO-METODOLOGICO

Segundo Aurélio, a palavra “Diditica”, substantivo feminino, pode
significar a “técnica de dirigir e orientar a aprendizagem”; a “arte de
transmitir conhecimentos; técnica de ensinar” ou “a parte da pedagogia
que trata dos preceitos cientificos que orientam a atividade educativa de

modo a tornd-la mais eficiente.

Na Grécia Antiga, o termo “Diddtica”, do grego didaskein tinha o
significado de “ensinar”, “instruir”. Castro (1991, p. 15) afirma que esse
termo era conhecido “[...] com significacio muito semelhante 3 atual, ou
seja, indicando que o objeto ou a agio qualificada dizia respeito a ensino:

poesia Diddtica, por exemplo.”

Como ciéncia reguladora do ensino, esse termo foi utilizado pela
primeira vez entre os séculos XV1 e XVII por Ratichius (1571-1635), da
Europa Central. Mas, foi Jodo Amds Comenius (1582-1670), também da
Europa Central, pedagogo, educador e bispo protestante da Mordvia, o
criador da Diddtica Magna ou “arte de ensinar tudo a todos”. Tratava-se,

para Comenius, do:

[...] modo certo ¢ excelente para criar cm todas as cidades ou vilarcjos

de qualquer reino cristio escolas tais que a juventude dos dois sexos,
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sem excluir ninguém, |pudesse| receber uma formagio em letras, ser
aprimorada nos costumes, cducada para a piedade ¢, assim, nos anos
da primeira juventude, receba a instrugio sobre o que é da vida presente
e futura, de maneira sintética, agraddvel e sélida. Os principios de tudo
o quec sc aconsclha sdo cxtraidos da prépria naturcza das coisas; a
verdade é demonstrada actravés de exemplos paralelos das artes
mccinicas, a ordem {dos estudos) ¢ disposta segundo anos, meses, dias,
horas; o caminho, enfim, ficil e seguro, é mostrado para pér essas colsas
em pritica com bom éxito. Que a proa e a popa da nossa Diddtica
sejam: buscar € encontrar um método para que os docentes ensinem
menos e os discentes aprendam mais; que nas escolas haja menos
conversa, menos enfado e trabalhos indteis, mais rempo livre, mais
alegria ¢ mais provcito; que na repiblica cristd haja menos trevas,
menos confusio, menos dissensdes, mais luz, mais ordem, mais paz ¢

tranquilidade (DIDATICA MAGNA, 2006, p. 11-12).

Assim, com a Diddtica Magna, teria se configurado uma tendéncia
que “[...] voltava a finalidade do ensino para seu produto” (DAMIS, 1997,
p. 11) e, entdo, foi se evidenciando as necessidades do ensino a partir das
diﬁculdades c transformagées que estavam OCOrandO na SOCiCdade.

Assim, pautei-me num quadro teérico-metodolégico constituido
pelas teorizagoes de Ivor Goodson e de André Chervel, além dos demais
pesquisadores da histéria das disciplinas escolares, como Anténio Vifiao
Frago, os quais ressaltam a importdncia de que em estudos sobre ¢ em
histéria das disciplinas, sejam consideradas as finalidades postas ao ensino
pela sociedade, bem como as finalidades que se materializam a partir ¢ por
meio da pratica cotidiana dos sujeitos envolvidos, cada qual em dado /deus,

também com suas finalidades e dados identitdrios.

Segundo Chervel (1990), o que se precisa compreender ¢ a
amplitude da nogio de disciplina, pois esta comporta as préticas docentes

da aula, as grandes finalidades que presidiram sua constitui¢io ¢ o
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fenémeno de aculturagio da massa, visto que o sistema escolar forma
individuos capazes de agir e interagir em sociedade, provocando mudancas

signiﬁcativas na mesma.

Quanto as finalidades das disciplinas, Chervel (1990) adverte que,
¢ necessario que o historiador da educacio busque fazer a distingdo, o que
ele nio considera feito nas legislacoes pertinentes A educagio, acerca do que
sao “finalidades reais ¢ finalidades de objetivo™. O que chama de
“finalidades reais” passaria pela resposta a questio: Por que se ensina o que
se ensina? E, o que chama de “finalidades de objetivo” passaria pela
resposta 1 questdo: o que se deveria ensinar para satisfazer aos poderes

pﬁblicos?

Convivendo, a0 mesmo tempo, com essa problemdtica, estio os
professores cuja formagio estd bascada na apropriacio, na maioria das
vezes, de disciplinas claboradas, acabadas, que funcionario sem surpresas,

< . » «© »
4 Imenos que s€ ousc dCSl‘CSPEl(al‘ a scu HlOClO dC usar .

Assim, caberd ao historiador da educacio, estabelecer essa ligagio
entre o que ¢ ensinado em cada disciplina e as finalidades desse ensino que
a sociedade delega a instituicao educacional. Para tanto, o historiador deve
buscar, entre outros aspectos, os contetdos que constituem as disciplinas;
a descricio daqueles contetidos que se materializam por meio do ensino ¢
das préticas docentes que se materializam no dia a dia da instituicio, na
evolu¢io do aprendizado dos alunos, nas mudangas e permanéncias que

decorrem da implementacio dos projetos que sio propostos.

Nessa perspectiva, os pesquisadores da Hist6ria da Educagio no
Brasil tém, em sua grande maioria, se pautado, assim como este

pesquisador, nas teorizagbes de Ivor Goodson e de André Chervel.
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Também, esses pesquisadores tém se pautado nas formulagdes de Anténio

Vifao Frago.

Para Goodson (1995, p. 118), o objeto dos estudos em histéria das
disciplinas escolares estd mais relacionado a constru¢io social do curriculo
e do conhecimento e, nesse sentido, interessa-se em compreender como “o
estatuto, os recursos ¢ a estruturacio das disciplinas escolares empurram o

conhecimento da disciplina em diregoes especificas [...]”

Para Chervel (1990), o objeto dos estudos em histéria das
disciplinas escolares centra-se: na génese, nas finalidades ¢ nos resultados
do ensino das disciplinas escolares. Para Chervel (1990, p. 184), esses
estudos, ou seja, “a histdria das disciplinas escolares pode desempenhar um
papel importante ndo somente na histéria da educagio, mas na histéria

cultural.”

Portanto, tanto para Goodson (1995), quanto para Chervel
(1990), as disciplinas escolares nao sio apenas vulgarizagbes ou
transposi¢des do conhecimento de referéncia; sio, antes, construgoes
sociais. Nesse sentido, Chervel (1990) afirma que ¢ preciso conhecer a
nog¢io e a completude do que ¢ disciplina ¢ com quais finalidades uma

disciplina ¢ criada.

Frago (2008, p. 206) em seu texto traga algumas consideragdes

sobre a no¢do de disciplina:

O elemento chave, que configura, organiza e ordena uma disciplina, é
o c6digo disciplinar. A idéia do cédigo sugere a existéncia de regras ou
pautas, assim como a de sua imposi¢io com cardter geral. Mas também

as de estabilidade, consolidagio ou sedimentacio e coeréncia interna.
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Além disso, Frago (2008) menciona algumas tradigdes fazendo
referéncia aos significados de disciplina. Nessa referéncia sdo apontadas trés

tradicées: a académica, a utilitiria ¢ a pedagégica.

Frago (2008) ainda desvincula a ideia de encontrar as origens das
matérias do ensino secunddrio nas disciplinas universitdrias. Esse processo
nao é algo que acontece de cima para baixo, mas o seu inverso — de baixo
para cima com o objetivo de transformar as matérias escolares em

disciplinas académicas.

Nesse sentido € que Frago (2008) tenta demonstrar a diferenciacio
existente entre disciplinas escolares e disciplinas académicas, onde esta
altima carrega em sua génese uma maior autonomia em relagio a definicio
de seus contetidos de cada disciplina, diferentemente das disciplinas
escolares que sao constituidas de forma imposta por politicas publicas que

impo6em ¢ desigham os saberes a serem ensinados.

Fortalecendo tal discurso Chervel (1990, p. 181-182) diz que nas
disciplinas escolares “[...] os contetidos de ensino sio impostos como tais &

escola pela SOCiCdadC que da rodeia < pela cultura d qual SC banha”.

E, entio, que Frago (2008, p. 204-205), oferece uma formulacio
t€6rica que Compreerldo fellnir as HSPCCEOS a serem COnSidCradOS cm
histéria das disciplinas, ¢ no caso da pesquisa cujos resultados ora

apresento, das disciplinas académicas, centralmente as de Diddtica:

[...] as disciplinas ndo sio, com cfcito, entidades abstratas com uma
esséncia universal e estdtica. Nascem e se desenvolvem, evoluem, se
transformam, desaparecem, engolem umas s outras, se atraem e se
repelem, se desgarram e se unem, competem encre si, se relacionam ¢
intercambiam informagées (ou as tomam cmprestadas de outras) cic,
Possuem uma denominagio ou nome que as identifica frente as
demais, ainda que em algumas ocasides, como se tem advertido,

denominacaes diferentes mostram conteddos bastante similares e,
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vice-versa, denominacoes semelhantes oferecem contetidos nem
sempre idénticos. Tais denominagées constituem, além disso, sua carta
de apresentagio social ¢ académica, Ao mesmo tempo, as disciplinas
escolares podem também ser vistas como campos de poder social e
académico, de um poder a disputa de espagos onde se entre mesclam
interesses ¢ atores, agocs ¢ cstratégias. Nessa perspectiva, as disciplinas
sdo:

1. Fonte de p()der social e académico: campos hierarquizad()s entre os
quais sc¢ desenvolvem situagbes dc dominio ¢ hegemonia, de
dependéncia e sujeigio.

2. Apropriages, por grupos de determinados professores, de espagos
socials ¢ académicos: formande reservas exclusivas assim configuradas
como consequéneia de sua apropriagio, por alguns professores
determinados, reconhecidos como professores destas disciplinas por
sua formacio — citulos, curriculo — ¢ sua sclecio ou a histéria das
disciplinas escolares modo de acesso, dois aspectos em geral
controlados por quem j4 estd habilitado para “cacar vaga” na reserva.
3. Fonte de cxclusio social ¢ académica: capagos reservados, [...], com
um cardter mais ou menos excludente ou fechado em relacio a
a[]lad()l‘ﬁs ou i]ltCl‘ﬁSSad()S nos mesmos ¢ dC pr()fCSS()fCS dﬂ outras
disciplinas.

4. Instrumento de reconhecimento de saberes profissionais: armas que,
por sua inclusio ou exclusio em um plano de escudos determinado, em
especial no mundo universitirio, podem ser utilizadas pelos detentores
de uma titulagdo profissional para apropriar-se de alguns 4mbitos ou
tarefas proﬁssionais CONCIEtAs, OU MESMO para excluir destes Ambitos e
tarefas a outros titulados.

Mediante trabalho de revisio da literatura sobre a temdtica, foi

possivel localizar um dos primeiros artigos brasileiros, denominado

“Historia das disciplinas escolares: perspectivas de andlise”, de Santos

(1990). Também, ressaltam-se os trabalhos que vém sendo desenvolvidos

por pesquisadorcs brasileiros, junto aos grupos de pesquisa, dentre os

quais: grupo de pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,

coordenado por Eurize Caldas Pessanha; o do Nicleo de Estudos de
Curriculo (NEC), da Universidade Federal do Rio de Janeiro, coordenado

por Anténio Flavio Moreira; o do Centro de Documentacio ¢ Apoio A
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Pesquisa e Histéria da Educagao (CDAPH), da Universidade Sio
Francisco, em Braganca Paulista, por meio do qual foram publicados
resultados de alguns trabalhos sobre a temdtica, dentre eles o de Oliveira e
Ranzi (2003), intitulado “Histdria das disciplinas escolaves no Brasil:
contribui¢oes para o debate”, o qual retine trabalhos como de importantes
pesquisadores que ém se dedicado 4 temdtica, como: Bittencourt (2003)
intitulado “Disciplinas escolares: histéria e pesquisa”.

Embora tratou-se de uma pesquisa pontual, sobre dada disciplina
em um curso de uma institui¢io, em dado momento e contexto histérico,
os resultados da pesquisa e ora apresentados aqui neste livro remetem ¢ se
situiam também no campo de conhecimentos sobre cultura escolar.

Encontrar os pontos principais desse processo, considerando as forgas
€ 0s interesses sociais em jogo na histéria de determinada disciplina,
pode lancar mais luz sobre scus conteiidos ¢ suas priticas com o
objetive de, se necessdrio, modificd-los para atender a novas
IlCCCSSidEldCS, ein vez dC ['Cpr()duzi‘l()s como  se [:()SSCI'ﬂ neutros e
independentes (PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZ0, 2004, p.
58).

Assim sendo, alguns pesquisadores consideram que as investigagbes
no campo da Histéria das Disciplinas Escolares devem ocorrer,
preferencialmente, numa instituicao especifica, para que se possam analisar
com maior profundidade todos os aspectos que fazem parte da construcio
de uma disciplina escolar em um determinado periodo. E a partir dai, o
pesquisador tanto s¢ valerd como poderd oferecer contribui¢des ao campo
de pesquisa em histéria das instituigoes escolares.

Na perspectiva de todo o exposto, a histéria das disciplinas de
Diddtica do curso de Pedagogia Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC
— Unesp de Marilia, entre 1963 e 2005, poderd oferecer contribuigées, a

saber: Para a produgio:
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e de uma histéria da Didética em cursos de formacio de professores
no Brasil que auxilie na busca de solugdes para os problemas desse

ensino, no presente;
e de uma histéria do curso de Pedagogia da Unesp de Marilia;

o de uma histéria da formacio de professores na cidade de Marilia

e regido e no Brasil.

E importante ressaltar que hd uma vasta produgio de resultados de
pesquisa desenvolvidas no Ambito dos grupos de pesquisa “GP FORME —
Formacio do Educador” e no “HiDEA-BRASIL — Histéria das disciplinas
escolares e académicas no Brasil, as quais vém sendo comunicadas em
eventos representativos da drea e se somando aos esfor¢os de outros
pesquisadores no sentido de alargamento do campo em pesquisa sobre a

histéria das disciplinas escolares e académicas no Brasil® .

Como mencionado, o quadro tedrico-metodoldgico da pesquisa
constitui-se com as formulagées tedricas de Chervel (1990), para quem a
constitui¢do e o funcionamento das disciplinas de ensino, no caso da nossa
pesquisa, das disciplinas académicas, centralmente as de Diddtica, sio
presididos pelas suas “finalidades reais” e “finalidades de objetivo”.
Também, tal quadro constitui-se com as teorizagdes de Goodson (1995),
para quem as disciplinas escolares possuem estreita relagio com a
construgiao social do curriculo € do conhecimento e, nesse sentido,
interessa-se em compreender como o estatuto, os recursos € a estruturagio
das disciplinas escolares empurram o conhecimento da disciplina em

diregoes especificas.

¢ Sotelo (2013).
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Buscou-se, entdo, desenvolver tais analises em busca de responder
a0s questionamentos que motivaram a proposicio da pesquisa e, entio,
atingir aos seus objetivos, em busca de compreender a amplitude dos vérios
processos que constituiram as disciplinas de Diddtica no curso e periodo

em foco.

Nesse sentido, foram reunidos os documentos que integraram o
corpus da investigagio que ora sc projeta. Para tanto, desenvolveu-se uma
andlise, mais de cardter descritiva, de matrizes curriculares onde constam
as disciplinas de Diddtica, dos programas das disciplinas de Diddtica do
curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia — FFC-
Unesp/Cimpus de Marilia, os documentos de reestruturagio do curso e o
Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia, de 2005. Em tais
documentos buscou-se identificar as “finalidades de objetive”, o que se
deveria ensinar, segundo os documentos que nortearam a insercio das
disciplinas de Diddtica no curso. Observo que, outros documentos
anteriores a 2005, como outros projetos pedagégicos do curso, nio foram

localizados, portanto, ndo constam nesta dissertagio.

Foi possivel localizar documentos oriundos de outros féruns de
discussdo (Poder Legislative, Cimaras, Conselhos, etc.), assim como em
diversos impressos e publicacoes, onde hd indicativos do lugar/espago das
disciplinas de Diddtica no curso de Pedagogia da Unesp ¢, também da USP
¢ Unicamp, no periodo em que buscou-se analisar tais disciplinas as
“finalidades de objetivo”, ou seja, o que se deveria ensinar nas disciplinas
de Diddtica para satisfazer aos poderes publicos. A propésito, buscou-se

desenvolver ral andlise 4 luz da contribuicio de pesquisadores da temdtica.

Também, e considerando o contato direto com alguns professores
das disciplinas de Diddtica do curso de Pedagogia da FFC -

Unesp/Cimpus de Marilia, foi possivel identificar, reunir, selecionar,
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sistematizar e analisar aspectos dos relatos orais de alguns professores, pois,
como mencionado, foram objetivos desta investigacio identificar aspectos
das vdrias estruturas que o Curso de Pedagogia em questio assumiu
durante o recorte temporal da pesquisa; identificar e analisar a importancia
das disciplinas de Diddtica, frente as demais disciplinas do curso
mencionado; analisar aspectos da histéria das disciplinas de Diddtica, 4 luz
dos sujeitos que as produziram e conviveram com mudangas histérica da

Diddtica, tanto como disciplina, quanto como campo de saberes.

Ao encontro de Chervel (1990}, Bittencourt (2003, p. 15) afirma
que a histéria das disciplinas escolares se preocupa em “[...] identificar a
génese e os diferentes momentos histéricos em que se constituem os
saberes escolares, visando perceber a sua dindmica, as continuidades e
descontinuidades no processo de escolarizagio.” Com essa preocupacio,
Goodson (1995) desenvolve seus estudos sobre curriculo, ressaltando a
importincia de se observar a relagio entre o que foi estabelecido como
finalidade para os contetidos de ensino e o que foi efetivamente

ensinado/aprendido.

Nesse sentido, em Tezza (2014, p. 20), h4 a afirmacio de que:

[...] a histéria das matérias escolares, propde-se a penetrar em um
campe que os historiadores se mostraram inclinados a ignorar: - a busca
nos P['()CCSS()S i]ltCl'ﬂ()S d}l CSC()IH para ana]isar as rt:]agﬁes enere CSC()[E{ €
sociedade, e como as escolas refletem as definicées da sociedade acerca

dos conhecimentos culturalmente vilidos.

NO centro dCSSCS prOCESSOS internos estao os pl'OfESSOI'ES, arores
internos, responsdveis pela emergéncia de grupos de lideranga intelectual,
pelo surgimento de centros de formagio de profissionais, pela evolucio das

associagdes de profissionais, etc.
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Sobretudo quando se analisa as disciplinas académicas nas
universidades e centros de pesquisa, é preciso observar também a dindmica
interna dos processos que sio decorrentes das relagoes, as vezes

conflituosas, entre as recomendacoes oficiais e as teorizagoes académicas.

No caso da histéria de uma disciplina académica, como na histéria
da disciplina de Did4tica, objeto da pesquisa desenvolvida, afirma-se a
pertinéncia de analisé-la, considerando os aspectos das disciplinas
constituidos ¢ ou marcados a partir dessas relagoes, cujos sujeitos centrais
sio os professores dessas disciplinas, cada qual com sua formagcio,

intengoes e inser¢oes sécio-politicas.

Assim, buscou-se analisar as disciplinas de Diddtica na
Unesp/Marilia, enfatizando aspectos da formagio de alguns professores, os

quais foram possiveis recuperar na pesquisa desenvolvida.

A partir dos planos de ensino das disciplinas de Diddtica, foi
possivel identificar os seguintes professores: M. A. R. C. (1962 a 1965),
M. C. F. A. (1966 a 1975), M. S. G. (1970 — Diddtica Especial), M. G.
R. (1978), N. B. (1978), S. G. (1978 a 1982), J. A. P. (1983), W. F.
(1984), A. N. Z. M. C. (1968 a 1990), A. G. A. (1986 a 1990), F. J. C.
N. (1990)". Dentre esses professores, foi possivel obter contato com S. G.,

V.P.S, M.R.L.M.eE.A. L.

Assim, em um segundo momento, foram coletados os relatos orais
por meio das entrevistas semi-estruturadas®, o que resultou nas transcricoes

“ipsis litteris”. Cabe ressaltar que, nesse trabalho de transcrigio, a

7 A fim de se manter o anonimato dos entrevistados, foram utilizadas as iniciais dos seus nomes.
8 Como mencionado, trata-se de pesquisa vinculada ao projeto de pesquisa integrado “Histéria da diddtica em
cursos de formagdo de professores no Brasil (1827 a 2011)”, coordenado pela Doutora Rosane Michelli de
Castro, aprovado junto ao Comité de Etica da FFC-Unesp/Marilia sob o Parecer n. 0896/2013.
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preocupagdo foi a de efetuar a passagem do estagio oral para o escrito, o
mais fielmente possivel, visto que nessa fase importa dar visibilidade as
peculiaridades de cada entrevista e entrevistado. Entretanto, conforme
Meihy (2000, p. 89) é certo que, mesmo com todos os esforgos
empreendidos, a transcrigio de palavra por palavra, como a que serd
buscada, nio corresponderia A realidade da narrativa. Isso porque “[...]
uma gravagio nao abriga légrimas, pausas significativas, gestos, 0 contexto
do ambiente [...] Além do mais, hd as entonagées e as palavras de duplo

senddo” (MEIHY, 2000, p. 89).

Particularmente com relagio a entrevista do tipo semi-estruturada,
ressalta-se o fato de ela constituir-se em um instrumento que possibilica a
obtengao dos dados e informagbes em maior profundidade ¢ abrangéncia,

diferentemente da estruturada com questdes mais fechadas.

Cabe enfatizar a importincia da relagio de confianca que o
pesquisador-entrevistador hd de estabelecer com os entrevistados. Segundo
Zago (2003), sem ser instaurada uma situagao de interagio entre
entrevistadores e entrevistados, corre-se o risco de nio atingir os objetivos
do rtrabalho. Trara-se, ainda, de reafirmar as vantagens da utilizacdo de
aparclhos que gravam as entrevistas, pois, tais instrumentos proporcionam,
conforme Zago (2003) que os entrevistadores fiquem mais livres para a
condugio das questdes, favorecendo, assim, a relagio de interlocucio ¢ o
avanco nas problematizagdes. Além disso, na ctapa posterior a de coleta de
dados e informagées, que é a da transcrigio “psis litteris”, tals instrumentos
permitem o reexame do contetido das entrevistas, por virias vezes e de

maneira minuciosa.

Tratou-se, portanto, de pesquisa documental, quanto as fontes, e
histérica, cujos resultados sio apresentados neste livro, fruto da dissertacio

de mestrado.
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CAPITULO 2

A DIDATICA E A FORMACAO DE PROFESSORES
NO CURSO DE PEDAGOGIA NA FAFI,
DE MARILIA (1963-1976)

Segundo Chervel (1990), o ensino superior caracteriza-se por ser
responsavel por transmitir, diretamente, o conhecimento decorrente das
grandes dreas. Nesse sentido, ¢ possivel considerar que todos seus
processos, incluindo as matrizes curriculares ¢ os corpus de

saberes/matérias/disciplinas 520 consticuidos pelas

[...] grandes finalidades que presidiram sua constituicio e o fendmeno
de aculturagic da massa que ela determina [...] Dai que o
conhecimento da trajetdria histdria de constimicio dos corpas de
saberes/matérias/disciplinas em que tal conhecimento se marerializard,
podem desempenhar um papel importante nfio somente na histéria da
educagio mas na histdria culeural (CHERVEL, 1994, p.10).

Sendo assim, ao mesmo tempo em que dado corpus de
saberes/matéria/disciplina pode ser considerado fruto do préprio projeto
de instituicio e, no caso, das disciplinas de Diddtica, fruto do préprio
projeto da Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” ¢ da
Faculdade de Filosofia ¢ Ciéncias para os cursos de Pedagogia, também ¢
possivel afirmar que sua constituicio também é, decorrente de um projeto
de formacio de professores nos cursos de Pedagogia que se tinha no estado
de Sao Paulo e no Brasil, conforme se vera adiante em andlise a alguns

cursos de Pcdagogia de algumas Universidades no Brasil na década de

1970/80/90 ¢, especificamente no curso de Pedagogia da Unesp/Marilia.
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A luz de Chervel (1990), é possivel afirmar que sdo essas insergées
da instituicio nos virios 4mbitos da sociedade responsiveis pelas
“finalidades de objetivos”™ das disciplinas de Diddtica no curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC-Unesp/Campus de
Marilia.”

Nesse sentido, neste capitulo sio apresentados resultados do
trabalho de recuperacio de aspectos histéricos da constituigio das
disciplinas na entdo, FAFI — Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras de
Marilia (1963-1975) e da entio Faculdade de Educagio, Filosofia,
Ciéncias Sociais ¢ da Documentacao — Campus de Marilia (1976-1989),
entrecruzando com aspectos da constituicio da Diddtica no Ensino
Superior brasileiro € em cursos de formagio de professores, como o de
Pedagogia da faculdade em foco.

E possivel afirmar, assim como Castro (2009), que os primérdios
da Filosofia e Ciéncias — FFC-Unesp/Campus de Marilia foi um Instituto
Isolado de Ensino Superior, denominado Faculdade de Filosofia, Ciéncias
¢ Letras — FAFI de Marilia (1959-1975). No ano de 1976, quando essa
Faculdade deixou de ser um Instituto Isolado para integrar a Unesp —
Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho”, cursos foram
suprirnidos e outros foram criados e, entio, ela passou a ser denominada
Faculdade de Educacao, Filosofia, Ciéncias Sociais ¢ da Documentacio —
Ciampus de Marilia. A partir de 1989, recebeu a denominagio de
Faculdade de Filosofia ¢ Ciéncias — FFC-Unesp/Cimpus de Marilia.

Os Institutos Isolados de Ensino Superior do Estado de Sao Paulo
foram criados como parte da politica de interiorizagio do Ensino Superior
no estado.

Datada de 1947,
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A Constituicio Paulista havia determinado a gratuidade do ensino
superior, ministrado, preferencialmente, pelo Estado, e a implantacio
de curses noturnos; ¢, a Lei Estadual n. 161, de 24 de setembro de
1948, promulgada pelo entdo governador do estado, Adhemar Pereira
de Barros, havia disposto sobre a criacio de estabelecimentos puiblicos
de ensino superior em cidades do incerior do estado de Sio Paulo

(VAINDERGORN, 1995, p. 157 apud CASTRO, 2009, p. 44).

Parte do pessoal da Universidade de Sao Paulo (USP), sobretudo
do grupo representado pelos membros do Conselho Universitdrio da
Universidade de Sio Paulo (CO/USP) ¢ por colaboradores do jornal O
Estado de S. Paulo, teriam tentado resistir s pressdes legais advindas com
a promulgacio dessa Constituicio Paulista de 1947 e posteriormente com
a Lei Estadual n. 161, de 24 de setembro de 1948. Muitas das criticas
contrarias 4 interiorizacio do ensino superior apoiavam-se na falta de
quadros ¢ de recursos materiais da época para o funcionamento de um

curso superior em regides afastadas da capital paulista.

Segundo CASTRO (2009), a alternativa encontrada pelo governo
do estado, Jinio Quadros, para a “interiorizagio” do Ensino Superior no
estado de Sao Paulo foi a criacio de Institutos Isolados, auténomos em

relacio 4 USP, e criados A revelia do CO dessa universidade.

Para Tanuri (2001, p. 220 apud CASTRO, 2009, p. 52-53), os

institutos isolados do Ensino Superior no Estado de Sao Paulo:

[...] mesmo motivados “[...] mais por razoes politicas do que
propriamente educacionais [...] de inicio, restritos a segmentos
minoritdrios da socicdade, passaram a scr objcro de procura de camadas
cada vez maiores e mais diversificadas da populagdo [...], em vircude do
que teria havido “[...] a transfermagae do projeto pedagégico inicial ¢
a adocio de medidas tendentes a adequd-las & ampliacio da demanda.”
(p. 219). A pesquisadora ressaltou, ainda, que os professores da

Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras de Marilia/SP, ¢ af cla se
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incluiu, nunca se apartaram da idéia de que os institutos isolados
deveriam “[...] ser de alto nivel e em linha renovadora” (ANAIS, 1969,
p. 220), a partir da qual haviam sido concebidos, “[...] num momento
em que se comegava a desenvolver o processo de modernizacio do
ensino superior, intensificando-se os debates e incorporando-se

inova¢des administrativo-pedagégicas a algumas instituicoes.”

CASTRO (2009, p. 54) afirma que em Marilia-SP, teria sido
intenso o movimento para a criagio de uma Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras.

“A opgao inicial dos marilienses por uma Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras traduziu as expectativas de oferecer formagao aos seus
professores secunddrios, muitos deles exercendo o magistério sem
qualificagdo para isso” (CASTRO, 2009, p. 57) e, ainda, segundo
Vaidergorn (1995, p. 164 apud CASTRO, 2009, p. 57), supriu uma
lacuna deixada pela FFCL da USP, que nao dava conta da demanda para
Seus cursos.

Assim, em 1959, foram instalados os trés primeiros departamentos
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias de Letras de Marilia: Departamento
de Histéria, Departamento de Letras Anglo-Germénicas ¢ Departamento
de Pedagogia. No ano de 1962 foi organizado o Departamento de
Did4tica. Posteriormente, foi organizado o Departamento de Educacio da
Faculdade, com a unido do Departamento de Pedagogia com o de
Diddtica, departamento em que as disciplinas de Diddtica, objeto da

pesquisa em desenvolvimento, passaram a integrar.
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A DIDATICA ENTRE 1963 E 1970:
ASPECTOS DE SUA ESTRUTURACAQ, CONSOLIDACAO E CRISE,
COMOQ CAMPO DE CONHECIMENTO E DISCIPLINA,

O periodo entre 1963 ¢ 1970 foi um periodo em que a Didatica
Geral (com a Pritica de Ensino) esteve vinculada, diretamente as
licenciaturas, na forma do Parecer n. 292 de 14 de novembro de 1962
(BRASIL, 1962). Nessa perspectiva de um curriculo apenas minimo, a,
entdo, matéria Diddtica era ministrada segundo o art. n. 59, pardgrafo
tnico da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional — LDB n.
4024/61 (BRASIL, 1962) e de maneira obrigatéria apenas nos cursos que,
COnCOmitantementc, levassem 408 diplOmaS dﬁ bacharelado < dﬁ

licenciatura, ou quando preparava somente licenciados (SILVA, 1999, p.

37).

Mas, como segio, matéria ¢ disciplina, a Diddtica esteve presente
desde a criacdo das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras no Brasil,

desde a primeira, a Faculdade Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro, em

1959,

A criagao dessas Faculdades tinha como objetive uma maior
expansdo e organizagio do ensino superior no Brasil {GARCIA, 1994).
Essa ampliacio do ensino no Brasil era tida como um fator propulsor para
a tdo almejada modernizagio da sociedade. Desse modo, a criagio das
Faculdades de Filosofia pelo pais foi sinénimo de desenvolvimento e

alargamento para profissbes nao somente liberais.

Nessas Faculdades de Filosofia foi instituido também o curso de
Pedagogia, que como afirma Silva (1999), foi o nico curso da “se¢io” de

Pedagogia que, a0 lado de trés outras — a de Filosofia, a de Ciéncias ¢ a de
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Letras — com scus respectivos cursos, compuseram as  secoes’

fundamentais das Faculdades de Filosofia.

Nesse momento, ainda segundo Silva (1999, p. 34), o curso de

Pcdagogia era assim seriado:

Complementos de Matemdtica (1# séric), Histéria da Filosofia (12
série), Sociologia (19 série}, Fundamencos Biolégicos da Educagio (12
série}, Psicologia Educacional (14, 2@ e 3% séries), Estatistica
Educacional (2% séric), Histéria da Educagio (2% ¢ 3* séries),
Fundamentos Sociolégicos da Educacio (22 série), Administracio
Escolar (2% ¢ 3% séries), Educagdo Comparada (3% série}, Filosofia da

Educacio (32 séric).
Com relagio 4 Diddtica, ela surge pela primeira vez instituida no

Aimbito do Ensino Superior apés a criagio das Faculdades de Filosofia, em

1939, como mencionade, conforme o Decreto-lei n.1.190, de 4 de Abril.

As Faculdades de Filosofia contavam com uma sessao especial, a de
Diddtica, a qual contava com um curso, também denominado de Diddtica
e com a dura¢io de um ano. Dentro do curso de Diddtica haviam as
seguintes disciplinas: Diddcdica Geral; Diddtica Especial; Psicologia
Educacional; Administragio Escolar; Fundamentos Biolégicos da

Educacio ¢ Fundamentos Sociolégicos da Educacio.

Os alunos que concluiam os cursos ordindrios num perfodo de trés
anos recebiam a titulagio de bacharel. Para se obter a licenciatura era
exigido que se cursasse o curso de Didatica por um ano. Esse esquema ficou
conhecido como o esquema “3+17 que como afirma Garcia (1994)
constituiu os cursos de formagio de professores em nivel superior até a

década de 1960.
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Foi dessa forma instituida a Diddrica, em forma ao mesmo tempo de
curso, de disciplina, neste dltimo caso como conteido de ensino
obrigatério nos curriculos de formagao de professores em  nivel
superior. E imporeante destacar que nesse morntento, na estrutura das
Faculdades de Filosofia, a Diddtica Geral e as Diddticas Especiais
constituem uma tinica cadeira — ou um Gnico campo de estudos — nio
havendo propriamente uma diferenciagio dos seus contetidos ou da
natureza do seu ensino para as diferentes dreas de contetido (GARCIA,

1994, p. 47).
Originarios da Fscola Normal, os profcssorcs que assumiam as
cadeiras de Didatica nas Faculdades de Filosofia, na década de 1960, eram,
em sua maioria, do sexo feminino e por serem da Escola Normal nio
tinham formagio em nivel superior para ministrarem tal disciplina.
Diferentemente dos outros cursos liberais ¢ cientificos, em que grande
parte do ndcleo de professores eram oriundos de uma formagio em nivel

superior e, geralmente, de universidades estrangeiras.

Assim como Garcia (1994, p. 102}):

[...] pode-se afirmar que, seja como curso que abrangia o conjunto das
disciplinas pedagégicas, scja come disciplina {Diddtica Geral ¢
Diddticas Especiais), a Diddtica ocupou uma posicio inferior — pelos
motivos jd destacados — quande tomada em relagio aos demais cursos
¢ disciplinas que constituiam as Faculdades de Filosofia. E ainda,
considerando unicamente o “lugar” das disciplinas de Diddrica Geral e
as Diddticas Especiais entre as demais disciplinas pedagdgicas
(Psicologia Educacional, Administracio Escolar, Fundamentos
Bioldgicos da Educacio e Fundamentos Sociolégicos da Educacio),
também  aquelas  ocuparam  um  “lugar” inferior cnoe as 4

desprestigiadas. Portanto, sofreram de um duplo desprestigio.

Assim sendo, as matérias pedagégicas, centralmente a Did4tica, das
entio Faculdades de Filosofia eram acometidas por uma grande falta de

credibilidade comparada as demais disciplinas ditas “cientificas”, pois o
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que se almejava era a formagao de téenicos e as disciplinas pedagdgicas

ocupavam muito tempo na formacio dos alunos.

Nesse momento, precisamente na década de 1940, surgem os
primeiros doutoramentos, as primeiras pesquisas cientificas em Diddtica ¢
um movimento de renovagio pedagdgica que comegam a dar credibilidade

¢ maior respeitabilidade a essa drea.

Em 1946 foi lancado o Decreto-lei n. 9.053 de 12 de marco (apud
GARCIA, 1994) que tornava obrigatdria a criagio de gindsios de aplicagio
destinados & pritica docente dos alunos matriculados nos cursos de
Diddtica e sob a responsabilidade dos catedrdticos da Diddtica Geral. Era
tido como um pré-requisito para habilitagio profissional dos futuros

professores que, assim, poderiam articular teoria e pritica.

No inicio do ano de 1950 até os anos finais de 1960 a Diddrica
passa, segundo Garcia (1994), por um momento de consolidagio. Com
seu discurso ainda normativo sobre o ensino ¢ a aprendizagem, o campo

da Diddtica se consolida durante os anos de 1950.

Os Gindsios de Aplicagio tiveram um papel fundamental na
consolidagio da diddtica no final da década de 1960, pois foi através deles
que o campo teve espago para a realizacio de suas primeiras pesquisas ¢ a

inter-relagao entre a teoria ¢ a pratica.

A Diditica neste momento caminhava em diregio a sua
constituicio como teoria do ensino que fosse capaz de solucionar as
dificuldades da aprendizagem de todos os contetidos e de todas as matérias

de ensino.

Com a promulgacio do Parecer n° 292 de 14 de novembro de
1962 que instituia o curriculo minimo para a formacao pedagégica do

licenciado, o esquema “3+17 — trés anos de contetdos especificos mais um
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ano de disciplinas pedagdgicas, que conferia o grau de licenciado ¢ extinco,
e com ele as chamadas Didéticas Especiais passam a ser substituidas pelas
denominadas Préticas de Ensino realizadas na forma de estdgio
supervisionado, o que levou a uma fragmentacio das marérias pedagégicas

na formagio do professor secunddrio.

Embora a denominagio das Diddticas Especiais passou a ser
substituida pelas Praticas de Ensino, é possivel observar mediante
levantamento e recuperacio de documentos oriundos do acervo da Secio
Técnica de Comunicagdes da Unesp/Marilia que, nos planos de ensino do
Departamento de Diddtica do ano de 1962, ainda constavam as Diddticas

Especiais de Pedagogia, como segue na imagem abaixo:

Figura 1 - Plano de ensino da Disciplina de Diddtica Especial — 1962

FACULDADE D FILOSOFIN, CIENCIAS E LETRAS DE MARILIA

DIDATICA ESI

(a e Argo da

5 problemas da Escola lormal Brasileira:

uldade, s8bre temas de atualidade pedagbgiea.

i08) no Instituto de Educsgfio e em Grupos
Escolares.

—Aulas de Diregio de Glasse no I[nstitatonde: Eﬁueagao (supsrvisiocnadas
pela profa. Da‘Glg& Penko, do Inst.Educagio)

Fonte: PLANO... (1962, £. 3). Acervo da Sego Téenica de Comunicagoes da Unesp/Marilia,
da FFC/Unesp/Marilia.
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As préticas de ensino deveriam ser realizadas em escolas de
comunidades e, nio mais nos colégios de aplicagio como entio eram
obrigatérias ¢, como consta no plano acima. A realizagio desses estdgios
fora do local da instituicio formadora demandava uma supervisio que
fosse capaz de avaliar todo o exercicio pedagégico desenvolvido pelo

estagidrio.

A propésito, os professores do Departamento de Diddtica, em que
se desenvolveram as disciplinas de Diddtica da Unesp de Marilia, buscaram
estar sempre proximos da comunidade, em favor das demandas do ensino,

sobretudo do ensino piblico em seus virios niveis.

Segundo CASTRO (2009, p. 57), em 1954, foram instalados na,
entio, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFI de Marilia, os
cursas de Histdria, Pcdagogia, Letras €, em 1963, o curso de Ciéncias

Socials.

CASTRO (2009) afirma que, no Guia da Faculdade, publicado

em 1962, os trés objetivos que nortearam a criagao dessa Faculdade foram:

Desenvolvimento da alta cultura e da pesquisa original; especializacio
filoséfica, literdria e cientifica, bem como preparagio de candidatos
para o magistério secunddrio, normal e superior; e habilitacio para o
exercicio das profissdes liberais, cientificas e téenicas relacionadas com
os scus cursos (GUIA..., 1962, p. 11-12).

Os cursos criados com tais Objetivos eram de dois tipos: os

ordindrios e os extraordinirios:

Especialmente sobre 0s chamados cursos ordindrios, as informacgées sio
as de que cles cram de responsabilidade dos trés Departamentos da
Faculdade: Histdria, Letras [Anglo-Germainicas] ¢ Pedagogia. Informa-

s¢ ainda que o curriculo de bacharclado compreendia as trés primeiras
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séries desses cursos, e, o de licenciatura compreendia Ul quarto anao,
em que o bacharel reechbia a formacio diddrica (Diddtca Geral,
Diddtica Especial, Psicologia Educacional e¢ Administracio Escolar)

(CASTRO, 2009, p. 84).

Assim, a formacio diddtica mencionada teria ficado sob a

responsabilidade do, entio, Departamento de Pedagogia.

Segundo Castro (2009), foi em 1962, a organizagio de outro
Departamento, o de Diddtica, sob a responsabilidade da Professora Nelly
Novaes Coelho, da cadeira de Diddtica Geral do Departamento de

Pedagogia.

Posteriormente, e considerando que as iniciativas para a criacio do
Departamento de Diddtica couberam, como mencionado, a uma
docente da cadeira de Diddtica Geral do Departamento de Pedagogia,
foi organizado o Departamento de Educacio da Faculdade, com a
unido do Departamento de Pedagogia com o de Diddtica (CASTRO,
2009, p. 2).

Quanto aos scus objetivos o Departamento de Pedagogia, depois
Diddtica e, até 1975, de Educacio, estiveram centrado no “[...]

atendimento is demandas do ensine”

Nesse sentido, foram organizados eventos para a divulgagéo,
discussdo e troca de conhecimentos entre aquilo que se produzia sobre
ensino, em seus varios niveis, pela universidade e aquilo que era produzidos
nas escolas. A proposito, CASTRO (2009) afirma que a “V Semana da
Faculdade” contou com 500 professores de todos os graus de ensino ¢ desse
evento foi organizada a publicacio da revista do Departamento a
DIDATICA “[...] aberta aqueles que se interessam pelos problemas do
ensino e, especialmente, z‘lqueles que sdo professores militantes no

magistério” (DIDATICA, 1964, p. 5).
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Segundo CASTRO (2009, p. 220):

Retomando alguns dos pontos entdo discutidos durante os trabalhos
[discutidos no evento], ¢ possivel identificar as preocupacdes com o
didlogo permanente entre os sujeitos das vdrias instincias educativas
[Ressaltou-se] a necessidade da quebra do isolamento em que [...],
muitos professores, sobretudo os de nivel médio, trabalhavam.

Essa preocupacio com o didlogo permanente entre os sujeitos
envolvidos nos processos educativos foi externada na primeira
produgio intitulada “A  participagio de estudantes em drgaos
colegiados das universidades?” (p. 5-12), a qual compds a secio
“Ensino Superior”, primeira da publicacio de n. 2 da Diddtica, de
1965.

Como informa o tftulo, nessa produ¢io foram tragadas consideragoes
sobre a participacio de estudantes em O6rgios colegiados da
universidade, como “tarefa evolutiva” que estaria a se impor naquela
época, para um melhor preparo do jovem a vida profissional. Os seus
autores, Madre Maria Olivia, Joel Martins e Cecilia Coelho Pereira
Leite, todos, 4 época, da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo,
mostraram sua concordincia com a ideia em questdo prevista na Lei de
Diretrizes ¢ Bases n. 4.024/61 que acabava de ser promulgada. O
didlogo para uma melhor convivéncia entre professores e alunos nos
centros académicos é abordado como condigio primeira.

Ainda, entre outras recomendagdes aos professores, estavam aquelas
complementares, voltadas para as promogoes de “reunides amigdveis”
entre esses sujeitos. Esse tom de recomendacio, e, em alguns casos, até
mesmo de prescricio de procedimentos, atividades e acoes aos
professores, esteve presente na maioria das producdes que
configuraram a se¢io “Ensino Superior”.

Dessas produgées, muitas resultaram do trabalho académico-cientifico
realizado pelos préprios professores da faculdade. Outras, das reflexdes
realizadas sobre exigéncias educacionais, situagbes e propriedades
contextuais necessdrias de serem identificadas e consideradas pelos

professores no seu cotidiano.

Como se observa, o Departamento de Diddtica, no qual foram

constituidas as disciplinas de Diddtica, os seus professores procuraram

52



manter ¢ desenvolver o didlogo critico entre as demandas oficiais ¢ as
demandas advindas do cotidiano vivido pelos professores e alunos nas

escolas, cada qual com seus aspectos préprios de sua formacio.

O movimento das diddticas especiais em favor das priticas de
ensino culminou nas discussées contrdrias entre os profissionais do campo
da Didética, pois as diddticas especiais buscavam a articulacio da matéria
de ensino com o0 método ¢ as priticas de ensino se consticufam com cardter
extremamente pratico em que os futuros profissionais, a partir dela,
estariam aptos para aplicarem os conhecimentos adquiridos em um triplice

aspecto de planejamento, execucio e verificagio.

Desse modo, a Diddtica passa por um desmembramento e se divide

em dois sub-campos: a Diddtica Geral e a Prética de Ensino.

[...] Enquanto a primeira enfatizava os fundamentos da diddtica e um
corpo de procedimentos téenico-metodolégicos de cardcer genérico, a
pritica de ensino tinha a fungio de verificar a aplicagio desse conteiido
is diferentes matérias de ensino. A pritica de ensino se constituiu
nesses anos como um prolongamento da diddtica geral, ndo tendo,

portanto, wma auntonomia em relacio a essa (GARCIA, 1994, p. 127).

Sem essa relativa autonomia, a pritica de ensino buscava na
Diddtica Geral a base para o seu contetido teérico. O descontentamento
com a falta de autonomia da pritica docente em relagio 2 Diddtica Geral
levou os professores a uma articulacio que desse maior independéncia a

essa disciplina.

Os anos de 1950 ¢ 1960 podem ser caracterizados como os anos
de declinio e, posteriormente de fixacho da Diddtica como campo de

conhecimento cientifico, periodo em que a Diddtica ultrapassa momentos
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de identificagdo e se consolida em meio ao campo cientifico como teoria

geral do ensino.

Embora definida com um cariter tecnicista buscou fundamentos,
de inicio, na Psicologia para o estudo da aprendizagem e de maneira a

ganhar espaco em meio aos cursos tidos como liberais do momento.

Ao encontro disso, no ano de 1968 na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Marilia, o plano de curso da disciplina de Did4tica
Geral deixava claro a busca de sua fundamentagio em teorias psicolégicas

para o estudo da aprendizagem, como se observa:
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Figura 2 - Programa de Curso da Disciplina de Diddtica Geral - 1968

VERNO DO ESTADO
ULDADE DE FILOSOFIA, €

0!
FAC

Fonte: PROGRAMA... (1968, {11). Accrvo da Scgie Técnica de Comunicagbes da
Unesp/Marilia, da FFC/Unesp/Marilia.
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Além disso, observa-se uma preocupagio em trabalhar o ensino
individualizado e a criagio de métodos com o intuito de se obter uma
participagdo mais ativa dos alunos, ou seja, o aluno como centro do

processo de ensino e de aprendizagem.

Com o Governo Militar de 1964, inicia-se uma politica
educacional com o incremento das Leis n. 5.540/68 ¢ n. 5.692/71 que
buscava uma reorganizacio na drea do sistema de Ensino Superior dentro
dos critérios de racionalidade, produtividade e eficiéncia (GARCIA,
1994).

No ano de 1969, ano posterior a instituigio da Reforma
Universitdria, ¢ instituido, segundo o Parecer n. 252/69, o curriculo
minimo para forma¢io de professores e a duragio para o curso de
graduagio em Pedagogia. Abaixo, segue a Resolugio a qual esse Parecer foi

incorporado.
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Figura 3 - Resolugao n. 2, de 12 de maio de 1969 -

Fixa os minimos de conteddo ¢ duragio do curso de Pedagogia

Fonte: RESOLU(}AO... (1969, f. 323). Acervo da Scgio Téenica de Comunicagaes, da
FFC/Uncsp/Marilia.
Conforme consta no documento, eram cinco as matérias que
constituiam a base de formagio pedagégica: Sociologia Geral; Sociologia
da Educagio; Psicologia da Educagio; Histéria da Educagio; Filosofia da

Educagio ¢ Diddtica.

Silva (1999, p. 40} aponta trés argumentos para explicar a inclusio

da Didética como matéria da parte comum dizendo que:

[...] ela se identifica como o ato de ensinar para o qual as ourras
matérias convergem; todos poderdo lecionar, nos Cursos Normalis, as
disciplinas de suas habilivactes especificas ¢, por fim, considerou-se
que, invariavelmente, as universidades e escolas isoladas jd4 a vinham

incluindo em seus cutticulos plenos.
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Segundo Silva (1999), o Parecer 252/69 criava habilitagoes para a
formagio de profissionais especificos para cada conjunto de atividades,
porém fragmentava a formacio dos pedagogos. Conforme consta no Art.
30, do Parecer 252/69 (PARECER..., 19069), foram previstas algumas
habilitacbes para as dreas diversificadas do curso de Pedagogia — o
Magistério dos Cursos Normais ¢ as Atividades de Orientacio,
Administragio, Supervisio ¢ Inspecio. As habilitagoes eram: Orientagio
Educacional; Administracio Escolar; Supervisio Escolar; Inspecio Escolar

¢ Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos Cursos Normais.

No § 3° (PARECER..., 1969) sio apresentadas as matérias que

compunham as habilitacées, além das matérias da parte comum.

Para habilitacio em Orientagio Educacional as matérias
estabelecidas eram:; Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de 1° Grau,
Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de 2° Grau, Principios ¢ Métodos
de Orientagio Educacional, Orientagio Vocacional e Medidas
Educacionais. Para habilitacio em Administragio Escolar as matérias
estabelecidas eram: Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau,
Estrurura e Funcionamento do Ensino de 2¢ Grau, Principios e Meérodos
da Administragio Escolar ¢ EBstatistica Aplicada a Educagio. Para
habilitagio em Supervisio Escolar as matérias estabelecidas eram:
Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 2° Grau, Principios ¢ Mérodos de
Supervisio Escolar e Curriculos e Programas. Para habilitacao em Inspecio
Escolar as matérias estabelecidas eram: Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 192 Grau, Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de 20 Grau,
Principios ¢ Métodos de Inspecio Escolar e Legislacio do Ensino. E, por
fim para habilitagio em Ensino das Disciplinas ¢ Atividades Préticas dos

Cursos Normais as matérias estabelecidas eram: Estrutura e
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Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Metodologia do Ensino de 1°

Grau, Prdtica de Ensino na Escola de 1° Grau (estdgio).

O Art n. 4 do Parecer 252/69 (PARECER..., 1969) previa a
duragio do curso de Pedagogia, organizando-se, conforme Silva (1999),
em duas modalidades: 2.200 e 1.100 horas, a serem desenvolvidas em

tempos varidveis de 3 a 7 e de 1,5 a 4 anos letivos respectivamente.

Fixado o Parecer n. 252/69 e com ele estabelecido o minimo de
curriculo para formagio do Pedagogo, o que teria passado a acontecer foi
uma fragmentacido na formacio desses profissionais em educagio. Tal
fragmentagio ocorre na divisio das duas partes que compunham o curso
que se dava na base comum da formagio pedagdgica e nas habilitacoes

’
especificas.

ob essa ética, Silva , D. afirma que “[...] nio se pode
Sob tica, Silva (1999, p. 58) afi q p

ormar o educador com partes desconexas de contetidos, principalmente
f ducad partes d d tetidos, principalment
quando essas partes representam tendéncias opostas em educagio: uma
tendéncia generalista ¢ uma outra tecnicista”. Generalista por
desconsiderar a educagio como objeto principal na formagio do educador
e pela énfase dada sobre os fundamentos. Tecnicista por fragmentar as
habilitagées dando a elas um cardter de especializagio que escondia em si

¢ p §20 q

a divisdo de trabalho do pedagogo.

Estabelecido entao o Parecer CFE 252/69 que instituia os minimos
de conteddos para o curso de Pedagogia, trago o documento legal da
Faculdade de Educacao, Filosofia, Ciéncias Sociais ¢ da Documentagao do
“Campus” Universitdrio de Marilia que institufa a estrutura curricular do

curso de Pedagogia.
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Figura 4 - Resolugio UNESDP N. 18, de 16-07-1979 — Estabelece a estrutura curricular do Curso
de Pedagogia “Campus” Universitdrio de Marilia.

PUBLICACAO D0 D1ARJ0
OFICIAL pEg 18/7/79
pag. 68,

.
-

continua
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Fonte: RESOLU(;AO... {1979). Acervo da Secio Técnica de Comunicages, da
FFC/Unesp/Marilia.
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Observa-se pelas figuras que, segundo a Resolugao da Unesp n. 18
de 16 de Julho de 1979, o Curso de Pedagogia da faculdade seguia a
estrutura curricular prevista no Parecer CFE n. 252/69. Assim, era esse
Parecer que regia a estrutura curricular do curso de Pedagogia do

“Campus” Universitdrio de Marilia.

Observa-se também que nessa estrutura curricular do ano de 1979
sdo instituidas as matérias e as disciplinas que compunham os créditos para
formacio geral bdsica do curso de Pedagogia e nesse momento, como estd
descrito na estrutura curricular ndo hd nenhuma disciplina denominada
Didética, mas sim a matéria de Diddtica, nao contendo entao a disciplina
especifica de Didética a exemplo da matéria Psicologia, onde havia uma
organizagio em trés psicologias: Psicologia Geral, Psicologia da Educagao

e Psicologia Social.

A carga hordria computada em créditos da matéria Diddtica (total
de 12 créditos) também era inferior se comparada a algumas das disciplinas
de fundamentos, como por exemplo, a matéria de Psicologia (total de 24
créditos), matéria de Histéria (total de 20 créditos), Educa¢io Comparada
(total de 40 créditos).

Apés estabelecido o Parecer CFE 252/69 e apés a primeira
estrutura curricular do curso de Pedagogia “Campus” Universitdrio de
Marilia, segue o primeiro programa de curso da disciplina de Diddtica
Geral e sua bibliografia do ano de 1970 (pés publicacio do referido Parecer
CFE 252/69.
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Figura 5 - Programa de curso da Disciplina de Didética Geral — 1970

continua
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Fonte: Acervo da Secdo Téenica de Comunicagoes da Unesp/Marilia, da FFC/Unesp/Marilia,

E notério que toda a bibliografia da disciplina de Diddtica Geral
era baseada em autores estrangeiros, pois nio se tinha ainda bibliografia
nacional voltada para o estudo da Didética, além de se observar uma forte

influéncia de autores da Psicologia dando base ao ensino da Diddtica.
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Qutro fato distinto encontrado nesse plano de curso da disciplina
de Diddtica no ano de 1970 ¢ que havia a Diddtica Especial e Prdtica de
Ensino vinculadas e que seriam trabalhadas no quarto ano do curso de

Pedagogia, COmo consta:

Figura 6 - Programa de Curso de Disciplina de Diddtica da
FFC/Unesp/Marilia — 1970.

Fonte: PROGRAMA... (1970). Acervo da Segio Técnica de Comunicagdes da Unesp/Marilia, da
FEFC/Unesp/Marilia.
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Mesmo como mencionado, a pratica de ensino tendo surgido para
assumir o lugar das diddticas especiais, consta no plano de ensino uma

nomenclatura que vinculasse ambas disciplinas.

No ano de 1971 na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Marilia, o plano de curso da cadeira geral de Diddtica, sob responsabilidade
de M. C. F. A, trazia dentro do seu contetido os objetivos gerais ¢

especificos da disciplina como se observa:

Figura 7 - Plane de curso da cadeira geral de Didatica da FFC/Unesp/Marilia — 1971,
¢ de Filosofia, CiBueias e Letras de War{1y.

e Didditica Geral - Profa.Maria G.F. indrestty

Plane_de Curso
I - Opjetivos
1 - Geral - Em consonﬁnoia’com 08 objetivos do curso de Pa-
dagogia, a Didatica Geral visa a formagéo culty
ral e humana bem como o desenvolvimento do espl
rite eritico, com & finalidade de_prepararpro -
fgssores_pgra os curscs de formagao dos_profes-
80res primarios e de tecnicos em educagao.

2 - Especifico - Visa a proporcignar ao licencizndo funda -
mentagao psico-pedagbgica no dominic de métodos
e tecnicas que devem nortear uma aprendizagem o
peratoria, N

Fonte: PLANO... (1971). Accrvo da Se¢fio Téenica de Comunicagoes da Unesp/Marilia, da
FFC/Unesp/Marilia

Em seu objetivo geral, consta uma formagio centrada na formagio
de um espirito critico nos alunos do curso de Pedagogia, pois era o que se
almejava alcancgar para esses futuros professores que enfrentavam o desafio
da educagio brasileira nessa época. Entretanto, seus objetivos especificos
centravam atengio no domfinio de métodos e técnicas como norteadores

de uma aprendizagem operatdria, ou seja, o tecnicismo da Diddtica que
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era alvo de criticas, ainda estava presente dentro da Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras de Marilia no ano de 1971.

Esse mesmo modelo de programa de ensino da cadeira de Diddtica
se manteve até 1973, ainda sob responsabilidade de M. C. F. A., que no
ano de 1974 demonstra ter elaborado outro plano apresentando algumas

mudangas.

Figura 8 - Plano de Curso de Diddtica da FFC/Unesp/Marilia — 1973/1974.

Fonte: PLANO... (1974). Acervo da Secio Técnica de Comunicagdes da Unesp/Marilia, da
FFC/Uncsp/Marilia.
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No objetivo geral desse modelo de 1974, alguns objetivos
especificos contidos no programa de ensino de 1971 foram aglutinados,
ainda contendo a fundamentagio psicopedagdgica como meio norteador
de uma aprendizagem operatéria e também usando as bases psicolégicas
para se alertar ¢ compreender os problemas que acometiam o magistério

da época.

Os objetivos especificos, diferentemente do programa anterior,
especificavam o que os alunos deveriam alcangar na disciplina de Did4tica
Geral. Entre saber planejar uma aula e saber planejar criticamente
fundamentando suas criticas, ainda era presente a importincia dada as

técnicas e aos recursos adequados como forma de se dar uma boa aula.

Diante disso, percebe-se que na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Marilia entre os anos finais da década de 1960 e inicio da década
de 1970, as mudangas segundo o discurso oficial que se tinha em torno de
uma renovagio dentro do campo da Diddtica foram se penetrando

lentamente dentro do curso de pedagogia.

Os primeiros sinais de mudangas com relagio aos objetivos da
Diddtica Geral nessa universidade comecam a serem observadas no ano de
1976, onde um dos programas de ensino comega a dar sinais de que era

preciso atribuir um sentido mais social 4 disciplina de Diddtica.

70



Figura 9 - Programa de ensino de Didartica da FFC/Unesp/Marilia — 1976

continua
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GOVERNO DO ESTADO
FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE MARILIA

do.

38 UNTOADZ: Os elementos do planejamento analisados do ponto de vista
de sua coeréncia interna: Objetivos mediatos e imediatos;
avaliag&o e objetivos; operacienalizagen das objetivos e—
ducacionais.

4% UNIDADE : 0 plensjamento de curso analisado do ponto de vista de
sua coerﬁncia externa: caordenﬂg'&;u vartical; coordenagao
horizontal.

58 UNIDADE: Avaliagao do rendimsnto ascolar.

Fonte: PROGRAMA ... (1971). Acervo da Sccio Téenica de Comunicacées da Unesp/Marilia, da
FFC/Unesp/Marilia,

Ao analisar o referido programa de ensino, nota-se a preocupagio
em dada formacdo centrada na reflexdo sobre os problemas educacionais
daquela época, ou seja, numa formagio capaz de proporcionar condicoes
para que os alunos se apropriassem de estratégias de atuagio, mediante os

percalgos futuros em suas atuagdes como professores.

No ponto 2.3 dos objetivos especiﬁcos, os alunos deveriam ser
capazes de reconhecer os fundamentos cientificos da atuagio do professor
e suas possibilidades de pesquisa e experimentacio em classe. Todos esses
pontos indicam uma preocupagdo em gerar um senso critico nos alunos e
dessa forma também atribuindo um cardter mais fundamental 3 Didatica,
que comegava a abandonar seu cardter técnico dentro da Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras de Marflia em meados da década de 1970.

Nesse mesmo ano ¢ nesse mesmo programa de ensino ¢ ao
encontro dessas mudancgas, se pode contar com autores brasileiros
compondo o campo de conhecimento da Diddtica, conforme recorte do

plano abaixo:
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Figura 10 - Programa de ensino de Diditica da FEC/Cnesp/Marilia — 1976

&
CARVALHO, Irene Vello, O ensino por unidades didaticas: Sou ensaio

a0 Coléaio Hova Sriburgo, Mo de Janeiro, fund, Get. Vergas I3

patad n Pak
CARVALHO, Irene Mello, Processo Jidatica, Alo de Janeiro, fund. GeG

Vargas, 1972,

[~
tmblia e outros, Didatica da Escols de 1% e 22 graus, £d,

WA Uy

fdibell, deo Paulo, 1971,

Foure: PROGRAMA... (1976). Acervo da Secao [écnica de Comunicacies da
Unesp/Marilia, da FFC/ Unesp/Marilia

Pode-sc obscrvar que, naqucle ano, os professores responsiveis pela
cadcira de Didatica Geral na Faculdade de Filesofia, Ciéncias ¢ Letras de
Marflia, N. B.,, M. C. F. A, ¢ §. G., traziam em sua bibliografia as
contribuicées de Amélia Domingues de Castro, uma das ploneiras em

estudos sobre a Diddtica no pais.

Entrecruzando aurores estrangeiros € brasileiros, S. 5., menciona
alguns autores como referéneias para a formacio de professorcs na drca da
Diddtica que cram por cla utilizados. Segundo cla “[...] eram vdrias as fontes
gue recarriamos como Dermeval Saviani; Piaget; as publicagoes da UFMG,

gue por sinal evam muito consultadas na época; Luckesi ¢ outros™.

Ainda, S. G. afirmoun que:
Lo Jrecomendava muito as publicacies da revista ANDME, mmniros textos de
professores du dreg como Cipriano Carlos Luckess, Magda Svares ¢ alpuns

autros da UFMG. Tinha também Dair Ally France de Camargo que era
da Usp; Lowis Raths; dlans Furtl; Paule Freive ¢ outros também.
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Desse modo, ¢ possivel concluir que mesmo sem um campo de
conhecimento ainda consolidado, a Didédtica na FFC-Unesp/Campus de
Marilia comegava nesse periodo a caminhar em busca da construgao de um
cardter mais fundamental, mesmo que ainda somente embasada pelas

influéncias da Psicologia, como citou S. G. em seu referencial teérico.

A DIDATICA NAS MATRIZES CURRICULARES: DIALOGO E DISSONANCIAS

Dentre os documentos legais, foram encontradas também as
matrizes curriculares do curso de Pedagogia das Faculdades Unicamp e
USP. A partir de uma andlise comparativa das matrizes curriculares,
observa-se que, diferentemente do Curso de Pedagogia na Unesp de
Marilia, a Didética na Unicamp na década de 1977/78/79 aparece como
disciplina obrigatéria no curriculo pleno do curso de Pedagogia conforme

a figura da sequéncia:
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Figura 11 - Aspectos da matriz curricular do Curso de Pedagogia da Unicamp —

catdlogo 1977/78/79

Fonte: CATALOGQO... (1979). Acervo da Segia T'écnica de Comunicagdes, da FFC/Unesp/Marilia

(grifo do autor)
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Ainda numa andlise comparativa, a Diddtica ¢ encontrada no curso
de Pedagogia da USP no ano de 1979 também como disciplina, ainda que

no 4mbito das habilitagées, conforme figura:

Figura 12 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia da USP — UNIVERSIDADE DE
SAQ PAULO

continua
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Fonte: CATALOGO 079}

FEC/Unesp/Marilia (grifos do autor).




Conforme consta na matriz curricular do Curso de Pedagogia da
USP, no ano de 1979, a disciplina de Diditica nio integrava a formagio
basica geral do curso, mas sim eram disciplinas obrigatérias somente nas
habilitagoes em Administragio Escolar e Inspecio Escolar, Orientagio
Educacional ¢ Ensino das Disciplinas ¢ Atividades Prdticas do Curso
Normal e habilitacio em Supervisio Escolar e Ensino das Disciplinas e

Atividades Priticas do Curso Normal.

Vale ressaltar que na matriz curricular do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacio, Filosofia, Ciéncias Sociais ¢ da Documentacao do
“Campus” Universitirio de Marilia no ano de 1979, a Diddtica nao
aparece como disciplina obrigatéria em nenhuma das habilitacées
oferecidas, diferentemente da marriz curricular do curso de Pedagogia da
USP onde, mesmo ndo integrando o tronco comum do curso, era oferecida

no 4mbito das habilitagées.

Na Unicamp, assim como na Faculdade de Educacio, Filosofia,
Ciéncias Sociais ¢ da Documentacio do “Campus” Universitdrio de
Marilia, a Didética fazia parte da formacio geral bdsica do curso de
Pedagogia em ambas, mas constituill-se como disciplina apenas na matriz
da Unicamp diferentemente da Diddtica na matriz na Unesp, onde a

Didatica aparecia como matéria.

Portanto, ¢ possivel afirmar que as mesmas indefinigoes sofridas
pela Didatica como campo de conhecimento e ou disciplina, indefini¢ées
essas que perpassaram momentos da trajetéria histérica da Diddtica no
Ensino Superior, pareciam estar presentes no Curso de Pedagogia da
Unesp até a década de 1980. A ideia que surge mediante uma leitura das
matrizes anteriormente apresentadas, ¢ a de que no curso de Pedagogia da

Unesp de Marilia havia a certeza da importincia da Diddtica como matéria
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na formagio de professores, porédm, com a indefini¢io de que na matriz

curricular, disciplinas com tal rubrica deveriam disputar espaco.

DIDATICA: BUSCA PELA DEFINICAO DAS SUAS
“FINALIDADES DE OBJETIVQ”

Mantidas ou nao tais indefinices no campo da Diddtica, o fato ¢
que, pelo que as matrizes curriculares indicavam, tanto a USP
{(Universidade de Sio Paulo), quanto a Unicamp (Universidade de
Campinas), nos cursos de Pedagogia dessas universidades, no mesmo
perfodo que esse curso na Unesp, demonstravam a importincia de se

resguardar nas matrizes curriculares espago das disciplinas de Diddtica.

Tal Clareza Observada pclas leituras das matrizes dOS CUursos dC
Pedagogia da USP e da Unicamp pode ser justificada considerando-se que,
a partir de 1970, com a expansio dos programas de pds-graduacao pelo
pals, o campo da Diddtica ganha mais espago nas discussoes dos
pesquisadores da educagio, pois as pesquisas desenvolvidas nesse campo
aumentam em nimero ¢ legitimidade (GARCIA, 1994).

Mas, a diferenciacio de tratamento e espaco conferidos a disciplina
de Didatica nas matrizes dos cursos apresentadas anteriormente podem
ainda serem analisadas a luz de um outro processo vivenciado pela
Diddtica. Segundo Garcia (1994), reafirmando a expansdo das pesquisas
em Diddtica, Vera Maria Candau, entio pesquisadora dessa drea, retorna
ao pals no final da década de 1960 trazendo consigo o movimento da
tecnologia educacional ¢ impulsionando as pesquisas na drea da Diddtica.
A propésito, Vera Maria Candau, umas das professoras entrevistadas por

Garcia (1994), assim relatou:
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Ela [a Diddtical foi conquistando o espago porque ela comecou a ter
producio, cla comegou a publicar, os alunos comegaram a fazer tese ¢
ela comegou a aparecer, a ter visibilidade académica seja nas pessoas,
seja na produgio, seja na projecio também a nivel nacional |...], pela
pesquisa ¢ tal. Entdo, cu acho que cla foi se afirmando, cu acho até que
fol uma época que eu hoje em dia olho e digo: bom, eu acho que a
tecnologia educacional ¢ isso, ajudou também a uma conquista de
espago académico e cientifico para a drea da Diddtica, mesmo que
depois tenha sido colocada em questio a perspectiva em que se veio
desenvolvendo. No entanto, antes a Diddtica nio aparecia muito néo.
E a Didatica foi criando um corpo, foi criando visibilidade académica,
e et acho isso importante (GARCIA, 1994, p. 150}.

Vinculada aos avancos da tecnologia educacional, alguns grupos se
opuseram a essas ideias ¢ levantaram movimentos de resisténcia contra sua
implantagio, o que acabou levando a uma fragmentacio ¢ divisio dentro
do meio universitdrio. Tal concepgio da tecnologia educacional dividia
espago com a linha dos principios escolanovistas dentro do campo
académico-universitdrio. Desse modo, teria surgido duas vertentes de

pensamento com relagio ao papel da Diddtica na formacio de professores.

Ainda durante a década de 1970, sob a organizacio de Amélia
Domingues de Castro, foi organizado o I Encontro Nacional de
Professores de Diddtica com o objetive de reunir forgas para a consolidagio
¢ a legitimagio do campo da Didética no Ensino Superior (GARCIA,
1994). Organizado sob a forma de intercimbio, o evento dava indicios da
necessidade de um fortalecimento entre os profissionais da drea da diddtica

e também de uma maior articulagio entre o conteddo da Diddtica.

[...] os professores levantaram, entio, a necessidade de promover
estudos que viessem a resultar, entre outros, na definicio precisa do
campo de estudo da Diddtica..., na identificagio ¢ formulagio dos
objetivos da Diddtica e Pritica de Ensino, para que se delimite com
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maior precisio seus conteidos e formas de aruagio e no
estabelecimento de um universo de comunicagdes mais claro dentro do
campo da Diddtica, precisando a sua terminologia. {CASTRQ, 1973,

p. 154 apud GARCIA, 1994, p. 158)
Apés a realizacio do encontro passaram-se alguns anos de siléncio
para que novos movimentos surgissem em favor da discussio e
consolidagao dos contetidos do campo da Didética. Garcia (1994) atribui
tal silenciamento a0 momento politico ditatorial ndo favordvel para se
pensar uma Didatica critica para além do cardter tecnicista, mesmo
considerando que durante meados da década de 1970 os intelectuais
buscavam maior independéncia com relacio ao Estado diratorial. Mas,
engajados em movimentos sociais e lutando por uma democracia ¢ pelo
fim da ditadura, esses intelectuais brasileiros buscavam assumir o papel de
atores politicos. Entdo, Garcia (1994) afirma que a expansio do
pensamento marxista, aliado ao crescimento das proprias universidades,
teria contribuido para um movimento de democratizagio do pais. Com
todo esse movimento em busca de democratizacio, ¢ influenciada pela
Filosofia e a Sociologia da Educacio, a educagio teria passado a ganhar um

cardter mais critico e passa a se distanciar do dominio do Estado.

Em contrapartida, Garcia (1994) afirma que as disciplinas ditas de
fundamentos se voltavam para a Diddtica como uma drea que colaborava
para a nao criticidade do ensino ji que, havia ainda, uma grande parcela
de pesquisadores da educacio que consideravam que ela ndo contribufa

para o pensamento critico na formagio dos futuros professores.

Desse modo, além de serem tidas como fomentadoras de um
discurso nio critico, sofriam o preconceito, velado ou nio, dos primeiros
tempos da Diddtica em curso de formagio de professores em que eram as

mulheres que lecionaram Diddtica.
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Eram intimeras as criticas que recaiam sobre os profissionais da drea
da Diddtica, pois o que estava em jogo também era a questio da

legitimidade do discurso pedagégico ¢ da Pedagogia (GARCIA, 1994).

Também, ¢ pelas leituras feitas das disciplinas de Diddtica
mediante as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia da USP,
Unicamp ¢ Unesp, observa-se que estava em discussio certa ideia da
disciplina de Diddtica ¢ seu papel/espago nos cursos de formacao de

professores de nivel superior.

Da mesma maneira que a Diddtica, também a Pedagogia é objeto
de critica quanto ao scu estatuto de ciéncia da educagio ¢ passa a ser
admitida como uma das ciéncias da educagio dentre as demais. Um
discurso recorrentemente assumido por parcela de pesquisadores da
educagio foi, ¢ ainda permanece em alguns meios académicos, o de que a
Diddtica Geral poderia ser substituida pelas metodologias de ensino das
vdrias dreas com o discurso de que essas seriam o bastante para suprir as

priticas escolares e também as questdes do ensino.

Na década de 1970, as disciplinas tidas como de fundamentos,
embasadas pelos discursos das Ciéncias Sociais ¢, devido & penetracao das
ideias critico-reprodutivistas e marxistas passam a ter maior visibilidade
contribuindo, assim, para o declinioc da Diddtica como campo de

conhecimento cientifico.

Sio tempos que aqui se caracterizaram como de desequilibrio do
campo, cm que o discurso que vinha unificando o mercado no campo
da didddica e servindo como a noerma na definicio do seu objeto de
estudo ¢ priticas ¢ abalado em scus pressupostos mais fundamentais.
Instaura-se entio no interior da diddtica ¢ seu mercado a interrogagio
acerca da natureza do seu objeto de estudo, dos seus conteddos ¢ do
scu papel na formagio de professores (GARCIA, 1994, p. 173).
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Assim sendo, ao movimento de critica dos pesquisadores da
educagido dos anos finais da década de 1970 pode ser atribuida uma maior

responsabilidade pela “crise” no campo da Diddtica.

Com toda a movimentagio econdmica ¢ a expansio industrial do
pais na década de 1970, o foco da Diddtica na produtividade, eficiéncia,
racionalizagdo, operacionaliza¢io e controle (CANDAU, 1983, p. 18)
deveria ser repensado, pois era necessario que esse cardter instrumental e
técnico da Diddtica fosse deixado de lado para assumir uma perspectiva
fundamental. Embora essa fosse a diregao que a Diddtica devesse seguir,
nao seria tao ficil abandonar seu cardter exclusivamente instrumental para,
de imediato, construir uma Diddtica fundamental, pois isso significaria
assumir um compromisso com uma outra perspectiva de sociedade, ou

seja, com um compromisso de uma transformagao social.

Desse modo, mediante andlise dos programas de ensino da
disciplina de Did4tica recuperados no acervo da FFC/Unesp/Marilia, foi
possivel compreender que o processo de constitui¢io de uma Diddtica
Fundamental foi penetrando na Faculdade de Filosofia, Ciéncias Sociais e

da Documentagio Campus Marilia gradativamente durante os anos finais

da década de 1970.
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Figura 13 - Programa de ensino de Diddtica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias Sociais

¢ da Documentagio Campus Matilia — 1978

Fonte: PROGRAMA... (1978). Acerve da Secio T'écnica de Comunicacoes da Unesp/Marilia, da
FFC/Unesp/Marilia.

Nesse programa de ensino da disciplina de Diddtica do ano de
1978, ¢ possivel constatar em scus objetivos gerais alguns verbos com o
intuito de desenvolver atitudes cientificas para dar embasamento aos
alunos para que fossem capazes de avaliarem os procedimentos de suas

prdticas, algo que se distancia do tecnicismo conferido a Diddtica.
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Nesse mesmo ano também prevalece uma bibliografia brasileira na
drea da Did4tica. Mesmo se tratando de autores e fundamentos baseados
na DPsicologia, nio mais predominava uma bibliografia de autores
estrangeiros como se observou nos programas da disciplina de Did4tica

anteriores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia.

Nesse sentido, no inicio dos anos de 1980, em meio a um clima de
abertura politica também ganha for¢a um movimento dos educadores em
busca de discutir o lugar ¢ o papel da Diddtica na formagio dos futuros
educadores, considerando que sio os educadores que tém fundamental
importincia para o processo de ensino ¢ de aprendizagem e, em
decorréncia a Didética com seu papel de contribuir para um novo olhar

sobre esses processos como teoria de ensino para a sociedade que se almeja.

A propésito, a professora M. R. L. M. assegura que esse perl’odo,
propriamente entre os anos finais da década de 1970 ¢ inicio de 1980 foi
“um momento politico importante da vida brasileira. No final da década de
1970, se organizava o movimento pela abertura politica do pais, e uma das

“bandeiras” de luta era a educacio’.

Exatamente por ter sido um periodo considerado de abertura
politica onde a educagio se organizava por meio de um movimento de luta,
a entrevistada relatou ter sentido necessidades de suprir aspectos de sua

formacio lacunar sobre assuntos da educagio:

M. R. L. M.: Decidi, entdo, cursar o doutorado, para tematizar
justamente a formagio de professores, concomitantemente a atuagio
no CEFAM. Veja que nio cursei mestrado e doutorado para ascender
\ . L . .

a carreira universitdria. Mas as condigbes se deterioraram na rede
publica de ensino (como estdo até hoje).
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Segundo Garcia (1994), nesse periodo histérico pela reorganizacao
do ensino, passou a ser uma urgéncia a revisio das pesquisas no campo da
Diddtica, a fim de que se remodelasse seu cardter instrumental ¢ a levasse
a assumir, como dito, uma perspectiva fundamental. Em meio a essa

cfervescéncia, a Diddtica é posta em questao.

Diante disso, no ano de 1982 foi organizado o semindrio: A
Diddtica em Questio, que foi promovido pelo Departamento de Educagao
da PUC/R]. Tal semindrio tinha como objetivo reunir os estudiosos da
drea da Diddtica com o intuito de se discutir o ensino da época ¢ também

promover uma revisio das pesquisas voltadas para o campo da Diditica.

Segundo Candau (1983, p. 9), a organizagio do semindrio

almejava

[...] oferecer aos profissionais da educagio ocasiio para um debate, de
vdrios Angulos, sobre a pritica educativa, a estimular a busca de
propostas alternativas que visem, de fato, a ampliagio quantitativa c a
melhoria qualitativa das oportunidades educacionais para 2 maioria da

populagio brasileira,

Por meio desse semindrio, os educadores envolvidos buscavam
compreender a Diddtica como um todo no processo de formacio
pedagdgico e ndo mais como uma disciplina isolada, pois era preciso que a

Didarica assumisse uma dimensio multidimensional.

Nesse sentido, o semindrio A Diddtica em Questdo contou com a
participacio de 65 professores de 17 unidades da federacio que culminou
em uma publicagio de um livro também inticulado A Diddtica em Questio,
organizado por Vera Maria Candau contendo quatro capitulos escritos por
virios professores que integraram o semindrio ¢ que buscavam caminhos

para a ressignificagdo da Didética.
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Portanto, a constituigao das disciplinas de Diddtica possui uma
trajetdria histérica relacionada ao seu reconhecimento e legitimagio no
curso de Pedagogia da Unesp de Marilia, as vezes em consonincia com sua
trajetéria em outros cursos de formagao de professores ¢ como campo de
conhecimento. Entretanto, ¢ possivel também identificar dissonincias
com relagdo a aspectos de sua trajetéria com relagio a outros cursos de
Pedagogia de universidades com as quais dialoga, USP ¢ Unicamp. Esse
didlogo existiu e existe seja para aceitar, criticar ou refutar ideias e ou
pensamentos, principalmente porque os documentos sobre as matrizes
curriculares da USP e da Unicamp sio conservados ¢ se encontram no
acervo da Se¢ao Técnica de Comunicagoes, da FFC/Unesp/Marilia. No
desenvolvimento da pesquisa esse fato foi tido como um indicio da
importincia desse didlogo para que as “finalidades de objetivo” das
disciplinas sejam alcan¢adas no curso de Pedagogia da Unesp, na medida
em que também sao alcangadas em cursos das universidades com as quais

dialoga.

Nessa perspectiva, no préximo capitulo, foram identificados
segundo os documentos norteadores do curso de Pedagogia da Unesp de
Marilia os rumos tomados pelas disciplinas de Diddtica do curso de
Pedagogia da Unesp de Marilia, ao encontro de um movimento maior em

favor da construgio de uma Diddtica de cardter fundamental.
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CAPITULO 3

A DIDATICA NA FFC-UNESP/MARILIA:
RUMOS A UMA DIDATICA FUNDAMENTAL

Em busca de explicitar aspectos sobre a posi¢io da Diddtica dentro
dos cursos de formagio de professores nas décadas de 1970, 1980 ¢ 1990,
no capitulo anterior foi realizado uma recuperagio com objetivo de trazer
para o debate as matrizes curriculares do curso de Pedagogia de outras duas
grandes Universidades do estado de Sao Paulo - a USP ¢ a Unicamp - na
tentativa de se comparar o que havia de comum e de diferente entre essas
trés Universidades com relacio ao campo da Diddtica, aspectos esses que,
segundo Chervel (1990) constituem-se ¢ sao constituidos nas relagoes
entre cultura das instituicées e os contextos culturais em que as instituicoes
estio inseridas. Nesse mesmo sentido, segundo Goodson (1995), a
Histéria das Matérias Escolares busca analisar no interior da escola a
relagio escola e sociedade, enfatizando como as escolas sio determinantes
dos e, a0 mesmo tempo, determinadas por conhecimentos da sociedade
culturalmente legitimados, sendo, portanto, algo mais do que um simples

instrumento de cultura da classe dominante.

Nesse sentido, em busca de seus fundamentos norteadores do
ensino, observa-se na década de 1980 um debate em torno das questdes de
COMO ACONTECEM 0§ ProCessos de aprendizagem do individuo e, entio,
observa-sc uma tendéncia dos estudos da Diddtica as bases da Psicologia

para fundamentar sua prdtica educacional mesmo sabendo que essa nio
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seria a Unica base responsdvel por trazer contribuicoes para a formacio do

educador.

Reforcando essa tendéncia, a Professora M. R. L. M. — atual

professora da disciplina de “Metodologia de Lingua Portuguesa” da FFC-

Unesp/Ciampus de Marilia - em entrevista concedida a mim, afirmou que,

no periodo em que ministrou a disciplina de Diddtica nessa mesma

Universidade era possivel verificar que:

M. R. L. M.: [...] j4 naquela época, na grade curricular do curso de
Pedagogia sc estudavam muitas disciplinas da drea de Psicologia. Nio
eston questionando se €St certo, ou nio, mas esse ¢ mais um aspecto
indicativo do declinio da Diddtica, em favor das teorias da
aprendizagem ¢ do desenvolvimento, que sdo objeros de cstudo da
Psicologia. Tudo isso ¢ importante, mas considero que hd um
desequilibrio, que foi resultando numa condigio em que o aluno
aprendia e aprende menos sobre ensino e sua fungio de ensinar e mais
sobre aprendizagem do alune. Constatel que os alunos ndo tinham
informagées bdsicas, por cxemplo, sobre como claborar um plano de
ensino. Nio era importante o plano de ensino, ou se esperava que
apecnas copiassem os de anos ¢ professorcs anteriores? Plano de ensino

¢ autoral, tem nome, tem assinatura.

Todos esses questionamentos sio por ela apontados como algo que

carecia de malor atencdo na formacio dos futuros professores, algo que

deveria ser mais explorado dentro da disciplina de Diddtica que, como ela

afirma:

M. R. L. M.: [...] a Diddtica tinha ¢ tem uma importincia muito
grande, ¢ naquele momento histdrico a Diddtica, como teoria do
ensino (como jd apontavam os autores que eu estudava), estava em
declinio, desde ¢ final do século XX, justamente pela ascensio das
teorias da aprcndizagem, que fundamentaram p()liticas neoliberais,

hoje enfeixadas sob o lema “Aprender a aprender”.
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Nesse momento, precisamente no ano de 1982, na Faculdade de
Educagao, Filosofia, Ciéncias Sociais ¢ da Documentagio do “Campus”
Universitdrio de Marilia sao solicitadas algumas novas disciplinas optativas
para o curso de Pedagogia, com a justificativa de que seriam
“enriquecedoras para o curriculo”. Ea partir dai que aparece a Diddtica
como disciplina, mas ndo ainda como parte integrante da base comum de

formagao para o pedagogo.

A solicitagio foi encaminhada ao diretor da Faculdade de
Educagao, Filosofia, Ciéncias Sociais ¢ da Documentagio — Campus de
Marilia, em 19 de Agosto de 1982 pelos chefes de trés departamentos —
Departamento de Administragio e Supervisio Escolar, Departamento de

Psicologia da Educagio e pelo Departamento de Did4tica.

Para o Departamento de Diddtica sio criadas duas disciplinas

optativas para o curso de Pedagogia:
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Figura 14 - Disciplinas optativas criadas para o Departamento de Didatica — 1982

s
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Fonte: DEPARTAMENTO... (1982). Acerve da Secio Técnica de Comunicagoes, da
FFC/Unesp/Marilia.
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Ao Departamento de Didética ficaram destinadas as disciplinas
optativas de “Proje¢io de Objetos Pedagégicos (Desenho Industrial

Aplicado a Educagio)” e “Diddtica: O Ensino Programado na Escola”.

Percebe-se na ementa das duas disciplinas optativas a influéncia da
Psicologia dentro do campo da Diddtica. Ou seja, o discurso da época que
trazia a Psicologia como embasamento da Diddtica pode ser confirmado
ao fazer a leitura da ementa dessas duas disciplinas optativas para o curso
de Pedagogia da Faculdade de Educagio, Filosofia, Ciéncias Sociais e da

Documentagao — Campus de Marilia no ano de 1982.

Portanto, em 1982 a partir da referida solicitagio a Diddtica
aparece na estrutura do curso de Pedagogia integrando agora a formagio
geral bésica como matéria e também como disciplina no rol das disciplinas

optativas.

Assim sendo, no ano de 1983 a estrutura curricular do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacio, Filosofia, Ciéncias Sociais e da
Documentagao — Campus de Marilia, foi publicada segundo a Resolu¢io

n. 18, de 1983, abaixo:
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Figura 15 - Estrutura Curricular do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagia,

Filosofia, Ciéncias Seciais ¢ da Documentagio — Campus de Marilia — 1983
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Fonte: RESOLUCAO... (1983). Acervo da Secio I'énica de Comunicaghes, da
FFC/Unesp/Marilia.
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Como apresentado, fez-se necessdrio a apresentagio no corpo do
texto a matriz completa para evidenciar a importincia que foi dada 2

insergdo das optativas no conjunto do curso.

No campo de conhecimento da Diddtica ainda sc trarava, segundo
Luckesi (1983 apud CANDAU, 1983), de se pensar a Didddca nio
somente mediante seu cardter pratico. Era necessdrio agregar ao seu campo
o conhecimento tedrico para que assim deixasse de lado as “reccitas” do
o » - 2 < A A «© 3

como” fazer e ensinasse também o “porqué, o para qué” e o “para quem

fazer.

Segundo Luckesi, a Diddrica:

[...] para assumir um papel significativo na formacio do educador,
deverd mudar os seus rumos. Nio poderd reduzir-se e dedicar-se tio-
somente ao cnsino de meios ¢ mecanismos pelos quais se possa
desenvolver um processo ensino-aprendizagem, mas deverd ser um ¢lo
fundamencal entre as opcoes filosofico-politicas da educacio, os
contetdos profissionalizantes e o exercicio diuturno da educacio. Nio
poderd continuar sendo um apéndice de orientagdes mecinicas ¢
tecnolégicas. Deverd ser, sim, um modo critico de desenvolver uma
pratica educartiva, forjadora de um projeto histérico, que nio se fard
tdo-somente pelo educador, mas pelo educador, conjuntamente, com
o educando e ouwos membros dos diversos setores da sociedade

(LUCKESI, 1983 apud CANDAU, 1983, p. 30).

Criticada pela auséncia de um posicionamento ¢ um pensamento
critico na formacio ¢ atuagao dos educadores, a Diddtica ultrapassava
momentos de critica também pela auséncia de ligacio entre seu conteddo

e as relagoes entre a sociedade e a educagio no geral.

Ainda fazendo referéncia 4 entrevistada, professora M. R. L. M., ¢
possivel associar seus relatos & crise que se perpetuava dentro da Didddica,

pois em dado momento, referindo-se aos cursos de formacio de
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professores, afirmou que disciplinas como a Diddtica e as Metodologias de
Ensino “[...] ndo podem se restringir a ensinar métodos, porque essa restricio
se baseia no suposto equivocado que o aluno jd sabe sobre aquela matéria que

vai ensinar, 5o precisa saber como ensinar. E um equivoco. >

Era urgente que os contetidos da Diddtica contribuissem para a
formagio dos professores no sentido de que cles pudessem tomar ciéncia
da realidade escolar em que estavam inseridos ¢ de que, de um modo
critico, fossem capazes de desenvolverem solugdes que ajudassem para sua
melhora, pois era necessirio abandonar a pedagogia tradicional para

assumir postura mais comprometida com um projeto polftico-social.

Segundo Veiga (1988), num momento anterior ao que & Diddtica

fora atribuido um cardter recnicista:

O movimento escolanovista preconizava a solugio de problemas
cducacionais em uma perspectiva interna da escola, sem considerar a
realidade brasileira nos seus aspecros p()litico, econdmico e social. O
problema educacional passa a ser uma questio escolar e téenica. A
énfase recai no ensinar bem, mesmo quc a uma minotia (VEIGA,

1988, p. 31),
Era preciso, entao, conhecer a realidade social do momento onde
o ensino se desenvolvia para, a partir dai, buscar novos pressupostos
tedricos para as disciplinas de Diddtica. Os fins sociais deveriam ser levados
em consideragio e nio somente os fins pedagdgicos, pois nio poderia haver

uma dissonincia entre essas duas dimensées.

No ano de 1985, o Departamento de Diddtica da Faculdade de
Educacio, Filosofia, Ciéncias Sociais ¢ da Documentagio — Campus de
Marilia encaminha a dire¢ao um oficio solicitando a alteracio do rol de

disciplinas optativas sob sua responsabilidade. Nessa solicitagio, o que
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requeria era a exclusio das disciplinas optativas de “Sistema de Instrugio
Personalizada”, “Diddtica: O Ensino Programado na Escola”, “Diditica:
Projecio de Objetos Pedagégicos (Desenho Industrial Aplicado 2
Educagio) e a inclusio das novas disciplinas optativas, a de “Diddrica:
Recursos  Pedagégicos”, “Didddca:  Alfabetizagio” e  “Diddtica:

Comunidade e Prética Docente”.

Bascado nessa emergente necessidade de a Diddtica se aproximar
da realidade social e conhecer a comunidade onde viviam os alunos e a
escola e, a0 mesmo tempo, fundamentada em referenciais teéricos
consistentes, ¢ que a disciplina “Diddtica: Comunidade e Prdtica
Docente”, oferecida no curso de Pedagogia da Faculdade de Educacio,
Filosofia, Ciéncias Sociais ¢ da Documentagio — Campus de Marilia
buscava possibilitar aos alunos uma andlise entre aspectos da comunidade,

SCus problemas ca pr;itica docente.

A metodologia de ensino dessa disciplina tinha como objetivo

conhecer a realidade das escolas de periferia € a comunidade que a envolvia.

Nesse sentido é que essa disciplina optativa propunha criar um
espaco em que as questdes emergiam na pratica docente ¢ deveriam ser
decorrentes da realidade dos alunos e das comunidades, para que assim
fOSSCm analisadas as buSCaS ClC altcrnativas para a Superagﬁo daS quCStéCS

POS[’&S.

Estabelecida as novas disciplinas optativas do Departamento de
Diddtica, no ano de 1989 ¢ possivel observarmos na estrutura curricular
do curso de Pedagogia da Unesp/Marilia a inclusao dessas disciplinas, no

elenco das optativas, como se segue:
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Figura 16 - Disciplinas de Did4tica do Curso de Pedagogia — Optativas — 1989.

Fonte:  DEPARTAMENTO... (1989). Acervo da Secio Técnica de Comunicacoes, da
FFC/Unesp/Marilia.

Outra observagio relevante diz respeito ao fato de no ano de 1989,
na matriz curricular do curso de Pedagogia, a disciplina “Diddtica” passa a
integrar a matéria Diddtica. Portanto, a Diddtica aparece como matéria e
também como disciplina da formagao geral bdsica no Curso de Pedagogia

da Unesp/Marilia, em 1989.
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Figura 17 - Primeira matriz curricular em que a Diddtica aparece, como matéria e
também como disciplina da formagio geral bdsica no Curso de Pedagogia da
Unesp/Marilia, em 1989

Fonte: UNESD... (1989). Acervo da Secio Téenica de Comunicagics, da FEC/Unesp/Marilia.

Sob um novo olhar que se tinha da pratica educativa ¢ sua relagio
com a sociedade, a educacio assume seu papel de nao-neutralidade frente
3 realidade social. Nesse contexto, debater os pressupostos tedricos da
Diddtica estava associado aos debates da realidade educacional que

interferiam diretamente em sua definicio.

A Diddtica era preciso abandonar os métodos advindos de outros
paises que de nada condiziam com o contexto social do pais e assumir uma

politica social que fosse capaz de repensar seu contetido pritico ¢ teérico e
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abandonar o seu “ativismo pedagégico” como fim (CANDAU, 1983).
Segundo Candau (1983}, aos profissionais da drea da Diddtica faltavam a
compreensio do todo; compreensio da sua relagio de educadores com o
meio social e com a compreensio do educacional que sofria interferéncias
tanto de dentro da prépria escola quanto das interferéncias advindas de

fora da instituicio escolar.

Para Damis (1988, p. 23 apud VEIGA, 1988), cra preciso:

Buscar as relacdes entre uma forma explicita e seu conteiido impliciro,
entre uma técnica ¢ seus pressupostos, talvez seja uma forma de
contribuir para um ensino critico da Diddtica nos cursos de formacio
de professores. Compreendida desta maneira, a Diddtica pode
contribuir para transformar a pritica pedagdgica da escola 4 medida
que desenvolva uma compreensdo articulada entre scu contendo de
ensino e a prdeica social, enquanto pressuposto e enquanto finalidade
de educagio.
A questio estava em aproximar a prética, tho criticada nos meios
universitdrios, aos estudos desenvolvidos nas academias. Seria aproximar
aqueles que atuavam diretamente nas escolas com aqueles que se situavam

no meio académico; tratava-se, de fato, de propor a relagio entre os
tedricos e os prdticos.

Por meio dessa articulacio se tinha a ideia de que tal aproximacio
geraria o saber necessdrio A4 comperéncia técnica tio criticada pelos
professores nas escolas e pelos pesquisadores. A articulacio desses dois

universos contribuiria para o debate e solugoes relacionadas ao fazer-

técnico.

Em meio aos vdrios discursos recorrentes, as queixas maiores
recaiam sobre a falta de conhecimento da realidade escolar, da realidade

cultural. A Diddtica passava por um momento em que necessitava
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conhecer essa realidade para, como mencionado, propor embasamento ¢

priticas pedagdgicas frente as necessidades vigentes das escolas pablicas.

Aos alunes das camadas sociais mais nobres o ensino era
diferenciado, os professorcs eram mais mortivados, o que nio acontecia nas
escolas das camadas sociais menos favorecidas economicamente, onde os
professores se viam em condicbes ruins de trabalho ¢ sem recursos para o

desenvolvimento de seu trabalho.

Todas essas mds condigoes de trabalho ¢ de ensino advindas das
escolas recalfam sobre a Diddtica que alegava-se distante dessas diversas
realidades ndo agindo na formacao desses educadores, capacitando-os para
lidar com esses tipos de situagdes e contribuindo com essa camada social
menos favorecida que sé tinha a escola como meio de acesso ao saber
culturalmente produzido. O fato era que 4 Diddtica ainda era acribuido os
problemas por uma escola ruim, de nio se preocupar com a realidade da
comunidade escolar ¢ também responsdvel pelo ensino fragmentado dos

seus contetidos.

Foi em busca dessa articulacio teoria/pratica ¢ uma formagio de
professores condizentes com a realidade educacional brasileira que o curso
de Pedagogia da Unesp/Marilia passou por uma reestruturacao curricular
no ano de 1990, agora na Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC.

Em sua justificativa, tal reestruturacio curricular se dava pela
urgente necessidade de buscar aproximar a educacio para uma efetiva

transformacéo social tendo como ferramenta a escola.

Se aquela época ao professor era necessdria a formacio para atuar
como profissional do ensino capacitado por responder pela educacio
desenvolvida no dmbito da escola, entio, mediante a reestruturagio do

curso de Pedagogia da FFC-Unesp/Cimpus de Marilia, tal finalidade
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to % A 5 = |« % >IN {4 » 13 ”
haveria de ser alcancada centrada no saber “porque”, “para que” e a “quem

ensinar.

Ao futuro profissional da educagio deveria entio constar no
processo de sua formagio aspectos para o acesso ¢ a permanéncia nas
escolas das camadas populares, jd que a esse professor seria ofertada
condices para uma formagio profissional em contato com as mais

variadas realidades educacionais.

As disciplinas optativas que até entio vinham sendo oferecidas
como algo isolado, cederam lugar as disciplinas tidas como fundamentais
para a formagio do profissional da educacio objetivando uma formacio

mais sélida para esse futuro profissional.

TOdaS CS884s novas demandas tinham COIMo pOﬂtO Centfal fofmar as
profissionais do ensino para atenderem a maioria da populagio brasileira
e, de modo particular, as classes populares que demandavam a escola
publica.

Superar a pratica pedagégica em que vigorava a parcialidade, a
individualidade ¢ a conformidade também ecram objetivos da nova

reestruturacio curricular do curso de Pedagogia da FFC-Unesp/Marilia no
ano de 1990.

Na busca de uma formacio que interagisse com a realidade
educacional, propondo alternativas de transformacio, foi proposto no 1°
¢ 29 anos do curso de Pedagogia “Atividades de Contato com a Realidade”

(UNESP..., 1990).

Essas “Atividades de Conrato com a Realidade”, tinha como
pressuposto articular a teoria com a prdtica, uma das grandes queixas da

década de 1980 em dmbito geral que se fazia pela necessidade de aproximar
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a teoria aprendida nas academias com a prdtica vivenciada nas duras

realidades educacionais.

Eram entao realizadas atividades de observacées nas escolas de
periferias, para posteriormente, os alunos, futuros professores,
apresentarem projetos sobre essas escolas e em sala apresentarem e
debaterem sobre os impasses observados, tendo sempre como base a teoria

fortalecendo as discussoes.

Desse modo era preciso outro tipo de ensino, um ensino que
trabalhasse com a concretude dos problemas. A escola entio deveria
ensinar por meio de solugdes de problemas (OTT apud CANDAU, 1983).
A consequéncia imediata desse tipo de ensino seria a articulagao da teoria
com a prdtica e o desenvolvimento de uma visio critica em toda a

comunidade escolar e extra escolar.

Ainda nas palavras de OTT (1983, p. 59 apud CANDAU, 1983):

Q) cnsino por meio de solugdo de problemas sc mostra como uma
alternativa vélida, ndo sé para construcio do conhecimento ou sua
redescoberta, como, também, para a criacio de um ambicnte de
pesquisa em que o aluno ¢ professor se aproximam de forma real. [sto
é, uma forma em que o professor nio precisa simular um nio-saber
para estimular a descoberta do aluno, mas que pelo seu nao-saber, pois
dCSC()DhCCC dﬁ Elt() 0s ['Cﬁultﬁd()s C/()u S()]ngfl(), tﬂmbérﬂ se Cﬂtusiasﬂla
com a rarefa. Sem exigir este ou aquele resultado ou procedimento, o
professor, com o aluno, vai paulatinamente lendo o real ¢
C()nlpfﬁﬁndend() Q s€n C()Hlpr()misﬁ() com ClC. P()I' iss0 é uma f()rnla dﬂ
ensinar que deveria ser desenvolvida pelo professor que deseja

C()rnpeténcia técnica e sensibilidade para o real.

A questio voltava-se para a formagio dos professores ¢ a

contribuicio tedrica que a disciplina de Diddtica tinha nessa formagao. O
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auge das discussoes girava em torno da pesquisa como cunho de progressao
e evolugio para o ensino da Diddtica e sua futura contribuigao para a
pratica docente que condizia com a realidade educacional, pois segundo

CASTRO (2012 apud TEZZA, 2014, p. 23), os objetivos da Did4tica

deveriam ser

[...]buscar um “como fazer”, mais nio é um “como” s técnica é um
“como” “fundamentos”, fundamentar a pritica e a partir de uma
pritica buscar procedimentos, buscar uma Diddtica que vai ao
encontro desses fundamentos”. Ou seja, trata-se de uma Diddtica

Fundamental.

Desse modo, a partir de 1990 a estrutura curricular do curso de

Pedagogia da FFC-Unesp/Marilia ficou estabelecido da seguinte forma:
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Figura 18 - Distribuicio de disciplinas por série — Curso de Pedagogia da
FFC/Uncsp/Marﬂia, a partir de 1990

Continua
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Fonte: UNESD... (1990). Acervo da Secdo Técenica de Comunicacoes, da FFC/Unesp/Marilia.
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A partir dessa reestruturagio curricular do curso no ane de 1990,
a Diddtica ganha mais espaco dentro das disciplinas de formacao geral
bdsica.

Como se observa, na estrutura curricular sio oferecidas, durante os
quatro anos de formagio do pedagogo, wés disciplinas de Diddtica. No
segundo ano do curso eram ofertadas a Diddtica T ¢ a Diddtica IT, cada
uma com quatro créditos, ¢ no terceiro ano do curso a Diddtica III,

também com quatro créditos.

A Diddtica I fixava sua preocupagio em torno de duas questoes
lendaantaiS que l'eﬂetiam Sobre 8] tfﬂbalho do professor: a da Cduca(;éo =
a da Diddtica. Buscava-se conceituar a educagio nao apenas em fungio de
seus fins, mas também enfatizava sua funcio politica e sua especificidade.
Essa tltima requeria a andlise de diferentes conceituagoes de Diddtica em
funcio da multidimensionalidade do processo de ensino ¢ de
aprcndizagem c de como tal prOCCSSO cra COHCCbidO, CIT1 SCUus Vérios
aspectos, pelas principais correntes do pensamento diddtico-pedagégico da

atualidade, de onde derivavam os diferentes métodos e técnicas de ensino.

Com relagdo a esse processo de ensino ¢ de aprendizagem e
conceituando os objetivos dessa disciplina de Diddtica I, o professor V. P.
S. sujeito da pesquisa de Tezza (2014, p. 23) alirma que “os principais
objetivos devem tratar dos processos de ensino e de aprendizagem. Tomar o
aprendiz como sujeito do processo de aprender. Conhecer concepgoes de

ediucacio e tendéncias pedagdgicas”.

A Diddtica 11 centrava sua preocupagio no estudo da formagao de
professores tendo em vista a realidade educacional em que atuariam como
profissionais. Preocupava-se em colocar os alunos em contato com essa

realidade, analisando algumas das questées observadas por eles, em relacio
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a pratica docente da escola piblica. Discutia-se também a adequagao da
(s} metodologia (s) utilizada (s) ao seu aluno oriundo, em sua grande

maioria, de classes populares.

A Didacica I1I centrava sua preocupagio no estudo teérico-pratico
do planejamento de ensino, analisando concomitantemente sua
importincia ¢ limite. O aspecto pritico consistia no estudo e aplicagio,
pelos participantes do curso, de diferentes técnicas de ensino rtanto

individuais quanto para pequenos e grandes grupos.

Sobre o cardter da disciplina de Diddtica 111, a professora E. A. L.

também entrevistada em Tezza (2014}, afirmou que:

E. A. L. [...] os principais objetivos dela era revelar o papel ¢ o valor
dos plan()s de ensino e de aula (obje[ivos, contetdos, atividades e
recursos) ¢ da avaliagio para a agio intencional do professor,
conceituando-os ¢ também (re)visdes acerca do que seja um livro
diddtico {e sua diferenciagio do livro paradiddtico e do livio de
literatura).

Sabre o seu trabalho desenvolvido nessa disciplina, afirmou que:

E. A. L: |...] trabalhava com diferentes recursos diddticos, dentre os
quais o livro da vida, rodas de conversa, Jornal de Parede (Técnicas
Freinet) e Porrifélio de supervisio de aprendizagem, além das Caixas
que contam hiscérias. Entendo que esses saberes tedrico-praticos sio
esscnciais para a atuagido intencional dofa) professor{a) nos diferentes
niveis de ensine, especialmente, quando se trata de pensar no papel
humanizador da Educagio Infanril e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nessc sentido, as discussées promovidas na disciplina
Dxiddtica III valorizavam e defendiam a tomada de consciéncia acerca
do planejamento como projecio de ideias direcionadas & promogio de
situacoes, relacionamentos e tempos proimotoras de aprendizagcm e,
conscquentemente, de desenvolvimento cultural na infincia (TEZZA,

2014, p. 24).
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Sendo assim, as disciplinas de Diddtica tinham como fungao
contribuir para a pritica pedagdgica desses futuros professores que hd
muito tempo sentiam a necessidade de uma articulagio entre os contetidos
de ensino e a prdtica pedagédgica, pois os contelidos impostos pelo sistema
de educagio ¢ a nao participagio dos professores na claboragio de rtais
conteddos contribufam para a desarticulagio desses contetidos com as

demandas sociais, portanto das escolas e dos alunas.

Nesse sentido, as pesquisas em Diddtica também passaram a
repensar  seus percursos de maneira a contribuir  para  a
definicio/consolidacio/legitimacao da Diddtica nos cursos de formacio
dos futuros professores. Buscavam-se, entdo, possiveis avangos que
contribuissem positivamente para o desenvolvimento em pesquisas no
campo da Diddtica, j4 que, como relata Ludke ( apud CANDAU, 1996),

a contribui¢io das pesquisas & pritica docente era muito escassa.

Toda essa movimentacio em torno do campo da Diddtica e das
disciplinas pedagégicas se dava pela contribui¢io que tais disciplinas

ocupavam dentro das licenciaturas.

Balzan (#pud VEIGA, 1988) destaca que as solugdes dos problemas
educacionais nio estavam somente sobre a Diddtica, como um receitudrio
que daria conta de solucionar todos os impasses vividos no momento.
Segundo cle, tal ideia estava fundamentada no “pedagogismo erréneo”,
tendéncia na qual se pautava a ideia de que a escola tinha, por si s6, o poder
de mudar a sociedade, bastando, para isso, bons professores. A Didética
nio seria a (inica responsévcl por formar o professor critico, mas a ela era
preciso mudangas estruturais que fossem capazes de reformular o modo ¢

as condi¢des de pensar e agir dos professores.
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Diante desse cendrio sdo lancadas vérias vertentes de pensamento
sobre 0 momento em que a educagio vivia na década de 1980. Alguns
encontros sobre a educagio foram de suma importincia para o debate
sobre os objetivos da educacio e a sua reformulagio onde a tonica girava

em torno da critica 2 ordem tradicional.

Em torno dessa critica e em busca de uma pedagogia progressista
que procurasse “pensar uma educagio comprometida com a realidade
social” (VEIGA, 1988, p. 109), era preciso ¢ foi repensado as finalidades
da Didética dentro dos cursos de formagao de professores. Dentro dessa
perspectiva era necessario elaborar uma Diddtica que fosse capaz de mudar
os modos de pensar e agir dos professores. Era preciso que a disciplina de
Diddtica fosse capaz de “[...] compreender o processo de ensino em suas
multiplas determinagdes, para articuld-lo, a légica, os interesse e
necessidades da maioria da clientela presentes na escola...por meio de

propostas concretas de agio” (MARTINS apud VEIGA, 1991, p. 66).

Diante disso, M. R. L. M., enfatiza a importancia da disciplina de
Diddtica, afirmando que essa “/...] é a dnica disciplina que tematiza
especificamente o ensino. E o seu objeto, é uma teoria do ensino, e ela tem um

papel fundamental’.

A essas “finalidades de objetivos™ ¢é possivel afirmar que
corresponderam as “finalidades reais”, pois, formalmente, o curso de
Pedagogia da FFC-Unesp/Campus de Marilia passou, também por meio

gog p p p p

das disciplinas de Did4tica, 4 “a adequar-se”.
p q
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CONCLUSAO

Por meio dos dados e informagdes contidos nos documentos
oficials, como nas matrizes curriculares apresentadas, a Diddtica no curso
de Pedagogia da Unesp de Marilia perpassou por momentos distintos,

Como ora foram apresentados neste linO.

Em meio a sua crise de identidade, no dmbito global da crise vivida
pelos cursos de formagio de professores no Brasil, ¢ tema de vdrias
discussdes, a Diddtica no curso de Pedagogia da FFC-Unesp/Campus de
Marilia buscou atender as necessidades exigidas na construgiio desse campo
de conhecimento que tinha como discurso oficial a urgéneia por articular
a teoria e a prdtica para sanar as caréncias na formacio dos professores que
necessitavam  de uma formagio mais condizente com a realidade

educacional brasileira.

Nesse debate é que a Diddtica no curso de Pedagogia da
Unesp/Campus de Marilia, entre as décadas de 1970 e 1980, buscou seguir
as exigéncias dos discursos oficiais, mesmo tendo passado por momentos
onde a Diddtica ocupou um pequeno espago dentro do tronco comum do
curso de Pedagogia, sendo tida somente como matéria até se constituir

enquanto disciplina obrigatdria no corpo comum do curso.

Mas, ¢ na década de 1990, em que a Unesp/Campus de Marilia ji
era “Faculdade de Filosofia ¢ Ciéncias - FFC”, que a reestruturagio
curricular ocorrida nesse ano trazia em seu discurso oficial as “finalidades
de objetivos” exigidas para uma melhoria na formagio dos futuros
professores que fossem capazes de se aproximar das necessidades

educacionais vividas.
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Nesse momento a Diddtica integrava o corpo comum do curso de
Pedagogia e era dividida em trés disciplinas — Diddtica I, Dididtica II e
Didatica III — até 0 momento em que volta a perder espaco quando foi
extinta a Diddtica III apés sua dltima reestruturagio curricular,
perpassando por momentos onde cra tida somente como disciplina nas

disciplinas optativas conforme se viu no decorrer do texto.

Fazendo referéncia a ultima reestruturagio curricular o curso de
Pedagogia na Unesp/Marilia, Tezza (2014) traz resultados acerca das
contribuigdes para o campo da Diddtica na Unesp/Marilia entre os anos
de 2005-2011 — perfiodo em que ocorreu a dltima reestruturagio do curso

de Pedagogia na referida instituicio.

Antes da reestruturagio curricular mencionada, havia as Did4ticas
I, IT ¢ TI1. A Diddtica I, ministrada no 1°. Semestre do 2°. Ano, possuia os
seguintes objetivos: fornecer aos alunos clementos que os subsidiassem
para que se sentissem sujeitos ativos na estruturacio do conhecimento.
Objetivava também conhecer as vdrias tendéncias pedagdgicas para que a
partir  desse conhecimento fossem capazes de elaborar propostas
metodologicas de ensino alternativo. Buscava também verificar as
coeréncias e incoeréncias entre as concepgdes tedrico-epistemolégicas e as
principais prdticas efetivas, além de priorizar a anilise das concepgoes
diddticas do Brasil relacionando-as com o momento histérico ¢ as

condigdes concretas em que surgiram.

Nesse sentido, tinha como contetidos questées epistemolégicas que
envolviam o sujeito no processo de conhecimento, o uso da tecnologia no
processo de aprendizagem, as pedagogias do conhecimento - processo de
Interestruturacio e a identificagdo de varias tendéncias pedagdgicas a partir

de diversos autores.
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A Diddtica II, ministrada no 2°. Semestre do 2°. Ano, possuia
como objetivos compreender o desenvolvimento histérico da Diddtica e as
suas relacbes com as teorias educacionais e suas priticas docentes,
compreender a importincia do projeto politico pedagdgico para o trabalho
docente além de conhecer ¢ relacionar os diferentes aspectos constitutivos

do processo de ensino-aprendizagem na educagio escolar.

Assim, a Diditica II tinha como contetidos: a Diddtica como
campo de conhecimento, disciplina e matéria de ensino, suas contribuigdes
para a formagio ¢ prdtica docente ¢ a relagio entre teorias ¢ prdticas

pedagdgicas.

Além de trabalhar as teorias educacionais, a Diddtica II antes da
reestruturagio curricular usava como conteidos o contexto histdrico,
social ¢ institucional para o processo de ensino ¢ de aprendizagem na

educacio escolar.

A Diddrica I1I, ministrada no 1°. Semestre do 3°. Ano, possuia os
seguintes objetivos: a elaboracio e o reconhecimento do plano de ensino
como importantes instrumentos de organizagio do trabalho docente, a
percepgao das ideologias que respaldavam os virios tipos de livros
diddticos, métodos de ensino e de avaliacio e a utilizagio dos recursos
escolares ¢ da comunidade assim como de instrumentos tecnolégicos

inclusive os meios de comunicagao social.

Assim, tinha como contetidos os aspectos referentes a elaboracio
dos planos de aula que, objetivavam a importincia para a agio do
professor, os livros diddticos, a avaliagio ¢ seus instrumentos de avaliacio,
que tinham como intuito redirecionar o trabalho docente e reavalid-lo.
Buscava-se a importincia que esses contetidos tinham na atuagio dos

professores em sala de aula.
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Analisando os objetivos ¢ os conteddos das tés Diddticas, ¢
possivel afirmar que as ementas dessas disciplinas  buscavam
complementar-se, pois, na Didética I sua preocupagio gerava-se em torno
de duas questdes fundamentais que se refletiam para o trabalho do
professor: a da educagio, ¢ a da Diddtica. Objetivava conceituar a educacio
nio apenas em fun¢io de seus fins, mas enfatizar sua politica e suas

especificidades.

Na Diddtica IT trabalhava-se a diddtica como campo de
conhecimento, disciplina ¢ matéria de ensino no processo de ensino ¢ de

aprendizagem na educagio escolar.

Na Didatica III sua ementa buscava o conhecimento de vdrias
conceituacdes de avaliagio e métodos de ensino oferecendo subsidios para
a claboragio de planos de aula, buscando sempre instruir o trabalho

docente.

Com a reestruturagio curricular, a Diddtica I1I foi extinta e ficaram
as Diddricas [ e I1.

A Diddtica I, ministrada no 1°. Semestre do 2°. Ano, manteve os
mesmos objetivos e foram acrescentados os seguintes: priorizar a andlise de
concep¢oes diddticas no Brasil, relacionando-as com o momento histérico
e as condigdes concretas em que surgiram, e refletir sobre a dimensio

prética da Diddtica I na formagio do Pedagogo.

Nesse sentido, manrtiveram-se, ainda, os mesmos contetidos de
antes da reestruturagio como a relacio da Diddtica com a Filosofia da
Educagio, a Sociologia e a Psicologia, além de buscar a identificacio de

autores ou experiéncias vinculadas s tendéncias pedagdgicas.

A Diddtica II, ministrada no 2°. Semestre do 2°. Ano, também

manteve alguns objetivos e foram acrescentados outros como: conhecer os
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vdrios instrumentos de avaliagio da aprendizagem, o levantamento de
critérios e a aplicagﬁo dos instrumentos eleitos, refletir sobre a avaliag:ﬁo
educacional aplicada nes varios dmbitos do ensino brasileiro, conhecer
autores e experiéncias vinculados s tendéncias pedagégicas, refletir sobre

a dimensio prética da Diddtica II na formagao do Pedagogo.

Assim, a Diddtica II também manteve alguns contetidos apéds a
reestruturagio curricular, porém novos contetidos foram acrescentados
como: as préticas docentes na rede puiblica paulista de ensino que discutia
a dimensdo pritica de agbes docentes sistematizadas discursivamente via
projeto pedagdgico; pelas escolas de Educagio Infantil e Ensino

Fundamental.

Observando os objetivos e conteddo, agora das duas Diddticas,
constata-se que as ementas dessas disciplinas buscavam, mesmo com certa
reducio ou aglutinagio de contetido complementar-se, pois, na Diddtica |
havia entio a preocupacio em conceituar a educagio enfatizando sua
funcao politica a partir de diferentes conceituagdes da Diddtica em fungio

da multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem.

Na Didatica I, buscando uma continuidade da Didatica I, fixava-
se uma preocupagio em torno de trés dimensodes: a da busca por uma
possivel delimitacio das preocupacoes da Diddtica como campo de
conhecimento; a da compreensio dos processos mais abrangentes
centrados no planejamento pedagégico e a dos processos de reflexio em

torno dos elementos e sujeitos constitutivos da pritica docente.

Desse modo, a trajetéria das disciplinas de Diddtica no curso de
Pedagogia da FFC-Unesp/Marilia entre os anos de 1963 - 2005 foi
marcado por um caminhar que buscava alinhar-se s demandas oficiais

sobre os rumos em que a Diddrtica deveria seguir. Porém, mediante andlise
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descritiva das matrizes curriculares e dos planos de ensino, esse caminhar
sempre buscou articular tais demandas as demandas da comunidade, ao
encontro dos aspectos identitdrios do Departamento de Didética, no qual
tais disciplinas se desenvolvem, ¢ de modo a preservar o cardter
fundamental das disciplinas de Diddtica e, a0 mesmo tempo, em favor da

instrumentaliza¢io dos seus futuros professores.

Portanto, tal estudo caminhou em busca de identificar o que
Chervel (1990) denominou de “finalidades reais” e “finalidades de
objetivo” das disciplinas de Diddtica do curso de Pedagogia da Unesp de
Marilia entre 1963 ¢ 2005.
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