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Resumen

El objetivo de la investigacion es proponer una estrategia de evaluacién
formativa para mejorar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
de educacion basica regular. La presente tesis asume la propuesta
metodolégica del mapeo epistémico y el disefio utilizado se basa en un analisis
descriptivo e interpretativo en el que utiliza un enfoque mixto. Los resultados
muestran que la mayoria de los estudiantes se encuentra en un nivel medio
gue equivale 52,2 % (n=47), seguido por nivel alto con 47,8% (n=43) en cuanto
al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes ello implica que falta
fortalecer y poner en practica la evaluacion formativa con la finalidad de ayudar
al estudiante en la construccion de su aprendizaje. En la practica pedagdgica
en los Uultimos afios ha evidenciado que los métodos de ensefanza
tradicionales son poco efectivos en el desarrollo de aprendizajes significativos,
por ende, es vital la mediacion y retroalimentacion en el proceso de ensefianza
aprendizaje para mejorar el pensamiento critico. En conclusion, con este
enfoque de evaluacion se evalla el proceso por lo tanto la retroalimentacion es
una estrategia primordial para lograr aprendizajes y mejorar el pensamiento

critico de los estudiantes.

Palabras clave: evaluacion formativa, pensamiento critico, retroalimentacion.
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Abstract

The objective of the research is to propose a formative assessment strategy to
improve the development of critical thinking in regular basic education students.
This thesis assumes the methodological proposal of epistemic mapping and the
design used is based on a descriptive and interpretive analysis in which a mixed
approach is used. The results show that most of the students are at a medium
level that is equivalent to 52.2% (n=47), followed by a high level with 47.8%
(n=43) in terms of the development of critical thinking of the students. students,
this implies that it is necessary to strengthen and put into practice the formative
evaluation in order to help the student in the construction of their learning. In
pedagogical practice in recent years, it has been shown that traditional teaching
methods are ineffective in the development of meaningful learning, therefore,
mediation and feedback in the teaching-learning process is vital to improve
critical thinking. In conclusion, with this evaluation approach the process is
evaluated, therefore feedback is a primary strategy to achieve learning and

improve students’ critical thinking.

Keywords: formative evaluation, critical thinking, feedback.
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INTRODUCCION

En los Ultimos veinte afios a nivel mundial en el aspecto educativo ha
experimentado un proceso de discusion y controversia en el sistema de
evaluacion y el rol que cumplen las instituciones educativas para enfrentar los
desafios del siglo XXI. Especificamente, el cdmo redireccionar las practicas
pedagogicas en el marco de la evaluacion formativa para apoyar a los
estudiantes en el proceso de aprendizaje (Leyva, 2020). En este marco la
practica de la evaluacién formativa no se implementa como tal por el hecho de
gue cada pais y cada universidad tienen politicas educativas propias y tienen

un sistema de evaluacién acorde a su vision institucional.

Hoy en la actualidad en el ambito educativo nos encontramos en un
contexto y escenario remoto en donde las practicas pedagogicas no son
eficientes por la inadecuada aplicacion de instrumentos de evaluacion en el
proceso de aprendizaje, es por eso cada vez parece mAas importante
acompanfar estos procesos de autorregulacion de si mismo en el marco de
evaluacion formativa (Aparicio & Ostos, 2020). Los resultados mas inmediatos
pueden obtenerse cuando se aconseja identificar las brechas entre el
desempefio actual y el desempefio deseado. La pandemia ha puesto en
evidencia la relevancia de priorizar una educacion virtual capaz de entregar
conocimientos y habilidades necesarios a cada estudiante para desarrollar
competencias, generando un sentido de comunidad y la busqueda de
soluciones conjuntas, lo cual parece distante en un escenario de

complejidades, dificultades, incertidumbre.

En el escenario actual de la pandemia, los sistemas educativos a nivel
mundial se han visto sometidos a grandes dificultades, debiendo priorizar
elementos curriculares en un contexto de educacién remota donde la
continuidad de los aprendizajes y el seguimiento de estos han sido complejos,
cabe asi preguntarse qué alternativas factibles en el contexto actual existen
para promover en los estudiantes aprendizajes centrales o nucleares para que
nadie se quede atrds, como también para impregnar en todo el proceso de

ensefianza el proposito mayor de la educacion. En este contexto de la



pandemia, la evaluacion formativa se convirti6 como una herramienta
importante para identificar informacion especifica sobre la construccion de
aprendizaje, en ese sentido permite desarrollar actividades con todos los
procesos didacticos y que el docente aproveche estos espacios para
retroalimentar a los estudiantes segun las evidencias de aprendizaje (Unesco,
2021).

En la actualidad se ha evidenciado que las estrategias tradicionales han
sido poco favorables para el aprendizaje, por ende, es importante realizar la
retroalimentacion en el proceso pedagdgico. La evaluacion formativa se basa
en el andlisis de las evidencias de aprendizaje y permita reflexionar y
retroalimentar para la mejora de los aprendizajes y de esta forma se desarrolla
la autonomia del aprendiz. La formacion de las Universidades modernas y
actuales vienen enfocandose de manera integral para desarrollar
competencias, habilidades y actitudes. Precisamente en esta formacion
integral, se requiere potenciar un pensamiento auténomo, que implique un
cambio con capacidad de decision para el desarrollo integral de la persona. A
nivel nacional enfrentamos una realidad desnudada gracias al Covid-19 en
pleno siglo XXI, que los docentes durante su formacion inicial fueron
preparados para una modalidad presencial, sin embargo en contextos
mundiales hay practicas normales de estudios a distancia, trabajos remotos, y
de manera masiva para el Peru es su primera vez, y es por ello que algunos
estudios en la PUCP encuentran dificultades en desarrollar una efectiva
evaluacion formativa en un contexto remoto y que las condiciones limitantes
del estudiante como la misma comprensién de la evaluacion formativa por los

docentes aun requieren mejorarse (Bringas & Ledesma, 2021).

Minedu (2017) menciona que, el curriculum por competencias y
evaluacion formativa inicié a establecerse de manera oficial a mediados de los
noventa. Pero hasta la actualidad tenemos dificultades en la aplicacién de la
evaluacion en el proceso de aprendizaje a pesar que el ministerio de educacion
viene implementando el curriculo bajo estas caracteristicas y el docente puede

identificar cuan cerca o lejos se encuentran sus estudiantes en los niveles de



logro. No obstante, en la actualidad en esta estrategia remota, presentan serias
dificultades en la aplicacion de la evaluacion formativa en la practica
pedagodgica, a pesar de que el Ministerio de Educacion del Peru viene
implementando a través de cursos virtuales. Ademas, la instancia que iba
monitoreando la aplicaciéon de los disefios curriculares tuvo que transitar por un
proceso de aprendizaje, lo que signific6 cambios permanentes en la estructura

y la propuesta curricular y evaluativa.

Minedu (2019) resalta que la evaluacion formativa prioriza una busqueda
de resultados a partir de evidencias, dandole una interpretacion de acuerdo a
la formulacion de indicadores claros y la toma de decisiones informada que son
puntos muy importantes para planificar los siguientes pasos. Considerando
como referencia los documentos normativos y a los diversos autores se
concluye que “la evaluacion formativa es un proceso de reflexion en donde los
docentes y estudiantes recogen evidencias para tomar decisiones, modificar
los métodos de ensefianza en funcion a las necesidades de aprendizaje
posibilitando la regulacién por el estudiante”. (Minedu, 2019, p. 17). Por lo tanto,
la funcién de la evaluacién formativa es cumplir con la retroalimentacion
permanente al estudiante de acuerdo con las evidencias que reportan (Segura,
2018) por eso retroalimentar a los estudiantes es fundamental para lograr
aprendizaje significativo, donde se aprovecha el error como oportunidad para

aprender y seguir mejorando.

Consejo Nacional de Educacién de Peru (2021) considera que, el
curriculo define estdndares de aprendizaje para cada una de las competencias
del curriculo, y enfatiza el enfoque formativo de la evaluacion, con una mirada
holistica y como un proceso integral y permanente. Por su parte Mollo y Medina
(2020) mencionan que, la evaluacién formativa constituye una propuesta
pedagogica activa y holistica, en donde se basa en el pensamiento complejo

de orden superior: “aprender a ser” y “aprender a convivir”.

A nivel regional, la evaluacién ha quedado rezagado parcialmente de
proyectos curriculares y la carencia de talleres practicos en la aplicacion de una

evaluacion con enfoque por competencias. Las Unidades de Gestion Educativa



(UGEL) tiene la responsabilidad de implementar un curriculo regional tomando
en cuenta los nuevos enfoques curriculares, pero no ocurre en los hechos esta

practica de evaluacion y quedando solamente en teoria.

La evaluacion formativa como parte del sistema de evaluacién del
Curriculo Nacional de Educacién Béasica se encuentra en proceso de
implementacion nacional, y propiamente en la Institucién Educativa de Cusco
hasta antes de la pandemia se desarroll6 acciones formativas en las reuniones
colegiadas para el empoderamiento progresivo del manejo de la evaluacién
formativa en la modalidad presencial, sin embargo, al iniciar la pandemia, las
estrategias de ensefar y aprender pasan a desarrollarse en la modalidad a
distancia mediadas por herramientas tecnoldgicas. Este hecho implic6 cambios
en las estrategias educacionales entre ellas la forma de evaluar en estas
circunstancias. Se percibe en los docentes desconcierto y preocupaciones por
los aspectos de la evaluacién en este escenario, sumados a las quejas que
realizan los docentes en las reuniones colegiadas sobre las dificultades que

tienen en la gestion de las evidencias y la retroalimentacion.

La practica pedagdgica en la educacion remota viene siendo en la
actualidad un proceso constructivo en la educacion remota dejando la forma
tradicional de ensefiar de los docentes e incursionando las herramientas
tecnoldgicas en el aula. El concepto actual de la pedagogia viene dando lugar
a un proceso de innovacion. En este escenario de trabajo virtual, los docentes
de la Institucion Educativa de Cusco, muestran dificultades en la aplicacion de
la evaluacion formativa en su practica pedagdgica e influye negativamente en
el aprendizaje y pensamiento critico. El desempefio y sus capacidades
profesionales, de los docentes se direccionan hacia la mejora de aprendizajes,
de este modo demostraran sus competencias profesionales y se replicara en
los aprendizajes de calidad generados en los estudiantes. Esto determina la
practica de evaluacion y de la preparacién de los docentes respecto a sus
competencias y desempefios lo cual demostrara las condiciones de abordar su

delicada y trascendente profesion (Galvez & Milla, 2018).



De acuerdo con el enfoque socio formativo, la evaluacion viene a ser un
proceso de valoracion de caracter apreciativo como “reconociendo lo que
aprenden las personas para ponerlo en practica de acuerdo al contexto social,
donde el error viene a ser una oportunidad de mejora y crecimiento personal’
(Tobon, 2015, p. 325) siendo en si una posibilidad de mejora para el profesional,

partiendo del principio de “evaluar para mejorar”.

En la actualidad, la labor que el docente cumple como mediador de
aprendizaje en la educacién remota considerada como una estrategia
novedosa de educacion virtual cuyo objetivo es garantizar la continuidad con
el servicio educativo en este escenario de emergencia, contribuyendo en el
proceso de aprendizaje para cumplir los retos propuestos dentro del marco del
enfoque de la evaluacion formativa, siendo un proceso ordenado y continuo
donde el maestro va guiando al estudiante adecuando sus estrategias segun

las necesidades de los mismos (Minedu,2019).

Las practica educativas vigentes en el aula no logran el alcance del nivel
de competencia que exige la educacion actual, especialmente en lo relacionado
a la configuracion del pensamiento critico, por tal razon los estudiantes son
conformistas, dependientes y poco reflexivos ante situaciones reales y
definitivamente esto debe cambiar para que los estudiantes enfrenten
situaciones retadoras, expresen sus opiniones de manera autbnoma, asuman
una postura reflexiva, propongan soluciones a diversas probleméticas de su
entorno y tome decisiones de manera autonoma, por tal razon los estudiantes
de educacion basica regular son conformistas, memoristas y pasivos por seguir

aplicando las metodologias tradicionales con el enfoque conductista.

Frente a la realidad descrita, se propone como problema general de
investigacion, la siguiente interrogante ¢ Cémo mejorar el pensamiento critico
de estudiantes a través de la evaluacion formativa? Entonces, surge la
necesidad promover y fomentar las habilidades de pensamiento critico que
permitan plantear probables soluciones de una situacion o problema de la vida
cotidiana. Desde el punto de vista del rendimiento académico, se han superado

las expectativas previstas del sistema de ensefianza gracias a la evaluacion



continua. Bien es cierto que el 50% de la nota se debe a las actividades
realizadas durante el proceso y trabajo en equipo 3-5 alumnos (Saiz &
Fernandez, 2012) para ello se propone como objetivo: Disefiar una estrategia
de evaluacion formativa para mejorar el pensamiento critico de estudiantes en

una Institucion Educativa secundaria de Cusco.

La practica tradicional y la priorizacién de contenidos tematicos ha dejado
de lado el desarrollo de la competencias especificamente en el pensamiento
critico, es por ello la imperiosa necesidad de cambiar la practica pedagdgica
enmarcado en un enfoque critico-reflexivo que promueva un cambio educativo
por lo tanto se plantea como hipoétesis lo siguiente: Si se disefia una propuesta
de mejora de la categoria herramienta que exprese la dinamizacion de la
retroalimentacion y las estrategias metacognitivas se puede contribuir a mejorar

la categoria meta, el pensamiento critico de los estudiantes.

La presente tesis se enmarca en la linea de investigacion de
“Educacion y calidad educativa” cuyo objetico es generar conocimientos
sobre el concepto de calidad en educacion. La vision contemporanea del
aprendizaje esta centrada en el estudiante con una formacion integral, ademas
de la variedad de actividades de aprendizaje y escenarios diferentes en el cual
se pragmatizan y exige al docente practicas de evaluacioén segun al contexto y
necesidades de aprendizaje. Los trabajos de investigacion sobre la evaluacion
formativa y pensamiento critico han sido desarrollados en el nivel superior, por
lo que se propone investigar y poner en practica en la educacion mediante el

uso de la investigacion como metodologia de trabajo.

Desde el punto de vista tedrico la investigacion contribuye a esclarecer
dimensiones del pensamiento critico y evaluacion formativa y ayuda a entender
la relacion de las categorias meta y herramienta. Con la categoria herramienta
exprese la dinamizacion de la retroalimentacion formativa y las estrategias
metacognitivas, puede contribuir a mejorar el pensamiento critico. A nivel
metodolégico ofrece estrategias, pautas metodologicas para desarrollar el

pensamiento critico en la educacion secundaria. A nivel practico la propuesta



de mejora ofrece una estrategia de mediacion y retroalimentacién para

desarrollar en el proceso pedagoégico el pensamiento critico de los estudiantes.

La presente investigacion corresponde a lineas reconocidas por la
Universidad César Vallejo, en este marco se considera la linea de investigacion:
-Educacion y calidad educativa-, la linea de responsabilidad social universitaria:
-apoyo a la reduccion de brechas y carencias en la educacién en todos sus
niveles-; dinamizado desde el Proyecto de Investigacion del Doctorado en
Educacién (PIPD): -Pensamiento critico en la educacion peruana- (Deroncele-
Acosta et al., 2020 a, b).



Il. MARCO TEORICO

A nivel internacional se tom6 como referencia estudios relacionados al
pensamiento critico y evaluacién formativa a continuacion se presenta. El
estudio se realiz6 con el objetivo de contribuir al desarrollo del pensamiento
critico con la practica de evaluacion formativa en la Institucion Educativa
Mercadotecnia y se desarrollé con un disefio de investigacion con enfoque
dialectico incluso investigacion en accién lo cual considera desde la visiéon del
participante. Los resultados muestran que los docentes se estan desligando de
los paradigmas del sistema de evaluacion tradicional para dar paso a estrategias
pedagogicas activas y que el actor principal es el estudiante. En conclusién, los
docentes en sus actividades pedagogicas consideran como una de las
alternativas la practica de evaluacion formativa para mejorar el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes y hayan entendido las formas de evaluar
dejando de lado la evaluacion tradicional pasando a una evaluacion formativa

en donde el estudiante es protagonista de su aprendizaje (Agudelo, 2019).

La experiencia didactica se ha implementado con el objetivo de mejorar
las habilidades del pensamiento critico basados en la evaluacion formativa y
dialogo. Los resultados demuestran que los estudiantes participaron
activamente en el proceso de evaluacion lo que ha permitido replantear su
aprendizaje a partir de los resultados por sus compafieros o por el docente. Para
concluir, la propuesta ha sido positiva y refleja que al aplicar la evaluacion
permite visualizar el desarrollo de capacidades del pensamiento critico (Ortega
& Gil, 2020). Otra investigacion se realiz6 en los estudiantes de educacion
basica de primaria, cuyo objetivo es proponer una estrategia de evaluacion que
potencien las habilidades cognitivas del pensamiento critico. Este trabajo se
basa en el analisis cuantitativo y cualitativo de los resultados y permite realizar
una interpretacién del proceso evaluativo y el pensamiento critico y sus
implicaciones al evaluar a los estudiantes. Como resultado se proyecta en la
creacion de una metodologia de evaluaciéon de aprendizajes para mejorar el

pensamiento critico en los estudiantes y que los maestros reflexionen sobre los



modelos de evaluacién y formas de evaluar para mejorar el proceso de

aprendizaje (Barandica, 2019).

La retroalimentacion es una estrategia de evaluacion formativa y
precisamente en el estudio consideran primordial la practica de estrategias
activas para potenciar el desarrollo del pensamiento critico y cuyo objetivo es
conocer las implicancias de la retroalimentacion oral en la mejora de habilidades
de pensamiento critico. En cuanto al metodologia se utiliza el método de cuasi
experimental con el disefio de grupo de control preprueba posprueba. En el
grupo experimental se aplicO evaluacion formativa a través de una
retroalimentacion oral durante el proceso de aprendizaje, mientras que el grupo
de control recibié la evaluacion convencional. El resultado indica que a través de
una retroalimentacion formativa si mejora el desarrollo de la habilidad de
pensamiento critico. Entonces se puede afirmar que la aplicaciéon de la
retroalimentacion oral puede mejorar el pensamiento critico de los estudiantes
(Nurhijah, et al., 2019). Por otra parte, otro estudio se realizé en una Institucion
Educativa lo cual se llevo a cabo con el objetivo de representar las formas de
evaluacion de los docentes de Educaciéon Basica con el enfoque de paradigma
cualitativo. Los resultados sefialan la importancia de potenciar la autonomia y la
autoevaluacion de cada estudiante considerando los estilos y ritmos de
aprendizaje. Dentro de las conclusiones destaca que la evaluacién se ha
convertido un instrumento de medicidén que permite dar cuentas el cumplimiento
de las politicas publicas de tal forma de aplican de forma permanente pruebas

periédicas para mejorar los aprendizajes (Ortiz, 2013).

La Mejora de las habilidades de pensamiento critico, es un estudio de
investigacion que fue realizado en estudiantes del grado XI de la clase de
ciencias naturales en MAN 1 Pamekasan. Cuyo objetivo es estudiar habilidades
fundamentales, argumentacion, analisis y pensamiento critico de los estudiantes
después de haber experimentado aprendizaje de demostracion interactiva con
evaluacion formativa basada en la web en fluido estatico. Esta investigacion
utilizé un disefio cuasiexperimental con un grupo de disefio previo a la prueba

posterior. El resultado muestra que el aprendizaje de demostracion interactiva



con evaluacion formativa web podria aumentar las habilidades de pensamiento
critico del estudiante en un fluido estético. Se puede concluir el aprendizaje que
utiliza demostracion interactiva con evaluacion formativa basada en la web,
mejord el pensamiento critico de los estudiantes en fluido estético. El uso del
aprendizaje de demostracion interactiva con la evaluacion formativa puede
movilizar a los estudiantes de manera integral y sean mas activos durante el

aprendizaje y ayudar a aprender en el hogar (Harizah, et al., 2019).

En la actualidad en el aspecto educativo uno de los temas de interés de
las instituciones superiores es el desarrollo del pensamiento critico, esto se
expresa y explica la facultad que tiene cada persona para evaluar su propio
pensamiento y de los demas. Cuyo objetivo de esta investigacion es mostrar una
estrategia fundamental para dinamizar el pensamiento critico de los estudiantes
y como resultado de esta investigacion muestran que las practicas de evaluacion
formativa ayudaron a desarrollar algunas de las habilidades del pensamiento
critico, pero sin embargo aun existen brechas para lograr los propdsitos. En
conclusién, se debe poner en accion las préacticas de evaluacion formativa en el

aula para fortalecer el pensamiento critico (Judex et, al.,2019).

En los antecedentes nacionales se encontré estudios relacionados a la
investigacion. En el &mbito educativo el desarrollo del pensamiento critico es
uno de los temas de interés de politicas de estado. La presente investigacion
aplicada se realiz6 con el objetivo de determinar si existe relacion centre el
pensamiento critico y aprendizaje de los estudiantes con metodologia y disefio
no experimental descriptico y correlacional. Como resultado se evidencia que si
existe una relacion entre las categorias esto demuestra que la importancia del
aprendizaje en el proceso pedagdgico para mejorar el pensamiento critico de
estudiantes universitarios. En conclusion, la mediacion de los aprendizajes y el
pensamiento critico se apoyan mutuamente en el desarrollo de las competencias
(Zevallos, 2017). El estudio se realiz6 en estudiantes del nivel universitario cuyo
objetivo es determinar las estrategias de argumentativas para mejorar el
pensamiento critico. En cuanto a la metodologia se utilizé el disefio no

experimental, y de tipo transversal y como resultado determinaron que las

10



estrategias argumentativas influyen favorablemente en el desarrollo del
pensamiento critico y como resultado de la contrastacion de hipotesis, también

presenta la coherencia entre ambos (Costabalos, et al., 2021).

Diaz (2018) en su tesis plantea como objetivo determinar en qué medida
la practica de estrategia activa de retroalimentacion, mejora el nivel del
pensamiento critico y comprension lectora, la investigaciéon se base en un
enfoque cuantitativo, disefio experimental y cuasi experimental para ello se
utilizé como instrumento la encuesta. Como resultado se concluye que las
estrategias aplicadas mejora significativamente el nivel del pensamiento critico,
esto demuestra que las estrategias activas con enfoque formativo ayudan a
desarrollar el pensamiento critico y competencias de los estudiantes de
educacion basica regular. Por otra parte, Espinoza (2021) presenta un estudio
descriptivo y como objetivo es analizar la importancia de evaluacion formativa
en la practica pedagdgica. Entre los principales hallazgos se encuentran que las
actividades de reflexion critica ayuda al estudiante construir su propio proceso
de aprendizaje de manera autbnoma para mejorar el pensamiento critico. En
conclusién, la retroalimentacion es una estrategia muy relevante en el
aprendizaje significativo, toda vez que permite accionar movilizar los
conocimientos a partir de sus saberes previos con el Unico proposito de mejorar

el pensamiento critico.

Asi mismo Quintana (2018) en su investigacion tienen como propdésito
analizar las implicancias de la evaluacion en estudiantes de educacion béasica
regular; dicho estudio se basa en un enfoque cualitativo de nivel descriptivo. La
preponderancia de este trabajo contribuye a un mayor conocimiento de
estrategias activas que realizan los docentes en su practica pedagdgica para
mejorar el pensamiento critico. Entre los hallazgos se destaca que los docentes
conocen medianamente la evaluacion formativa y los instrumentos de
evaluacion, sin embargo, aun falta el conocimiento de la retroalimentacion

formativa en las sesiones de aprendizaje.
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Como bases tedricas el pensamiento critico corresponde a la categoria meta
uno de los temas de interés a nivel mundial por que la educacién de hoy basada
en competencias, busca desarrollar habilidades cognitivas y generar el
pensamiento critico de los estudiantes, por ello es de vital importancia realizar la
retroalimentacion formativa para resolver problemas de situacion del contexto.
Holguin (2017) considera, que el desarrollo del pensamiento critico es un
proceso complejo, es la capacidad de proponer una postura propia y original,
quiere decir analizar e interpretar los argumentos para luego organizar y construir
opiniones para la toma de decisiones. Asi mismo Estupifian (2019) plantea que
el pensamiento cientifico se desarrolla paralelamente con las habilidades de
pensamiento creativo aparte de las habilidades y destrezas del pensamiento. Por
otra parte, NGfez y Avila (2017) resalta que el pensamiento critico enmarca
diversas competencias y capacidades como la identificacion de argumentos, la
evaluacion de evidencias o productos conclusiones a partir de la observacion
directa, reflexion, y razonamiento; asi cuando se fomenta este pensamiento en
el aula, los estudiantes realizan practicas de argumentacion, reflexion critica de

autorreflexion.

Lopez (2018) plantea una metodologia para desarrollar actitud critica en

los estudiantes, a continuacion, se detalla:

= [Establecer debates para desarrollar la criticidad y la capacidad de analisis y
sintesis

= Fomentar el andlisis mediante preguntas abiertas en el aula; desarrollar
varias formas de razonamiento con creatividad.

= Proponer a los estudiantes actividades del contexto y afrontar retos para
desarrollar el pensamiento de orden superior

= Realizar Proyectos de aprendizaje autentico consensuado en el aula para
que el estudiante investigue, analice y argumente

= Motivacién permanente crenado un ambiente propicio y participativo para

que el estudiante exprese sus opiniones de manera libre
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No obstante, en la actualidad vivimos en la era tecnoldgica y tenemos
acceso a cualquier tipo de informacién, es por ello resulta necesario tener
pensamiento critico reflexivo que nos ayude a discernir informacién, emitir
opiniones con argumento para ello plantea Moreno (2016) las siguientes

estrategias:

» Reservatiempo y espacio para establecer espacios para repensar de forma
reflexiva.

= Producir conocimiento y realizar nuevos descubrimientos, a partir de su
entorno de esta forma se apertura una puerta para los nuevos aprendizajes.

» Ensefa a dudar para conflictuar permanentemente con los estudiantes para
gue ellos descubran de manera autbnoma y aprendan diferenciar entre lo
que esta argumentado.

» Realizar Interrogantes mediante preguntas y repreguntas como parte de la
retroalimentacion formativa. Compartir tus formas de pensar y dudas de
esta forma el aprendizaje sea reflexivo.

» Fomentar la autonomia a través de la aplicaciéon de la retroalimentacion

formativa.

Por su parte Rudtmann (2019) considera principios y estrategias basicos
para desarrollar el pensamiento critico y la reflexién, para ello es importante
desarrollar a partir de la reflexion y autoevaluacién de los procesos de
aprendizaje. Por otro lado, Castillo (2020) manifiesta que el pensamiento critico
como competencia basica orienta a desarrollar la autonomia de los
aprendizajes en los estudiantes. Es importante argumentar las evidencias de
aprendizaje para reflexionar y tomar decisiones para la mejora de los procesos
didacticos. También Nufiez y Avila (2017) resaltan que el pensamiento critico
enmarca diversas competencias y capacidades como la identificacion de
argumentos, la evaluacion de evidencias o productos conclusiones a partir de
la observacion directa, accion, reflexién, y razonamiento. Asi, cuando se
fomenta este pensamiento en el aula, los estudiantes realizan practicas de

argumentacion, reflexion critica de autorreflexion.
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El fomento del pensamiento reflexivo en la construccién de aprendizaje
depende de la intervencion y ubicacion del personal. La implicacion exige
sentido para reformular el conocimiento del &rea curricular y proceso didactico
concretamente en el desarrollo de la autonomia, auto regulaciéon vy
responsabilidad para lograr un aprendizaje integral que no solo te ensefie a ser
critico como profesional sino crese como persona (Sabariego, et al., 2019).
Gracias al pensamiento reflexivo hace que los estudiantes razonen de
manera autbnoma, logrando aplicar sus aprendizajes cientificos. Es el
compromiso mental durante el proceso cognitivo para entender los elementos

conflictivos en una situacion (Laisequilla, 2019).

Deroncele, Nagamine y medina (2019) mencionan que, los espacios para
pensar reflexivamente deben ser fomentados permanentemente, de esta forma
se logra la motivacién intrinseca para que el estudiante reflexione de manera
critica. No obstante, destacar la importancia de los escenarios donde se
fomenta el pensamiento reflexivo de manera libre y autbnoma sin la presencia
del docente. La tematica de las sesiones de aprendizaje debe mostrar
actividades que generen reflexion en cada estudiante en el que cada uno

indague analice como objeto de su propio pensamiento.

A continuacion, se presentan las dimensiones tedricas asumidas en el
presente estudio, estas son: habilidades cognitivas, resolucién de problemas y

toma de decisiones.

Las habilidades cognitivas son actitudes el ser humano relacionadas con el
procesamiento de informacion, tiene relacion con las nociones de inteligencias,
aprendizaje y experiencia de tal forma el estudiante no esta restringido al
proceso de adquisicidon, sino mas bien es capaz de construir nuevo
conocimiento mediante la prevision planificacion haciendo uso de los
aprendizajes previos y nuevas estrategias (Chadwick & Rivera, 1991). Romero
y Tapia (2014) las definen como destrezas y procesos mentales para la
ejecucion de las actividades en el proceso de adquisicion y recuperacion y

pueden ser desarrolladas en el aula. Las habilidades son actitudes relacionadas
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con el procesamiento de la informacion, tienen relacion con las nociones de

inteligencia, aprendizaje y experiencia.

En la actualidad relacionando con el planteamiento en la practica
docente en el aula, las estrategias de aprendizaje colaborativo son pertinente
para acompafar en su proceso de aprendizaje para lograr el desarrollo de
habilidades cognitivas propias del estudiante. En tal sentido, el estudiante de
hoy tiene que ser actor principal y protagonista de su proceso de aprendizaje,
logrando la autonomia en su aprendizaje para ello construir habilidades de
trabajo en equipo y colaborativo, generando nuevos saberes, formas variadas

de explicar, resolver los problemas y ritmos de aprendizaje (Morales, 2018).

Segun Morales y Segoviano (2016) definen que la resolucién de problemas
es un proceso en el cual podemos reconocer sefiales e indicios que nos ayuden
a identificar dificultades, y anomalias durante el desarrollo normal de una
actividad. La habilidad de resolucion de problemas es la capacidad para
identificar un problema determinado, tomando en cuenta medidas pertinentes
para resolver problemas. sustenta que la resolucion de problemas es una
habilidad cognitiva, flexible y adaptativa que implica el principio para promover
el pensamiento diverso, a partir de la exploracion e identificacion de nuestro

contexto.

Hablar de problemas implica entender las situaciones que exigen la
reflexién, busqueda de la informacién e investigacion para garantizar posibles
soluciones y determinar una estrategia para resolver. Gracias al enfoque como
prevision didactica urge la necesidad de considerar el aprendizaje como un
constructo social de manera holistica (Coronel & Curotto, 2008). Esta
perspectiva argumenta a favor de la aplicacion procesos de la resolucion de
problemas para mejorar el aprendizaje de los estudiantes involucrando
elementos que ayuden a resolver problema de manera pertinente (Zona &
Giraldo, 2017).
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La toma de decisiones es el proceso de andlisis en donde ser realiza una
eleccion entre las alternativas propuestas para resolver problemas que se
revelan en la vida diaria, estas se pueden mostrar espontaneamente en
cualquier contexto (Mufioz & Vergara, 2016). Por su parte Rodriguez (2016)
menciona que la toma de decisiones es un proceso donde se lleva a cabo en
las instituciones, organizaciones como también en la administracién publica. Su
principal propdsito esta vinculado a reducir los riesgos, solucionar problemas y
aprovechar las ocasiones que se muestran aplicando procesos pertinentes, no
solo generarian ventajas competitivas, sino que podrian crear grupos que les

permitan guiar a los cambios y adaptarse en el contexto.

En las practicas frecuentes de evaluacion se encuentra la toma de
decisiones para la precision de acciones, que pueden conducir en funcién a las
necesidades de aprendizaje y productos que sirven como evidencias de
aprendizaje. El desarrollo de estas actividades pedagdgicas permite colegir qué
tanto el estudiante es capaz de identificar reconocer, comprender y analizar los
conocimientos (Gallardo, 2007).

Como categoria herramienta la evaluacion formativa desde el rol del
docente reflexivo se concretiza en la medida en que el docente apoye a los
estudiantes a aprender y a reconocerse sus fortalezas y debilidades. La esencia
principal del enfoque formativo, es reconocer sus dimensiones y a partir de ello
proponer estrategias como desarrollarlo en el aula (Medina & Deroncele, 2019).
El rol del docente en la practica pedagdgica es realizar la retroalimentacion
ayudando al alumno construir su aprendizaje de acuerdo a las dificultades
encontradas y a partir de evaluacion formativa el docente tiene que reorientar

Su practica pedagogica.

Durante el proceso de aprendizaje es fundamental la intervencion del
docente en la mediacion a través de la retroalimentacion formativa, abordando
las dificultades presentadas en su producto, de esta forma el estudiante
replantee sus propias estrategias a partir de los errores y dificultades

presentadas. Por su parte, Saiz y Susinos (2018) considera la importancia de
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la metodologia activa y evaluacién formativa acorde con los nuevos paradigmas
para potenciar y desarrollar la competencia reflexiva en los estudiantes. De
igual forma, es fundamental que el docente formule preguntas, para que el
estudiante comprenda el sentido de aprendizaje, buscando estrategias

auténticas y efectivas como indica (Diaz, 2018).

“Es importante la reflexion de los docentes sobre las estrategias que
promueven el aprendizaje y que utilizan en sus clases, al igual que las formas
de evaluacion que emplean para valorar el aprendizaje de sus estudiantes”
(Barandica & Pérez, 2019, p.145). La evaluacion para el aprendizaje tiene que
ver con los resultados cuantitativos e inmediatos, mientras que la evaluacion
formativa son procesos muy largos desde el recojo de informacién hasta la
toma de decisiones (Cruzado, 2022).

Los protagonistas de la evaluacion para el aprendizaje son los estudiantes
porque ellos recibiran apoyo permanente durante el desarrollo de la actividad y
el docente se convierte como mediador de aprendizaje realizando la
retroalimentacion oportuna. (Anijovich, 2017). La formacion del profesorado es
uno de los numerosos retos que hay que afrontar en este contexto actual y para
contribuir a la formacién docente bilinglie es importante el trabajo en pares.
(Ortiz, 2013), plantea que la avaluacion en la actualidad debe centrarse en el
logro de las competencias en el del marco del enfoque critico reflexivo para ello
el docente tiene que conocer el nivel de logro de las competencias de los

estudiantes para apoyar en el proceso de aprendizaje.

En el ambito educativo se dan factores que determinan la eficacia o
ineficacia de los procesos formativos de la evaluacién. Uno de ellos seria la
carga excesiva de estudiantes por aula. Por ende, el logro de los aprendizajes
estd en funcidén a las dificultades encontradas en el andlisis de las evidencias
de aprendizaje y aplicar la retroalimentacibn como medio para mejorar los
aprendizajes, de esta forma lograr la autonomia en la construccion y
consolidacion del conocimiento de los estudiantes (Saltos & Chiriboga, 2016).

Por otra parte, Canabal (2017) menciona que es importante analizar los
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procesos de retroalimentacion, para ello debemos seguir las pautas para una
retroalimentacion eficaz. Como primer paso es importante reconocer los logros
y dificultades del estudiante y a partir de esa informacion retroalimentar de
manera pertinente. La reflexion grupal ayuda al docente identificar las
dificultades del proceso de aprendizaje y de esta forma pueda replantear

metodologia de acuerdo al contexto (Linares, 2018).

A continuacion, se presentan las dimensiones tedricas asumidas en el
presente estudio, estas son: La retroalimentacion formativa y estrategias

metacognitivas.

La retroalimentacion formativa es una estrategia importante en el marco de
evaluacion formativa y aplicado por los maestros para identificar las fortalezas
y dificultades de aprendizaje y partir de alli tomar decisiones para la mejora
de los aprendizajes. Asi mismo tiene implicancias en la evaluacion y gracias a
la practica de la evaluacién formativa se logra identificar logros y dificultades
del proceso de aprendizaje (Calvo, 2018).

El objetivo principal de la retroalimentacion formativa, es guiar al
estudiante a comprender sus modos de aprender, valorar, clarificar y
autorregular su proceso de aprendizaje como menciona Alfonso (2016). En ese
sentido, la practica de la retroalimentacion formativa contribuye al desarrollo de
la autonomia a través de procesos de reflexion critico y motivacion al estudiante
a resolver problemas, y desarrollar el pensamiento critico a través de

metacognicion identificar sus fortalezas y dificultades en el aprendizaje.

En efecto Estupifian (2019) menciona que la educacion de hoy basada en
competencias, busca en desarrollar habilidades cognitivas y generar el
pensamiento critico, por ello es de vital importancia realizar la retroalimentacion
formativa para desarrollar competencias de los estudiantes de acuerdo al
contexto. Sobre todo, la calidad de la educacién actual depende de la

efectividad de los docentes para ensefiar a los estudiantes a pensar de manera
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autonoma, esto quiere decir que el docente aplique la retroalimentacion

formativa para el aprendizaje de manera reflexiva para resolver problemas.

Minedu (2016) El Curriculo Nacional de Educacion Basica en el Perua
sefiala que, la retroalimentacion consiste en devolver al estudiante una
valoracion que describa sus logros y dificultades. Primeramente, el estudiante
tiene que comprender modos de aprender y valorar sus logros esto se
evidenciard cuando el docente acomparfia y brinda orientaciones durante el
proceso de aprendizaje. Ese andamiaje que se construye conjuntamente con
el docente durante el desarrollo de la sesion; ademas debemos conocer los

criterios claros y precisos para tomar acciones y estrategias pertinentes.

Sobre todo, la retroalimentacion formativa facilita a los docentes tomar
mas atencion y énfasis al aprendizaje, valorar sus logros e identificar las
dificultades para luego apoyar en la construccion de aprendizaje tal como
precisa Calvo (2018). El docente tiene que replantear sus estrategias de
ensefianza para orientar y apoyar de acuerdo a las necesidades de aprendizaje
identificadas y disefiar nuevas situaciones significativas, cambiar su
metodologia, redireccionar la interaccion con los estudiantes, y conocer cuales

son los aspectos que debe enfatizar y como para mejorar los aprendizajes.

Sanchez y Manrique (2018) considera 6 tipos de retroalimentaciones que

describimos de la siguiente forma.

La retroalimentaciébn de recuperacion didactica tiene la funcién de
reponer en forma grupal estableciendo la relacién de los temas ya trabajados y
los temas a tratar con el objetivo de dar continuidad en el proceso de
aprendizaje. La retroalimentacion de ilustracion conceptual es cuando se
combinan una secuencia narrativa y explicativa y el coordinador se convierte el
analista y la interpretacion es planteada como una hipoétesis para ser discutida
en forma grupal. La retroalimentacién de ilustracion metodolégica se trata de
ejemplificar situaciones y se centra en los procesos y se caracteriza en

desarrollar ciertas habilidades y capacidades. La retroalimentacion descriptiva
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en lo que predomina la descripcion de las fortaleza y debilidades. La
retroalimentacion de elucidacion interpretativa, en este caso el texto se
compone de hipotesis para luego interpretar apelando a la teoria y se combina
una secuencia narrativa y explicativa; porque no solo es leer sino desarrollar

siguiente los pasos de la demanda cognitiva.

Por otro lado, Ortiz (2013) manifiesta el impacto de la evaluacién
formativa en el proceso de aprendizaje y su implicancia en el desarrollo del
pensamiento critico. En relaciobn con este tema algunos conceptos de
evaluacion del aprendizaje se enfatiza mas la evaluacion sumativa o
certificadora para la funcién de acreditacion y muchas veces no se toma en
cuenta el enfoque formativo, auto reguladora y critica, que responda a la
reflexibn constante, autonomia de aprendizaje y la mejora de logros de

aprendizaje.

Por su parte, Linares y Susinos (2018) considera la importancia de la
metodologia activa y evaluacion formativa acorde con los nuevos paradigmas
para potenciar y desarrollar la competencia reflexiva en los estudiantes. De
igual forma, es importante que el maestro formule preguntas, para que el
estudiante comprenda el sentido de aprendizaje, buscando estrategias
auténticas y efectivas (Diaz, 2018).

En tal efecto, es importante la aplicacibn de una retroalimentacion
efectiva que promueva reflexién sobre sus actos y le permita llegar a las metas
y los objetivos trazados, superando errores y fortaleciendo las capacidades de
manera colaborativa (Marijana, 2015). Ademas, la retroalimentacién formativa
0 constructiva es una estrategia de la avaluacion formativa que influye

positivamente en el pensamiento critico.

Alfonso (2016) describe y analiza la estrategia de retroalimentacion en el
proceso de aprendizaje de lecto escritura académica e influye en la mejora de
aprendizaje y desarrollo del pensamiento critico y al mismo tiempo se enfatiza

la retroalimentacion formativa como medio para lograr las metas de aprendizaje
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segun a las necesidades. Para que la retroalimentacion sea efectiva debe ser
descriptiva y por descubrimiento de tal forma el apoyo sea especifico, creible y

genuina.

En el escenario de la practica pedagogica, permanentemente se debe
interactuar con los estudiantes orientando en sus actividades que permitan
desarrollar competencias, explorando su creatividad, producir conocimientos y
de esta forma contribuir en su formacion y sean personas competentes,
creativos y criticos para enfrentar retos y desafios en la vida diaria (Ramos,
2019).

Asi mismo en la construccion de los aprendizajes, la evaluacion formativa
y la retroalimentacion son fundamentales para la mediacién y acompafiamiento
de los estudiantes como menciona (Aguilar & Rodriguez, 2016). Cabe destacar
la importancia de la evaluacion formativa en la practica pedagogica, significa
gue el estudiante conozca que aprendizajes esta logrando y que no esta
logrando de acuerdo a la competencia y estandares de aprendizaje (Frank, et
al., 2017). A partir de esta informacion, el docente debe orientar al estudiante a
progresar las dificultades a base de reflexiones, preguntas y repreguntas y que
el estudiante construya su aprendizaje de manera autonoma (Canabal &
Margalef, 2017).

Durante el proceso de aprendizaje, la participacion del docente es muy
fundamental para apoyar en la construccion de aprendizaje a través de la
retroalimentacion formativa, abordando las dificultades presentadas en su
producto, de esta forma el estudiante replantee sus propias estrategias a partir

de los errores y dificultades presentadas.

Las estrategias metacognitivas es el conjunto de acciones orientadas a
comprender los procesos mentales, saber utilizar y saber adoptarlas y
combinarlas, ademas se emplean para planificar evaluar y supervisar las

estrategias cognitivas y nos ayudan en la utilizacion y solucion de problemas.
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Asi mismo sirve para visual y corregir el proceso de aprendizaje resolver
problemas (Minedu, 2017).

En el enfoque tradicional, la investigacibn sobre la ensefianza-
aprendizaje se ha centrado solamente en los procesos cognitivos y dejando de
lado las habilidades metacognitivos, afectivos, evolutivos y sociales, que son
importantes en el proceso pedagdgico. Por ende, la metacognicion les permitié
reflexionar sobre las dificultades encontradas en las evidencias de aprendizaje,
los aciertos y errores con la finalidad de mejorar el desempefio y resolver las

situaciones problematicas a través de las estrategias (Mato, et al., 2017).

De igual forma es importante sefalar que las estrategias metacognitivas
se concretan mediante capacidades especificas de planificacion, supervision y
evaluacion (Mucha-Hospinal, et al., 2021). En efecto, el estudio de Gémez y
Sanabria (2018) sobre estrategias metacognitivas para mejorar la comprension
lectora permitié valorar y leer a conciencia y permanentemente los procesos
cognitivos y razonamiento en cada uno de los estudiantes al momento de
desarrollar la comprensién lectora, como las reflexiones autorreflexiones del
docente frente a sus estrategias didacticas. Por otro lado, las dos vertientes
intrinsecamente vinculadas entre si: la metacognicién del estudiante para
mejorar los procesos didacticos de comprension lectora y la actitud

metacognitiva y reflexiva del estudiante.
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lIl. METODOLOGIA

La presente tesis asume la propuesta metodologica del mapeo epistémico
(Deroncele et al.,, 2021) quienes sostienen que en el texto cientifico la
metodologia debe atender como minimo los siguientes elementos (1.-
Paradigma de investigacion cientifica, 2.- Enfoque de investigacion, 3.- Tipo de
investigacion, 4.- Tipo de estudio, 5.- Alcance, 6.- Método (disefio), 7.- Técnicas
e instrumentos de recoleccion de la informacion, 8.- Métodos tedricos, 9.-

Poblacion y muestra, 10.- Categorias y Subcategorias).

3.1 Tipo y disefio de investigacion

3.1.1 Paradigma
El estudio se enmarca en el paradigma interpretativo trasformativo considerando
un paradigma de investigacion cientifica que puede ser aplicado en las areas de

ciencias de la educacion (Deroncele, 2020).

3.1.2 Enfoque

Segun Hernandez y Mendoza (2018) se tomara en cuenta el enfoque mixto por
tratarse como herramienta pedagogica formativa enfocadas en dos direcciones:
la busqueda del conocimiento e interpretacion, compresion y relacion entre los

agentes de la comunidad educativa.

3.1.3 Tipo de investigacion

Se trata de un tipo de investigacion aplicada (Concytec, 2018). "La investigacion
aplicada tiene su centro en la aplicacion de conocimientos cientificos
sistematizados tanto para interpretar como para transformar la realidad”
(Deroncele-Acosta, 2022, p.114-115). La investigacion tiene un alcance
transformativo pues se enfoca esencialmente cundo en establecer una
propuesta de mejora para transformar o mejora el objeto de investigacion

(Deroncele et al.,2021, p.185) por qué es una investigacion practica enfocada en
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el diagnostico a través de encuestas y cuestionarios, para identificar las
necesidades o problemas que afectan a un sector social y que es motivo de

investigacion.

3.14 Disefio
Disefio concurrente por que se aplican simultdneamente y se analizan los datos

cuantitativos y cualitativos (Hernandez & Mendoza, 2018).

3.1.5 Métodos

El trabajo desarrollado requirié un analisis descriptivo e interpretativo en funcion
de sistematizar elementos a nivel diagndstico que permitieran luego resignificar
los aspectos de la propuesta de mejora. En este sentido se utilizaron los métodos

tedricos de andlisis-sintesis, y generalizacion-abstraccion (Deroncele, 2021).

3.2 Variables y operacionalizacion

Pensamiento critico es la capacidad de adoptar una postura propia y
fundada sobre una problematica, esto significa analizar e interpretar datos,
evidencias y argumentos para construir opiniones y toma decisiones, también
implica valorar respetar las posturas de terceros reconociendo sus

argumentos (Carranza, 2021).

Pacheco (2017) define habilidades cognitivas como un proceso
mental que desarrolla la destreza, cuyo objetivo es que el estudiante
integre la informacion adquirida a través de los sentidos, en una

estructura de conocimiento y que sea valido para él.

Resolucion de problemas es un proceso en el cual podemos
reconocer sefiales que detectan la presencia de una dificultad,
podemos decir que es una competencia que se ocupa en una
habilidad de evaluar de manera especificas una situacién o problema
(Sanchez, 2007).
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La toma de decisiones es el proceso de evaluar y elegir por medio
del razonamiento y la voluntad una determinada opcién o situacion de
la vida diaria con el propdsito de resolver una situacion significativa.
(Cabeza de Vergara & Mufioz, 2010).

Evaluacion Formativa

La evaluacion del aprendizaje tiene que ver con los resultados inmediatos,
mientras que la evaluacion formativa puede implicar periodos muy largos y tiene
caracter formativo e influye en la mejora de los aprendizajes, esto se observa
cuando el docente valora el desempefio de cada uno de los estudiantes a partir
de andlisis de evidencias y acompafia constantemente reflexione y autoevalle

su proceso de aprendizaje. (Anijovich, 2017).

La retroalimentacién formativa es un proceso permanente que
ayuda a proveer informacién sobre las competencias de las personas,
es decir sobre loque hace y sobre la manera en como actiua luego de
un proceso de aprendizaje. Cuando se evalla los aprendizajes el
proposito es como estan aprendiendo y como se replantea las
estrategias de ensefianza. La retroalimentacion formativa tiene por
finalidad de influir en el aprendizaje, a través de la retroalimentacion

descriptiva o por descubrimiento (Anijovich & Cappelletti, 2020).

Estrategias metacognitivas es la habilidad de autorregular los
propios aprendizajes y reconocer todos los procesos que se
desarrollan, la autoconciencia, autorregulacion de los procesos de
aprendizaje de cada persona y esta enfocado en el conocimiento y

reflexion de los procesos cognitivos (Vazquez, 2015).
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3.3

3.4

Poblacién, muestray muestreo

En la investigaciéon se ha considerado 90 estudiantes y 10 docentes y se aplico
muestras no probabilisticas intencional por ser un proceso de seleccién
orientadas por las caracteristicas y contexto de la tesis (Hernandez & Mendoza,
2018).

3.3.1 Poblacién

Criterios de inclusion: Se considerd para la investigacién estudiantes de
sétimo ciclo de educacioén béasica regular en vista que el grupo estan ubicadas

en la ultima etapa de estudios basicos.

Criterios de exclusion: Los estudiantes del nivel primaria de EBR y superior
no estan considerados en esta investigacion por tratarse de otro nivel

educativo.

3.3.2 Muestra
Como muestra de la investigacion se considerd 90 estudiantes y se aplico

cuestionario de 18 items en sus diferentes subdimensiones.

3.3.3 Muestreo

No probabilistico intencional.

3.3.4 Participantes

En la entrevista participaron 10 docentes de cuarto grado de Educacion Béasica
Regular.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1 Técnicas

Para la recopilacion de datos se utilizé la encuesta y la entrevista, en donde se

recopil6 los datos de los sujetos a través de preguntas (Sanchez et al., 2018).
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3.4.2 Instrumentos:

Se aplico cuestionario para los estudiantes y entrevista para los docentes, la
misma que estuvo conformada por un total de 18 items en el cuestionario y 14
preguntas en la entrevista dichos instrumentos fueron estructurados en funcion

a las dimensiones.

Ficha técnica de instrumento 1:

Nombre: Cuestionario “La evaluacion formativa: clave para desarrollar el
pensamiento critico de estudiantes de educacion basica regular en una
Institucion Educativa de Cusco”
Autor: Victor Cansaya Agquino
Dimensiones:
Pensamiento critico

e Habilidades cognitivas

e Resolucion de problemas

e Toma de decisiones

Baremos: Se utilizo el baremo como instrumento para el analisis cuantitativo.

Ficha técnica de instrumento 2:
Nombre: Entrevista “La evaluacion formativa: clave para desarrollar el
pensamiento critico de estudiantes de educacion basica regular en una
Institucion Educativa de Cusco”
Autor: Victor Cansaya Aquino
Dimensiones:
Pensamiento critico
= Habilidades cognitivas
= Resolucién de problemas

= Toma de decisiones
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3.4.3 Validez y confiabilidad

Para la validacion del estudio participaron juicio de expertos quienes aportaron
desde su experiencia en validar el instrumento de acuerdo al criterio
(Hernandez et al., 2018).

3.5 Procedimientos

En el estudio se considero las siguientes fases: (a) Revision del cuestionario y
entrevista segun las categorias (b) validacion de los instrumentos por expertos
(c) Aplicacién de los instrumentos (d) interpretacién de resultados (e) Discusion

(f) Redaccién del informe.

3.6 Método de analisis de datos

Para el andlisis de datos se aplico en la primera fase la estadistica descriptiva
obteniéndose los puntajes por dimensiones, a partir de los cuales se
construyeron tablas de frecuencia y porcentaje. En la segunda fase, en funcion
a los resultados de las tablas de frecuencia y porcentajes se realizé el analisis

cuantitativa y cualitativa (Sanchez et al., 2018).

3.7 Aspectos éticos

Se realizé el consentimiento informado y los sujetos participaron a partir de
criterios de "voluntariedad, confidencialidad y anonimato” (Deroncele et al.,
2021, p.149).
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RESULTADOS

En esta primera parte se presenta el analisis de los resultados obtenidos de
cuestionario aplicado a los estudiantes de educacion basica regular, dichos

analisis estan estructuradas en categorias y subcategorias establecidas.

OBJETIVO ESPECIFICO 1: Diagnosticar el estado actual de
pensamiento critico de los estudiantes de educacién basica regular en un

Institucién de Cusco Aplicado a 90 estudiantes.

Resultados cuantitativos
Dimension: Pensamiento Critico
Subdimensiones:

Habilidades cognitivas
Resolucion de problemas

Toma de decisiones

Tabla 1 Frecuencia y porcentajes de pensamiento critico

Niveles Frecuencia Porcentaje
(fi) (%)
Bajo 0 0,0
Medio 47 52,2
Alto 43 47,8
Total 90 100,0
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Figura 1

Porcentaje de pensamiento critico
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Enlatabla 1y figura 1, se observa, del total de encuestados (n=90), la mayoria

de estudiantes se encuentra en un nivel medio que equivale 52,2 % (n=47),

seguido por nivel alto con 47,8% (n=43).

Tabla 2

Frecuencia y porcentajes de las dimensiones de pensamiento critico

Frecuencia Porcgntaje
Dimensiones Niveles valido
(fi) (%)
Bajo 3 3,3
Habilidades cognitivas medio 49 >4,4
Alto 38 42,2
Total 90 100.0
Bajo 1 1,1
Resolucion de medio 61 67,8
problemas Alto 28 31,1
Total 90 100.0
Bajo 1 1,1
. medio 51 56,7
Toma de decision Al 38 122
Total 90 100.0
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Figura 2

Porcentajes de las dimensiones pensamiento critico segun los niveles
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En la tabla 2 figura 2, se aprecia de las tres dimensiones de pensamiento
critico, la dimension resolucién de problemas se encuentra en un nivel medio
y con mayor frecuencia (n=61) y porcentaje (67.8%). seguido por la toma de
decision con una frecuencia (n=51) y porcentaje (56,7%), Respectivamente.
Cabe resaltar la tendencia es favorable en las tres dimensiones, ya que mas

del 31% se encuentra en el nivel alto.

RESULTADOS CUALITATIVOS

Como segunda parte se presenta el analisis de los resultados cualitativos
obtenidos en funcion a las lineas de investigacion. En cada una de ellas se
van a utilizar las categorias y subcategorias establecidas para formular los

resultados.

OBJETIVO ESPECIFICO 2: Identificar factores de la evaluacion
formativa que permitan una potenciacién del pensamiento critico en

estudiante en una Institucién de Cusco.
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Resultados cualitativos
Dimensién: Pensamiento Critico
Subdimensiones:

= Habilidades cognitivas
= Resolucién de problemas

= Toma de decisiones

Subdimensién: Habilidades cognitivas

Los entrevistados concluyen que las habilidades cognitivas del pensamiento
critico son importantes en el desarrollo de la sesion de aprendizaje porque
cada estudiante Integra informacion a través de procesamiento de
informacion, memoria, retencion analisis, comprension y metacognicion,
cuando empieza a investigar lo aprendido para dar su opinion comprension,
analisis y socializacién. Cuando identifica el texto que lee claramente y
reconoce diferentes estrategias, subrayado, elaboracion de mapas
conceptuales, mentales, etc. (Situacidon significativa, estrategias,
concentraciéon, atencidn) La estrategia logica de inicio de las actividades,
desarrollo y cierre dentro de ello los procesos pedagdégicos relacionando con
sus saberes previos a través de un proceso cognitivo. Recoger y analizar
evidencias considerando los elementos como fichas de informacion, textos,
paginas web, las fichas de aprendizaje a través de observaciones, didlogo,
entrevistas. (Saberes previos, necesidades e intereses del estudiante,

retroalimentacion).

Sub dimensién: Resolucién de problemas

Los estudiantes proponen estrategias para resolver problemas al momento de
generar alternativas de solucién, razonando creativamente desde su

experiencia en la sociedad con casos similares identificados, planteando una

lluvia de ideas con posibles soluciones, analisis, planteo de estrategias y
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ejecucion, cuando identifica las estrategias pertinentes cuando responden a
las preguntas, identificacion de ideas principales, ideas secundarias identificar
un problema para tomar decisiones, a través de la préctica de casos,
ejercicios. Asi mismo es importante los elementos para resolver problemas
como trabajo en equipo, evaluacion, lluvia de ideas (Brainstorning), prueba y
error, solucién de casos, usar el método de “poya” preguntas abiertas entre

los elementos, la metodologia de trabajo, nivel de logro de los estudiantes.

Subdimensiéon: Toma de decisidn

Los entrevistados indican que para la toma decision los estudiantes
consideran diferentes estrategias: Andlisis del tema, conclusién del tema para
decidir de acuerdo a su objetivo, reconociendo las ideas y sentimientos en
forma asertiva, plantear alternativas de solucion, ldentificar el problema,

analizar y revisar el caso, analizar alternativas y tomar decision.

Definir el problema, detectar alternativas de solucién tomando en cuenta sus
intereses personales, la motivacion, personalidad y sus objetivos personales.
Proponer soluciones concretas, optar alternativas, plantear soluciones
posibles y evaluaciones, emite juicios mediante al andlisis del problema con
el desarrollo del pensamiento critico desde su vivencia y experiencia de
acuerdo al razonamiento y analisis del tema que tiene que tomar sus
decisiones correctamente teniendo en cuenta sus habilidades personales en
cada situacion utilizando el razonamiento y creatividad. Establecen
conclusiones desde su experiencia y analisis de la decision tomada, a través
de evaluaciones, desde su experiencia y analisis; considera su criterio
personal para mejorar las posibilidades de hacerlo bien, mediante analisis y

comparaciones a través de varios organizadores visuales.
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DISCUSION

Segun los resultados de la encuesta, la mayoria de estudiantes se encuentra
en un nivel medio que equivale 52,2 % (n=47), seguido por nivel alto con
47,8% (n=43). en cuanto al desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes ello implica que falta fortalecer y poner en practica la evaluacion
formativa con la finalidad de apoyar al estudiante en el proceso de

aprendizaje.

El analisis de Martinez (2012) marc6o un hito, fundamentalmente
orientados a mejorar la evaluacion y ventajas mayores a la mitad de una
desviacion estandar. En otras palabras, la evaluacion formativa puesta en
practica en el aula puede mejorar significativamente los aprendizajes y
desarrollar el pensamiento critico. La esencia del enfoque formativo, es
reconocer las fortalezas, dificultades y bases epistemoldgicas, a partir de ello

proponer como llevarla a cabo (Medina y Deroncele, 2019).

La educacién de hoy basada en competencias, busca en desarrollar
habilidades cognitivas, razonamiento y el pensamiento critico, por ello es de
vital importancia aplicar la evaluacion formativa para resolver problemas de
situacion del contexto. En la actualidad los métodos de ensefianza tradicional
son poco efectivos en el desarrollo del pensamiento critico y razonamiento, es
por cual la importancia de aplicar la retroalimentacibn en el proceso
pedagoégico y que ayude a los estudiantes en la construccion de sus
conocimientos y desarrollo de las competencias en el marco del enfoque

critico reflexivo. (Hurtado, et al., 2018).

Es importante que en el ambito educativo los docentes tengan en
cuenta las diferentes formas y estrategias en que un estudiante pueda
acceder a la informacién, codificarla, recuperarla y usarla en situaciones
especificas. En tal sentido Lépez (2012) sefiala que es importante promover
el desarrollo del pensamiento critico como propoésito del sistema educativo a

través de la practica de retroalimentacion formativa durante el proceso de
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aprendizaje con estrategias de retroalimentacion descriptiva y por
descubrimiento, como aprender a pensar, razonar y ejercitar operaciones

mentales para desarrollar la cognicion.

El desarrollo del pensamiento critico es un tema que ha sido abordado
en diferentes niveles educativos y potenciado desde diversas alternativas
pedagodgicas (Deroncele, Nagamine y Medina, 2020a, 2020b) sin embargo,
aun son insuficientes los estudios que reconocen de manera explicita las
ventajas de la retroalimentacion formativa para este propdésito, aunque se
reconoce un estudio reciente sobre evaluacion formativa que pone un énfasis
especial en el papel de retroalimentacion en el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes (Le6n-Warthon, 2021), lo cual se constituye en un
antecedente directo.

Segun Gonzélez y Ledn (2013) para lograr aprendizajes dentro del
marco del enfoque critico reflexivo es muy importante mediar los aprendizajes
y retroalimentar para guiar al estudiante a comprender sus formas de
aprender, valorar y clarificar y autorregular su proceso de aprendizaje como
menciona Alfonso (2016). En ese sentido, la evaluacion formativa contribuye
al desarrollo de la autonomia a través de auto regulacion y motivacion al
estudiante a resolver problemas, y desarrollar el pensamiento critico a través

de metacognicion identificar sus fortalezas y dificultades en el aprendizaje.

En efecto Estupifian Meneses (2019) menciona que la educacién de hoy
basada en competencias, busca en desarrollar habilidades cognitivas y
generar el pensamiento critico, por ello es de vital importancia realizar la
retroalimentacion formativa para desarrollar competencias de los estudiantes
de acuerdo al contexto. El éxito de la educacion actual depende de la
efectividad de los docentes para ensefar a los estudiantes a pensar de
manera autbnomay con estrategias pertinentes, esto quiere decir que el
docente aplique la retroalimentacion formativa para el aprendizaje de

manera reflexiva, resolver problemas y consolidar estrategias.

35


https://repositorio.uniandes.edu.co/browse?authority=26895&type=author

Sobre todo, la retroalimentacion formativa facilita a los docentes tomar
mas atencion y énfasis al aprendizaje de los estudiantes valorar sus logros e
identificar las dificultades para luego apoyar en la construccion de aprendizaje
tal como precisa Calvo (2018). Con la evidencia de aprendizaje el docente
tiene que replantear sus estrategias de ensefianza para orientar y apoyar de
acuerdo a las necesidades de aprendizaje identidades y disefiar nuevas
situaciones significativas, cambiar su estrategia, redireccionar la interaccion y
conocer cuales son los aspectos que debe enfatizar y cobmo para mejorar los
aprendizajes. En este sentido, involucrar a los estudiantes activamente en el
proceso de aprendizaje y es el inicio para cambiar la practica pedagdgica,
crear e implementar estrategias novedosas de ensefianza aprendizaje a partir

de la retroalimentacion (Frank, et al., 2017).

En el escenario de nuestra practica pedagdgica, permanentemente se
debe interactuar con los estudiantes orientando en su proceso de aprendizaje
y permitan desarrollar las competencias, explorando su creatividad, producir
conocimientos y de esta forma contribuir en su formacion y sean personas
competentes, creativos y criticos para enfrentar retos y desafios en la vida
diaria ( Ramos, 2019) Asi mismo en la construccién de los aprendizajes, la
evaluacion formativa y retroalimentacion son fundamentales para la mediacion

y acompafiamiento de los estudiantes como menciona. (Aguilar, et al.,2016).

También Nuofiez y Avila (2017) resalta que el pensamiento critico
enmarca diversas competencias y capacidades como la identificacion de
argumentos, la evaluacion de evidencias o productos conclusiones se da a
partir de la observacion directa, analisis, reflexion y razonamiento. Asi, cuando
se fomenta este pensamiento en el aula, los estudiantes realizan practicas de

argumentacion, reflexion critica de autorreflexion.

Lopez (2018) plantea una metodologia para desarrollar actitud critica
en los estudiantes y estos son: Establecer debates, fomentar el analisis con
preguntas abiertas en el aula, plantear retos a los estudiantes actividades del

contexto, realizar proyectos de aprendizaje (ABP) y crear un ambiente propicio
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y participativo para que el estudiante exprese sus opiniones de manera libre.
Asi mismo todas las actividades propuestas con metas de aprendizaje
contribuira a la mejora del pensamiento critico de estudiantes de educacion
basica regular. El desarrollo del pensamiento del ser humano es variadas y
complejas con caracteristicas propias de igual forma al analisis metacognitiva
de los procesos mentales ya que cada uno interpreta de acuerdo a su

imaginacion y creatividad.

No obstante, en la actualidad vivimos en la era tecnoldgica y tenemos
acceso a cualquier tipo de informacion, es por ello resulta necesario tener
pensamiento critico reflexivo que nos ayude a discernir informacion, emitir
opiniones con argumento para ello plantea Roca (2013) las siguientes
estrategias: Establecer espacios en el dia para pensar de forma reflexiva,
crear habito y adquirir practica, realizar nuevos descubrimientos, a partir de
su entorno de esta forma se apertura una puerta para los nuevos aprendizajes.
Conflictuar permanentemente con los estudiantes con el trabajo colaborativo
para que ellos descubran de manera autébnoma y aprendan diferenciar entre
lo que esta argumentado, Realizar preguntas y repreguntas como parte de la
retroalimentacion formativa para fomentar el pensamiento critico y fomentar
permanentemente la autonomia a través de la aplicacion de la
retroalimentacion formativa. Asi mismo la mediacion en el desarrollo de las
sesiones de aprendizaje en el aula es fundamental para que el estudiante
construya su propio aprendizaje tomando en cuenta los criterios de evaluacion

y los procesos cognitivos.

Moreno y Velazquez (2017) considera subcategorias del pensamiento
critico: El desarrollo del pensamiento del ser humano es variadas y complejas
con caracteristicas propias de igual forma al analisis metacognitiva de los
procesos mentales ya que cada uno interpreta de acuerdo a su imaginacion y
creatividad. De acuerdo a los resultados, se concluye que el trabajo en equipo
de docentes, es un factor muy importante de éxito en las evaluaciones, pues

favorece significativamente en la transformacion de la gestion de la calidad
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educativa. Por su parte Holguin (2017) considera, que el desarrollo del
pensamiento critico es un proceso complejo y se observa escaso pensamiento
critico en los estudiantes. La evaluacion formativa desde el rol del docente
reflexivo se concretiza en la medida en que el docente apoye a los en la

construccion del aprendizaje (Deroncele, 2019).

En el contexto escolar, cada dia es mas importante profundizar en la
dinamica de los aprendizajes transversales en los que resalte la pedagogia
ludica y creativa que permita el desarrollo de las competencias en el ser
humano. En este sentido, es necesario trabajar el pensamiento critico y
creativo, porque es en esta etapa de da la socializacién con mas énfasis y
andamiaje de multiples aprendizajes. Por su parte Cansaya (2021) considera
que la retroalimentacion es una practica didactica primordial en el proceso de
construir de manera eficiente los aprendizajes, la esencia de la
retroalimentacion es tomar una decision adecuada en funcion a los resultados
de evidencias del aprendizaje y con la ayuda de los instrumentos de
evaluacion. En la evaluacion continua el docente debe ir detectando el margen
de error y realizar el feedback, para que el estudiante se dé cuenta de su nivel
de aprendizaje. Finalmente se puede concluir durante el estudio se tuvo
fortalezas y debilidades. Como fortaleza se concibe por la eleccién de la
tematica de la tesis considerado como uno de los temas de interés para todos
quienes abrazamos la carrera docente especialmente durante las sesiones de
aprendizaje, esto me permiti6 desarrollar de forma &gil la presente
investigacion y por otra parte como debilidad se presenté durante el estudio
en cuanto a la tabulacién de resultados en tablas y figuras sin embargo se

supero durante el proceso.
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VI. CONCLUSIONES

Primera

Segunda

Tercera

OE 1. En la presente investigacién se muestra que la mayoria de
los estudiantes se encuentra en un nivel medio que equivale 52,2
% (n=47), seguido por nivel alto con 47,8% (n=43) en cuanto al
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, la
tendencia es favorable sin embargo aun falta fortalecer y poner
en practica la evaluaciéon formativa para mejorar el pensamiento

critico.

OE 2. Con la presente investigacion se ha comprobado la
importancia de la evaluacion formativa en el proceso de
aprendizaje por que ayuda a mejorar el desarrollo del
pensamiento critico, ya que en la actualidad los métodos de
ensefianza tradicional son poco efectivos en el desarrollo del
pensamiento critico, es por ello que es importante poner en
practica estrategias didacticas que movilicen las capacidades y

habilidades de los estudiantes en su aprendizaje.

OG. Para lograr el pensamiento critico de los estudiantes de
educacién béasica regular es importante la practica de evaluacion
formativa en el proceso de aprendizaje por que privilegia la
autonomia en el aprendizaje, la reflexion critica y la motivacion
es por ello se propone una estrategia de mejora para potenciar
la practica pedagdgica y promover la participacion activa de los
estudiantes, a través de la mediacién y retroalimentacion durante
el proceso de aprendizaje para que el propio estudiante
reflexione y autorregule su aprendizaje basado en su experiencia

formativa todo ello para mejorar el pensamiento critico.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera

Segunda

Tercera

Cuarta

Utilizar en la investigacion el disefio de analisis descriptivo e
interpretativo de metodologia mixta, para recopilar y analizar los

datos e informacion.

Implementar los instrumentos de recopilacion de datos como el
cuestionario y la entrevista para identificar las fortalezas y
dificultades de la practica pedagdgica tanto a los estudiantes y

docentes.

Considerar en las proximas investigaciones los ritmos y estilos
de aprendizaje en la practica pedagdgica para lograr aprendizaje

de manera holistica y desarrollar el pensamiento critico.

Desarrollar en las sesiones de aprendizaje la retroalimentacion
descriptiva y por descubrimiento para mejorar el pensamiento
critico de los estudiantes, realizando preguntas y repreguntas
como parte de la retroalimentacion formativa para fomentar el
pensamiento critico: ¢qué opinas? ¢como lo interpretas? ¢ por
gué? Compartir tus formas de pensar y dudas de esta forma el

aprendizaje sea reflexivo.
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VIII.

8.1

8.2

PROPUESTA

Objetivo General

“‘Disefar una estrategia de evaluacion formativa para mejorar el pensamiento
critico de los estudiantes de educacion bésica regular en un Institucion de

Cusco”

Titulo de la propuesta: “Mediacién y retroalimentacion para mejorar el
pensamiento critico de los estudiantes de secundaria de educacion basica

regular en una Institucion de Cusco”

Priorizacion de los problemas
¢, Como mejorar el pensamiento critico de estudiantes de educacion béasica
regular en una Institucion Educativa de Cusco a través de la evaluacion

formativa?

Argumentacion: La practica docente en el aula en la actualidad es tradicional
y no ayudan en el desarrollo del pensamiento critico, es por ello que es
importante realizar la mediacion y la retroalimentacion en el proceso de
ensefianza- aprendizaje y que ayude a los estudiantes en la construccién de

sus aprendizajes.

Fundamentos tedricos de la estrategia

La propuesta de mejora esta sistematizado de acuerdo a la estructura de
estrategia propuesta por Deroncele, (2022). Ya que la estrategia esta
organizada por faces para las contribuciones préctica.

La mediacion constituye una estrategia de caracter sociocultural, es un proceso
de acompafnamiento e interaccion con los estudiantes y se ajusta al proposito
de identificar diversas opiniones y acciones para cambiar las estrategias mas

pertinentes segun las necesidades de. En el ambito educativo, el mediador
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interactla con los estudiantes para ello requiere tener habilidades para
identificar fortalezas, sus necesidades de aprendizaje segun el contexto. Por
otra parte, otro estudio destaca que, a través de la mediacién en el aula, los
estudiantes pueden adquirir una serie de habilidades del pensamiento que son
muy importantes para el aprendizaje de cada experiencia, partir de los saberes
previos y promover trabajo cooperativo. Clarificar conversar a cerca de las
comprensiones que han tenido durante las experiencias de aprendizaje (Rodri
guez, et al., 2008).

el Minedu (2016) sefala que, la retroalimentacion es muy importante en el
proceso de aprendizaje en donde el docente identifique sus logros y dificultades
en relacion con los niveles de logro de la competencia. la retroalimentacion
formativa facilita a los docentes tomar mas atencion y énfasis en el aprendizaje
de los estudiantes valorar sus logros e identificar las dificultades para luego
apoyar en la construccion de aprendizaje (Calvo, 2018). Asi mismo, es
importante que el estudiante conozca que aprendizajes esta logrando y que no
esta logrando de acuerdo a la competencia y estandares de aprendizaje (Frank,
et al., 2017). A partir de esta informacion, el docente debe orientar al estudiante
a mejorar las dificultades a base de reflexiones, preguntas y repreguntas y
construya de manera autbnoma su propio aprendizaje como indica Canabal y
Margalef (2017).

Para la practica de la retroalimentacion en el proceso de aprendizaje se

considera tres ideas fundamentales a continuacion se detalla.

a. No cualquier retroalimentacion sino una retroalimentacion efectiva como:
» Retroalimentacién descriptiva
» Retroalimentacién por descubrimiento
» Brindar apoyo a los estudiantes

= QOportuna y eficaz

b. Centrada en la evidencia de aprendizaje
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Una retroalimentacion sobre las evidencias de aprendizaje y del proceso
y las estrategias empleadas

Una retroalimentacién con estrategias de autorregulacion y los motiva a
darse cuenta de sus fortalezas y dificultades para mejorar su aprendizaje
No ayuda: Una retroalimentacién correctiva que solo considera
comentarios personales por ejemplo “Que bien” “Esta mal” “Qué

inteligente!” “Esté interesante ok” (Hattie & Timperley,2007)

c. Asistencia de forma oportuna

Retroalimentacion inmediata en el proceso de aprendizaje
Nunca postergar la retroalimentacion

Retroalimentar permanentemente en todas las actividades o tareas.

(Hattie & Timperley,2007)

Orientaciones y sugerencias para la retroalimentacion formativa

a. Practicas a realizar

Centrarse en la evidencia de aprendizaje

Con alternativas concretas de como mejorar
Describir e identificar las fortalezas y dificultades
Ser especifico y claro

Realizar una retroalimentacion objetiva

Proponer una retroalimentacién para motivar el aprendizaje autbnomo

b. Préacticas a evitar

Una retroalimentacion que desmotive
Usar elogios o premiar constantemente
Interrumpir al estudiante en el momento de concentracién

Comparar con sus compairieros de aula
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8.3 Objetivos de la propuesta:

Mejorar el pensamiento critico de los estudiantes de educacion basica regular
en una Institucion Educativa de Cusco a través de la practica de mediacion y

retroalimentacion.

8.4 Acciones

Fases

1.- Fase deinicio

Objetivo: Establecer metas de aprendizaje claras y definidas para mejorar el
pensamiento critico

Accion:

Componente tematico: Metas de aprendizaje

Componente dinamico:
A inicio de la sesion de aprendizaje proveer una clara y entendible las metas
de aprendizaje, esto permitird que los estudiantes tengan una idea hacia donde

se dirigen sus actividades.

Recursos: Fichas de aprendizaje, papelotes, plumones y pegatinas

2.- Fase de recojo de informacion

Objetivo: Identificar los niveles de progreso de los aprendizajes para mejorar
el pensamiento critico.

Accion:

Componente tematico: Niveles de logro y evaluacion

Componente dinamico

En la practica pedagogica el docente recoge la informacion especifica,
fortalezas y debilidades del proceso de aprendizaje en funcién a las metas de
aprendizaje, usando los criterios de evaluacion aprender a identificar sus logros

y necesidades de aprendizaje.
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Recursos: Fichas de aprendizaje, papelotes, plumones y pegatinas

3.- Fase de desarrollo

Objetivo: Interpretar resultados en base a las metas propuestas para mejorar
el pensamiento critico

Accion:

Componente tematico: Mediacion y acompafiamiento

Componente dindmico

El docente acomparia en el proceso de aprendizaje y al mismo tiempo que el
estudiante monitoree su propio aprendizaje. Analizar y sistematizar las
evidencias de aprendizaje, sistematizar la diversidad de opiniones y acciones
del colectivo para el cambio en las estrategias de andlisis de las situaciones.
Analizar las evidencias de aprendizaje para identificas sus fortalezas y

dificultades.

Recursos: Fichas de aprendizaje, Rubrica de evaluacion

4.- Fase de interpretacion y cierre

Objetivo: Desarrollar la retroalimentacion descriptiva y por descubrimiento
para mejorar el pensamiento critico

Accion:

Componente tematico: Retroalimentacion descriptiva y por descubrimiento
Componente dinamico:

El docente involucra a los estudiantes en la construccion del aprendizaje,
brindando una retroalimentacion descriptiva y por descubrimiento para

desarrollar el pensamiento critico reflexivo.

Recursos: Fichas de evaluacion, papelotes, plumones y pegatinas
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8.5 Presupuesto
Tabla 3

ACTIVIDADES BIERS Unidad de medida Costo total | Fuente
financiamient
e o

1. FASE DE INICIO
Disefiar metas de aprendizaje, | 5 dias Impresion de 200 Recursos
Elaboracion de las fichas, propios
experiencias de aprendizaje experiencias de
aprendizaje
2. FASE DE RECOJO DE
INFORMACION
Disefio de experiencias de | 5 dias Impresién de 200 Recursos
aprendizaje y sesiones de cuestionario, propios
aprendizaje fichas de trabajo
3. FASE DE DESARROLLO
Mediacion y acompafiamiento | 5 dias | Elaboracion de la 100 Recursos
Disefio de rabrica rubrica y ficha de propios
monitoreo
Andlisis de las evidencias de | 5 dias | Fichas de revision 100 Recursos
aprendizaje de las evidencias propios
de aprendizaje
4. FASE DE
INTERPRETACION Y
CIERRE
Brindar estrategias pertinentes | 5 dias | Elaboracién de 200 Recursos
para la mejora del médulos de propios
pensamiento aprendizaje
Acompafiamiento integral en el | 5 dias | Elaboracién de 100 Recursos
desarrollo de las actividades fichas de propios
evaluacion

8.6 Documentos de apoyo

Para la elaboracion de la estrategia de mejora se tomé en cuenta los siguientes
documentos

o Orientaciones para la planificacion curricular

o Curriculo nacional de educacion basica regular

o Programacion curricular de educacion secundaria

o Todas las citas bibliogréficas.
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8.7 Impacto de la propuesta

En la actualidad, en la educacion basica regular, la practica de evaluacién
formativa estd encaminada a garantizar la pertinencia, eficacia y mejora en los
procesos de aprendizaje dentro del marco del enfoque critico reflexivo. En este
sentido, es importante la practica de la evaluacion formativa y la mediacion en
el proceso de aprendizaje para la mejora de los aprendizajes y pensamiento

critico.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

Problemas Objetivos Variables e indicadores
Problema General: Objetivo general: Categoria 1: Pensamiento critico
¢, Coémo mejorar el | Disefiar una estrategia de Sub categorias Indicadores items Instrumentos
pensamiento critico de | evaluacién formativa para mejorar
estudiantes de educacion | el pensamiento critico de los | 1. Habilidades 1.1. Integra la informacién adquirida 5 Cuestionario
basica regular en una | estudiantes de educacién basica | cognitivas 1.2. Identifica el sentido tiene la
Institucion Educativa de Cusco | regular en un Institucion de Cusco informacion adquirida ver anexo 4
a través de la evaluacion 2. Resolucién de | 2.1. Identifica una estrategia de 4 Cuestionario
formativa? problemas solucién para resolver problema
2.2. Descubre una estrategia ver anexo 4
I6gica y eficaz para resolver
problema particular
3. Toma de 3.1. Determina estrategia para 9 Cuestionario
decisiones la toma de decision
3.2. Emite juicio para la toma de ver anexo 4
decisiones
3.3. Establece conclusiones para la
toma de decisién
Problemas Especificos Objetivos especificos
¢ Cudl es el estado actual de OE 1. Diagnosticar el estado
pensamiento critico del actual de pensamiento critico del
estudiante de educacion estudiante de educacion basica _ — _
basica regular en un regular en un Institucién de Cusco. Categoria 2 Evaluaciéon formativa
Institucién de Cusco?? ]
. . : Instrumen Niveles o
Sub categorias Indicadores ltems tos rangos
¢ Cudles son los factores de la | O.E 2: Identificar factores de la
evaluacion  formativa que | evaluacion formativa que permitan | La NO APLICA NO NO
permitan una potenciacién del | una potenciacién del Pensamiento | retroalimentacion APLICA APLICA
Pensamiento Critico en | Critico en estudiante de educacion | Estrategias NO APLICA NO NO
estudiante de  educacion | basica regular en un Institucion de | metacognitivas APLICA APLICA
basica regular en un Institucion | Cusco
de Cusco?
Disefio de investigacion: Poblacion y Técnicas e instrumentos: Método de andlisis de datos:
Muestra:
Enfoque: Poblacion: Encuesta y entrevista: Descriptiva:
Tipo: Muestra: Inferencial:
Método:

Disefio:




Anexo 2. Tabla de operacionalizacion de variables

implicar periodos muy
largos y tiene caracter
formativo e influye en
la mejora de los
aprendizajes, esto se
observa cuando el
docente valora el
desempefio de cada
uno de los estudiantes
a partir de andlisis de

evidencias y
acompafia
constantemente
reflexione y
autoevalle su proceso
de aprendizaje.

(Anijovich, 2017).

. Escal
Variables L S
Definicién Definicién . L. . ade
de ) Dimension Indicadores :
, conceptual operacional medi
estudio Iy
cion
Variable 1 | Pensamiento | Es la capacidad de Habilidades | 1.1 Integrala
critico adoptar una postura cognitivas informacién adquirida
propia y fundada 1.2. _Iden_tlflcalel
sobre una isnefg?r?wgctzlig?leag uirida
problemética, supone — d .fq
analizar e interpretar Resolucion 2.1. Identifica
. ) de una estrategia de
datos, evidencia sy problemas solucién para resolver
argumentos para problema
construir opiniones y 2.2. Descubre
toma decisiones, una estrategia légica
también implica y eficaz para resolver
valorar respetar las problema particular
posturas de terceros | Tomade 31 Deteml“”a
reconociendo sus decisiones | estrategia para la
argumentos toma de decision
3.2. Emite juicio
(Carranza, 2021) para la toma de
decisiones
3.3. Establece
conclusiones para la
toma de decision
Variable 2 | Evaluacién Retroaliment | No aplica
formativa La evaluacion del | acién
aprendizaje tiene que | formativa
ver con los resultados | Estrategias No aplica
inmediatos, mientras | metacognitiv
gue la evaluacién | as
formativa puede




Anexo 3. Instrumento/s de recoleccién de datos

CARTA DE PRESENTACION
Sefior(a)(ita):

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Nos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuestros saludos y asi mismo, hacer de
su conocimiento que siendo estudiante del programa de Doctorado en Educacién con mencidén Doctor en
Educacion de la Universidad, en la sede lima norte, promocion 2022, aula 5, requerimos validar los
instrumentos con los cuales recogeremos la informacién necesaria para poder desarrollar nuestra
investigacion.

El titulo de investigacion es:

“La evaluacion formativa: clave para desarrollar el pensamiento critico de estudiantes de educacion
basica regular en una Institucién Educativa de Cusco” y siendo imprescindible contar con la aprobacién de
docentes especializados para poder aplicar los instrumentos en mencién, hemos considerado conveniente
recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion educativa.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

Carta de presentacion
Matriz metodolégica general
Matriz de categorizacion e instrumentacion
Instrumentos
5. Certificado de validez de contenido de los instrumentos.
Expresandole nuestros sentimientos de respeto y consideracién nos despedimos de usted, no sin antes
agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

o=

Atentamente.

f sl

Mg. Viétor Cansaya Aquino

DNI: 24706326
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MATRIZ METODOLOGICA GENERAL

Problema de investigacion

Categorias o Variables

Objetivo General

Hipotesis

¢,Cémo mejorar el pensamiento critico de
estudiantes a través de la evaluacion
formativa?

Categoria Meta
Pensamiento critico

= Habilidades cognitivas
= Resolucion de problemas
= Toma de decisiones

Categoria Herramienta
Evaluacion formativa

e Retroalimentacion
formativa

o Estrategias metacognitivas

Nota: La categoria herramienta no
se evalua

Establecer una estrategia de
evaluacion formativa para
mejorar el pensamiento
critico de estudiantes en una
Institucién Educativa de
Cusco.

Si se establece una estrategia
de evaluacién formativa que
exprese la dinamizacion de la
retroalimentacién formativa y
las estrategias metacognitivas
se puede contribuir a mejorar
el pensamiento critico de los
estudiantes
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Modo de aplicacién: Individual

MATRIZ DE CATEGORIZACION E INSTRUMENTACION

Instrumento: Cuestionario y entrevista
Objetivo: Establecer una estrategia de evaluacion formativa para mejorar el pensamiento critico de los estudiantes
Muestra: 60 estudiantes y 10 docentes

Tiempo de aplicacién: 15 minutos

Categoria/Variable

Sub-categoria/Dimensiones

Indicadores

Cuestionario a estudiantes

Entrevista a docentes

Categoria meta
Pensamiento Critico

Es un proceso en donde el
individuousa la razén para
dirigir su pensamiento de
forma

que cuestiona afirmaciones o las
emociones con la finalidad de
llegar a la postura
mas razonable sobre un tema.

(Carranza, 2021)

Sub - categoria 1

Habilidades cognitivas

Conjunto de operaciones mentales, cuyo
objetivo es que el alumno integre la
informacion adquirida a través de los

sentidos, en una estructura de
conocimiento que tenga sentido para él.
(Chadwick y Rivera 1991)

1.1. Integra la informacion
adquirida

1.2. ldentifica el sentido
tiene la informacion
adquirida

1. cuando estoy en la sesién de
aprendizaje integro la informacion
que ofrece el profesor

2. Cuando leo un texto integro la
informacion requerida

3.Cuando leo un texto identifico
claramente la informacién relevante

4. Cuando leo un texto identifico
claramente la informacién irrelevante

5. En las fichas de aprendizaje
presentada por el docente identifico
aspectos relevantes del tema

;Como Ud. considera que el
estudiante integre la
informacion en una sesién de
aprendizaje?

¢Qué elementos importantes

considera para que el
estudiante integre la
informacién

¢Como Ud. considera que el
estudiante  identifique la
informacion adquirida?

i Qué elementos importantes
considera para que el
estudiante  identifique la
informacion?
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Sub-categoria 2
Resolucion de problemas.

Es un proceso cognitivo-afectivo-
conductual mediante el cual una persona
intenta identificar o descubrir una

2.1. Identifica una estrategid 6. Cuando un problema tiene varias

de solucidén para resolver
problema

soluciones idéntico la estrategia
pertinente

¢Cémo Ud considera que el
estudiante  identifique  una
estrategia de solucién para
resolver el problema?

¢Qué elementos importantes
considera para que el

solucion o respuesta de afrontamiento 7. Cuando leo un texto con lo que estudiante Identifique  una
eficaz para un problema particular (Zurilla no estoy de acuerdo busco una - iy
P P P S estrategia de solucion para
Nezu, 2007) estrategia pertinente para i
y : 2.2t. . De|§cgbre f.una resolver el problema resolver problemas complejos?
estrategia ldgica y eficaz ) .
para resolver problema | 8 Se resolver problema tomando ¢Como Ud. considera que el
particular una estrategia logica y eficaz estudiante ~ descubra  una
estrategia logica para resolver
problema particular?

9. Puedo detetrminart ugalsolucién, ;Qué elementos importantes
fal;nque notenga toda fa considera para que el
informacion estudiante  descubra  una

estrategia logica para resolver
problema particular?
Sub categoria 3 3.1. Determina estrategia para 10. Intento aclarar mis objetivos ¢Como Ud. considera que el
la toma de decision antes de elegir estudiante determine
estrategias para la toma de
La toma de decisiones 1. Antes.de iniciar el proceso, decisiones?
reflexiono a cerca del tipo de
Es el proceso mediante el cual se realiza decision que tomare
una eleccién entre las alternativas o L A1 .
formas para  resolver diferentes 12. Sitengo que tomar decisiones | ¢Qu¢ elementos importantes
situaciones de la vida, estas se pueden de prisa trato de pensar considera  para - que el
i di ! A pt ; correctamente estudiante determine
p\;esen ar Men_ 2'8;8” €S contex(os. estrategias para la toma de
(Vergaray Mufioz 2010) 13. Cuando tomo decisién me gusta | decisiones?
Implica emitir juicios y establecer reunir gran cantidad de
conclusiones alrededor de un problema informacion
vinculado con varias  soluciones 14 Mesi fiad . ¢Como Ud. considera que el
alternativas (Garcia 2005). ' hebﬁi'gn(tjo con Ira tor(relnrmls estudiante emite juicio para la
d:cisio?weis para foma toma de decisiones?
.2. Emite juici lat . .
3.2, Emite juicio parala toma 15. Me doy tiempo necesario

de decisiones

para tomar una decision
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16.

17.

18.

3.3. Establece conclusiones
para la toma de decision

Tomo las decisiones con tiempo
y me aseguro que sean puestas
en practica

Cuando tengo problema
generalmente aplico un analisis
rigoroso

Siempre que afronto una
decision dificil no me siento
desanimado respecto a hallar
una buena solucion

¢Qué elementos importantes
considera para que el
estudiante emite juicio para la
toma de decisiones?

¢Como Ud. considera que el
estudiante establezca
conclusiones para la toma de
decisiones?

¢Qué elementos importantes
considera para que el
estudiante establezca
conclusiones para la toma de
decisiones?

INSTRUMENTOS:

Nombre del instrumento: Cuestionario

Presentacion e instrucciones del instrumento (incluir consentimiento informado)

Despliegue del instrumento
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INSTRUMENTO 1
CUESTIONARIO A LOS ESTUDIANTES

“La evaluacion formativa clave para desarrollar el pensamiento critico de los

estudiantes de educacion basica regular”

Instrucciones: El cuestionario es anénimo y es de suma importancia. En ese sentido, lee detenidamente cada frase e indica el grado en que son realizas las siguientes
acciones en funcion del siguiente cddigo.

(1) Total, Desacuerdo (2) Desacuerdo (3) A Veces (4) Acuerdo (5) Total Acuerdo

Grado: Edad Género: Masculino () Femenino( )
N° ITEM 1 2 3 4 5
Total, Desacuerdo | A Veces Acuerdo Total,
Desacuerdo Acuerdo
Variable: Pensamiento critico
Sub dimension 1: Habilidades cognitivas
Indicador 1. Integra la informacion adquirida
1 cuando estoy en la sesion de aprendizaje integro la informacion que ofrece el
profesor
2 Cuando leo un texto integro la informacién requerida

Indicador 2. Identifica el sentido tiene la informacion adquirida

3 Cuando leo un texto identifico claramente la informacion relevante
4 Cuando leo un texto identifico claramente la informacion irrelevante
5 En las fichas de aprendizaje presentada por el docente identifico aspectos

relevantes del tema
Sub dimension 2: Resolucién de problemas.

Indicador 3: Identifica una estrategia de solucion para resolver problema
6 Cuando un problema tiene varias soluciones idéntico la estrategia pertinente

7 Cuando leo un texto con lo que no estoy de acuerdo busco una estrategia
pertinente para resolver el problema.
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Indicador 4: Identifica una estrategia légica y eficaz para resolver problema particular

8

Se resolver problema tomando una estrategia logica y eficaz

9

Puedo determinar una solucion, aunque no tenga toda la informacién

Sub dimension 3: Toma de decision

Indicador 5: Descubre una estrategia logica y eficaz para resolver problema particular

10 Intento aclarar mis objetivos antes de elegir
1 Antes de iniciar el proceso, reflexiono a cerca del tipo de decision que tomaré
12 Si tengo que tomar decisiones de prisa trato de pensar correctamente

Indicador 6: Emite juicio para la toma de decisiones

13 Cuando tomo decision me gusta reunir gran cantidad de informacion
14 Me siento confiado en mis habilidades para tomar decisiones
15 Me doy tiempo necesario para tomar una decisién

Indicador 7. Establece conclusiones para la toma de decision

16 Tomo las decisiones con tiempo y me aseguro que sean puestas en practica
17 Cuando tengo problema generalmente aplico un analisis rigoroso
18 Siempre que afronto una decision dificil no me siento desanimado respecto a

hallar una buena solucién

Mucha gracias por su colaboracion
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INSTRUMENTO 2
PREGUNTAS DE LA ENTREVISTA A LOS DOCENTES

“La evaluacion formativa clave para desarrollar el pensamiento critico de los
estudiantes de educacion basica regular”

A. Habilidades cognitivas

1. Coémo Ud. considera que el estudiante integre la informacion en una sesion de aprendizaje?
2. ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante integre la informacién?
3. ¢Cbmo Ud. considera que el estudiante identifique la informacién adquirida?

4. ;Qué elementos importantes considera para que el estudiante identifique la informacion?

B. Resolucion de problemas

5. ¢Cbmo Ud. considera que el estudiante identifique una estrategia de solucién para resolver el problema?
6. ¢Qué elementos importantes considera para que el estudiante Identifique una estrategia de solucién para resolver problemas complejos?
7. ¢Como Ud. considera que el estudiante descubra una estrategia légica para resolver problema particular?

8. ¢Qué elementos importantes considera para que el estudiante descubra una estrategia logica para resolver problema particular?
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C. Toma de decisiones
9. ¢Coémo Ud. considera que el estudiante determine estrategias para la toma de decisiones?
10, ,Qué lementos mporanes conidea paa e o estudnte elemine esiegias poral oma de dedsores?
. ¢C0mo Ud ConSIdera queel eStUdlant e emlteJUI Clo para Ia toma de d ems‘ones? ...........................................................................................
12, 4Qué clementos Impotantes considra para ue o estudie emfe jicopar aoma dedecsiones?
. (’Como Ud ConSIdera queel eStUdlant e establez Ca CO nCIusmes parala toma de deCISIO nes? .........................................................................

14. ; Qué elementos importantes considera para que el estudiante establezca conclusiones para la toma de decisiones?
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Anexo 4. Validacién de instrumentos

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE EVALUA: EL PENSAMIENTO CRITICO
(Cuestionario)
Estimado(a) experto(a):
Por favor, se le solicita examinar los items o preguntas presentadas y marcar la opcion donde exprese su acuerdo o desacuerdo sobre cada uno de ello. En caso anote
"desacuerdo", se le pide presentar el detalle de lo observado y la sugerencia de mejora que corresponda. No olvide firmar la ficha una vez concluida la validacion.

N° Coherencia |Relevancia [Claridad Suficiencia
ftems Sl NO Sl NO Sl NO SI NO Sugerencias

Sub dimensién 1: Habilidades cognitivas
Indicador 1. Integra la informacién adquirida

cuando estoy en la sesion de aprendizaje integro la X X X X
informacion que ofrece el profesor
Cuando leo un texto integro la informacion requerida X X X X

Indicador 2. Identifica el sentido tiene la informacion adquirida

Cuando leo un texto identifico claramente la informaciéon X X X X
relevante

Cuando leo un texto identifico claramente la informacion X X X X
irrelevante

En las fichas de aprendizaje presentada por el docente X X X X

identifico aspectos relevantes del tema

Sub dimension 2: Resolucion de problemas.
Indicador 3: Identifica una estrategia de solucidn para resolver problema

6 Cuando un problema tiene varias soluciones idéntico la X X X X
estrategia pertinente

7 Cuando leo un texto con lo que no estoy de acuerdo X X X X
busco una estrategia pertinente para resolver el
problema.

Indicador 4: Identifica una estrategia logica y eficaz para resolver problema particular

8 Se resolver problema tomando una estrategia logica y X X X X
eficaz

9 Puedo determinar una solucion, aunque no tengatodala X X X X
informacion

Sub dimensién 3: Toma de decision
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Indicador 5: Descubre una estrategia |dgica y eficaz para resolver problema particular

10 Intento aclarar mis objetivos antes de elegir X X X X

11  Antes de iniciar el proceso, reflexiono a cerca del tipo de X X X X
decision que tomaré

12 Si tengo que tomar decisiones de prisa trato de pensar X X X X
correctamente

Indicador 6: Emite juicio para la toma de decisiones

13 Cuando tomo decision me gusta reunir gran cantidad de X X X X
informacion

14 Me siento confiado en mis habilidades para tomar X X X X
decisiones

15 Me doy tiempo necesario para tomar una decision X X X X

Indicador 7. Establece conclusiones para la toma de decision

16  [Tomo las decisiones con tiempo y me aseguro que sean X X X X
puestas en practica

17 Cuando tengo problema generalmente aplico un andlisis X X X X
rigoroso

18 Siempre que afronto una decision dificil no me siento X X X X
desanimado respecto a hallar una buena solucién

Observaciones:

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. RAUL AYALA VILLAFUERTE DNI: 24710847

Especialidad del validador: DOCTOR EN EDUCACION

Cusco 21 de abril. del 2022

1Coherencia mide que el item tiene relacion Idgica con la dimension o indicador que esta midiendo

ZRelevancia significa que el item es esencial o importante, es decir debe ser incluido

3Claridad corresponde a que el item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica son adecuadas,
4Suficiencia se refiere a que los items que pertenecen a una misma dimension bastan para obtener la medicion de esta,

(Escobar y Cuervo, 2008, citado en Deroncele, 2022).

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE EVALUA: EL PENSAMIENTO CRICO
(Entrevista)

Estimado(a) experto(a):
Por favor, se le solicita examinar los items o preguntas presentadas y marcar la opcion donde exprese su acuerdo o desacuerdo sobre cada uno de ello. En caso anote
"desacuerdo”, se le pide presentar el detalle de lo observado y la sugerencia de mejora que corresponda. No olvide firmar la ficha una vez concluida la validacion.

N° Coherencia [Relevancia |Claridad Suficiencia
ltems S NO (S NO [SI NO [SI NO  [Sugerencias

Sub dimensién 1: Habilidades cognitivas
Indicador 1. Integra la informacion adquirida

1 ¢ Como Ud. considera que el estudiante integre la informaciéon X X X X
en una sesion de aprendizaje?
2 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X

integre la informacion?

Indicador 2. Identifica el sentido tiene la informacion adquirida

3 ¢ Como Ud. considera que el estudiante identifique la  |X X X X
informacion adquirida?
4 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante  [X X X X

identifique la informacion?

Sub dimensidn 2: Resolucién de problemas.
Indicador 3: Identifica una estrategia de solucidn para resolver problema

5 ¢ Como Ud. considera que el estudiante identifique una X X X X
estrategia de solucion para resolver el problema?

6 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X
Identifique una estrategia de solucién para resolver problemas
complejos?

Indicador 4: Identifica una estrategia logica y eficaz para resolver problema particular

7 ¢ Como Ud. considera que el estudiante descubra una |X X X X
estrategia Idgica para resolver problema particular?

3 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X
descubra una estrategia logica para resolver problema
particular?

Sub dimension 3; Toma de decisién
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Indicador 5: Descubre una estrategia ldgica y eficaz para resolver problema particular

9 ¢, Como Ud. considera que el estudiante determine estrategias X X X
para la toma de decisiones?

10 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X
determine estrategias para la toma de decisiones?

Indicador 6: Emite juicio para la toma de decisiones

11 ¢ Coémo Ud. considera que el estudiante emite juicio para latoma X X X
de decisiones?

12 ; Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X
emite juicio para la toma de decisiones?

Indicador 7. Establece conclusiones para la toma de decision

13 ¢ Como Ud. considera que el estudiante establezca conclusiones X X X
para la toma de decisiones?

14 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X
establezca conclusiones para la toma de decisiones?

Observaciones:

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. RAUL AYALA VILLAFUERTE DNI: 24710847

Especialidad del validador: DOCTOR EN EDUCACION

1Coherencia mide que el item tiene relacion ldgica con la dimensidn o indicador que esta midiendo
ZRelevancia significa que el item es esencial o importante, es decir debe ser incluido
3Claridad corresponde a que el item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica son adecuadas,

4Suficiencia se refiere a que los items que pertenecen a una misma dimensién bastan para obtener la medicién de esta,

Cusco 21 de abril de 2022///,
" 7

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE EVALUA: EL PENSAMIENTO CRITICO

(Cuestionario)

Estimado(a) experto(a):
Por favor, se le solicita examinar los items o preguntas presentadas y marcar la opcion donde exprese su acuerdo o desacuerdo sobre cada uno de ello. En caso anote
"desacuerdo”, se le pide presentar el detalle de lo observado y la sugerencia de mejora que corresponda. No olvide firmar la ficha una vez concluida la validacion.

N° Coherencia |Relevancia |Claridad Suficiencia
ftems Sl NO Sl \NO SI NO SI NO Sugerencias

Sub dimensién 1: Habilidades cognitivas
Indicador 1. Integra la informacién adquirida

1 Cuando estoy en la sesion de aprendizaje integro la X X X X
informacion que ofrece el profesor
2 Cuando leo un texto integro la informacion requerida X X X X

Indicador 2. Identifica el sentido tiene la informacién adquirida

3 Cuando leo un texto identifico claramente la informacion X X X
relevante

4 Cuando leo un texto identifico claramente la informacion X X X
irrelevante

5 En las fichas de aprendizaje presentada por el docente [ X X X

identifico aspectos relevantes del tema

Sub dimensi6n 2: Resolucion de problemas.
Indicador 3: Identifica una estrategia de solucién para resolver problema

6 Cuando un problema tiene varias soluciones idéntico la  |x X X X
estrategia pertinente

7 Cuando leo un texto con lo que no estoy de acuerdo  [x X X X
busco una estrategia pertinente para resolver el
problema.

Indicador 4: Identifica una estrategia logica y eficaz para resolver problema particular

8 Sé resolver problema tomando una estrategia logica y X X X X

eficaz




ucv

lg:{“«'["&l.’)'\(‘
ESAK VALLE D
Puedo determinar una solucion, aunque no tenga toda  x X X
la informacién
Sub dimension 3: Toma de decision
Indicador 5: Descubre una estrategia |dgica y eficaz para resolver problema particular
10  |ntento aclarar mis objetivos antes de elegir X X X
11  |Antes de iniciar el proceso, reflexiono a cerca del tipo de  |x X X
decision que tomaré
12  |Sitengo que tomar decisiones de prisa trato de pensar  |x X X
correctamente
Indicador 6: Emite juicio para la toma de decisiones
13 [Cuando tomo decision me gusta reunir gran cantidad de  x X X
informacion
14  Me siento confiado en mis habilidades para tomar [x X X
decisiones
15  |Me doy tiempo necesario para tomar una decision X X X
Indicador 7. Establece conclusiones para la toma de decisién
16  [Tomo las decisiones con tiempo y me aseguro que sean  x X X
puestas en practica
17  |Cuando tengo problema generalmente aplico un analisis ~ x X X
rgoroso
18  [Siempre que afronto una decision dificil no me siento X X X
desanimado respecto a hallar una buena solucién
Observaciones:
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Wilfredo Carcausto Calla DNI: 04635825

Especialidad del validador: Metodologia de investigacion

1Coherencia mide que el item tiene relacion Idgica con la dimension o indicador que esta midiendo
ZRelevancia significa que el item es esencial o0 importante, es decir debe ser incluido

3Claridad corresponde a que el item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica son adecuadas,
4Suficiencia se refiere a que los items que pertenecen a una misma dimension bastan para obtener la medicion de

esta,

Lima, 24 de abril del 2022

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE EVALUA: EL PENSAMIENTO CRICO
(Entrevista)

Estimado(a) experto(a):
Por favor, se le solicita examinar los items o preguntas presentadas y marcar la opcion donde exprese su acuerdo o desacuerdo sobre cada uno de ello. En caso anote
"desacuerdo”, se le pide presentar el detalle de lo observado y la sugerencia de mejora que corresponda. No olvide firmar la ficha una vez concluida la validacion.

N° Coherencia [Relevancia [Claridad Suficiencia
items Sl ‘NO Sl \NO Sl NO SI NO  [Sugerencias

Sub dimensidn 1: Habilidades cognitivas

Indicador 1. Integra la informacién adquirida

1 ;Como Ud. considera que el estudiante integre la informacion ~ x X X X
en una sesion de aprendizaje?

2 ¢ Qué elementos importantes considera para que el [x X X X
estudiante integre la informacion?

Indicador 2. Identifica el sentido tiene la informacion adquirida

3 ¢ Como Ud. considera que el estudiante identifique la [x X X X
informacién adquirida?

4 ; Qué elementos importantes considera para que el  [x X X X
estudiante identifique la informacion?

Sub dimensidn 2 Resolucion de problemas.

Indicador 3: Identifica una estrategia de solucion para resolver problema

5 ¢, Como Ud. considera que el estudiante identifique una X X X X
estrategia de solucion para resolver el problema?

6 ¢ Qué elementos importantes considera para que el X X X X
estudiante Identifique una estrategia de solucion para resolver
problemas complejos?

Indicador 4: Identifica una estrategia logica y eficaz para resolver problema particular

7 ¢ Como Ud. considera que el estudiante descubra una X X X X
estrategia logica para resolver problema particular?

3 ¢ Qué elementos importantes considera para que el X X X X
estudiante descubra una estrategia légica para resolver
problema particular?

Sub dimension 3: Toma de decision
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Indicador 5: Descubre una estrategia logica y eficaz para resolver problema particular

9 ;Como Ud. considera que el estudiante determine estrategias X X X
para la toma de decisiones?

10 ¢ Qué elementos importantes considera para que el [x X X X
estudiante determine estrategias para la toma de decisiones?

Indicador 6: Emite juicio para la toma de decisiones

11 ¢, Como Ud. considera que el estudiante emite juicio parala |x X X X
toma de decisiones?

12 ¢ Qué elementos importantes considera para que el X X X X
estudiante emite juicio para la toma de decisiones?

Indicador 7. Establece conclusiones para la toma de decision

13 ¢ Como Ud. considera que el estudiante establezca X X X X
conclusiones para la toma de decisiones?

14 ¢ Qué elementos importantes considera para que el |x X X X
estudiante establezca conclusiones para la toma de
decisiones?

Observaciones:

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr.: Wilfredo Carcausto Calla DNI: 04635025

Especialidad del validador: Metodologia de la investigacion

ICoherencia mide que el item tiene relacion I6gica con la dimension o indicador que esta midiendo

ZRelevancia significa que el item es esencial 0 importante, es decir debe ser incluido

3Claridad corresponde a que el item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica son adecuadas,
4Suficiencia se refiere a que los items que pertenecen a una misma dimension bastan para obtener la medicién de esta,

Lima, 24 de abril del 2022

S

S Zam

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE EVALUA: EL PENSAMIENTO CRITICO
(Cuestionario)

Estimado(a) experto(a):
Por favor, se le solicita examinar los items o preguntas presentadas y marcar la opcion donde exprese su acuerdo o desacuerdo sobre cada uno de ello. En caso anote
"desacuerdo”, se le pide presentar el detalle de lo observado y la sugerencia de mejora que corresponda. No olvide firmar la ficha una vez concluida la validacion.

N° Coherencia |[Relevancia [Claridad Suficiencia
items Sl NO Sl NO SI NO SI NO Sugerencias

Sub dimension 1: Habilidades cognitivas
Indicador 1. Integra la informacion adquirida

cuando estoy en la sesién de aprendizaje integro la X X X X
informacidn que ofrece el profesor
Cuando leo un texto integro la informacion requerida X X X X

Indicador 2. Identifica el sentido tiene la informacion adquirida

Cuando leo un texto identifico claramente la informacion X X X X
relevante

Cuando leo un texto identifico claramente la informacion X X X X
irrelevante

En las fichas de aprendizaje presentada por el docente X X X X

identifico aspectos relevantes del tema

Sub dimension 2: Resolucion de problemas.
Indicador 3: Identifica una estrategia de solucion para resolver problema

6 Cuando un problema tiene varias soluciones idéntico la X X X X
estrategia pertinente

7 Cuando leo un texto con lo que no estoy de acuerdo X X X X
busco una estrategia pertinente para resolver el
problema.

Indicador 4: Identifica una estrategia logica y eficaz para resolver problema particular

8 Se resolver problema tomando una estrategia logica y X X X X
eficaz

9 Puedo determinar una solucion, aunque no tenga toda la X X X X
informacion

Sub dimension 3: Toma de decision
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Indicador 5: Descubre una estrategia |dgica y eficaz para resolver problema particular

10 Intento aclarar mis objetivos antes de elegir X X X X

11  Antes de iniciar el proceso, reflexiono a cerca del tipo de X X X X
decision que tomaré

12 Si tengo que tomar decisiones de prisa trato de pensar X X X X
correctamente

Indicador 6: Emite juicio para la toma de decisiones

13 Cuando tomo decision me gusta reunir gran cantidad de X X X X
informacion

14 Me siento confiado en mis habilidades para tomar X X X X
decisiones

15 Me doy tiempo necesario para tomar una decision X X X X

Indicador 7. Establece conclusiones para la toma de decision

16  [Tomo las decisiones con tiempo y me aseguro que sean X X X X
puestas en practica

17 Cuando tengo problema generalmente aplico un andlisis X X X X
rigoroso

18 Siempre que afronto una decision dificil no me siento X X X X
desanimado respecto a hallar una buena solucién

Observaciones:

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. LUIS ENRIQUE ESTRADA NUNEZ DNI: 24695768

Especialidad del validador: DOCTOR EN EDUCACION

ICoherencia mide que el item tiene relacion l6gica con la dimension o indicador que esta midiendo Lima 24 de abril. del 2022

ZRelevancia significa que el item es esencial o0 importante, es decir debe ser incluido

3Claridad corresponde a que el item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica son adecuadas,

4Suficiencia se refiere a que los items que pertenecen a una misma dimension bastan para obtener la medicion de esta, *g':\ :ﬂ"/
~ < ?

(Escobar y Cuervo, 2008, citado en Deroncele, 2022). S

\
!

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE EVALUA: EL PENSAMIENTO CRICO
(Entrevista)
Estimado(a) experto(a):
Por favor, se le solicita examinar los items o preguntas presentadas y marcar la opcion donde exprese su acuerdo o desacuerdo sobre cada uno de ello. En caso anote
"desacuerdo", se le pide presentar el detalle de lo observado y la sugerencia de mejora que corresponda. No olvide firmar la ficha una vez concluida la validacidn.

N° Coherencia [Relevancia [Claridad Suficiencia
items S NO I NO S NO S NO  [Sugerencias

Sub dimension 1: Habilidades cognitivas
Indicador 1. Integra la informacion adquirida

1 ;, Como Ud. considera que el estudiante integre la informacion X X X X
en una sesién de aprendizaje?
2 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante  [X X X X

integre la informacion?

Indicador 2. Identifica el sentido tiene la informacion adquirida

3 ¢ Como Ud. considera que el estudiante identifiqgue la X X X X
informacién adquirida?
4 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X

identifique la informacion?

Sub dimension 2: Resolucién de problemas.
Indicador 3: Identifica una estrategia de solucion para resolver problema

5 ¢ Como Ud. considera que el estudiante identifique una [X X X X
estrategia de solucion para resolver el problema?

6 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X
Identifique una estrategia de solucion para resolver problemas
complejos?

Indicador 4: Identifica una estrategia logica y eficaz para resolver problema particular

7 ¢, Como Ud. considera que el estudiante descubra una [X X X X
estrategia Idgica para resolver problema particular?

3 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante  [X X X X
descubra una estrategia logica para resolver problema
particular?

Sub dimension 3: Toma de decision
Indicador 5: Descubre una estrategia ldgica y eficaz para resolver problema particular
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; Como Ud. considera que el estudiante determine estrategias X X X X
para la toma de decisiones?
10 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante  [X X X X

determine estrategias para la toma de decisiones?

Indicador 6: Emite juicio para la toma de decisiones

11 ¢ Como Ud. considera que el estudiante emite juicio para latoma X X X X
de decisiones?
12 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X

emite juicio para la toma de decisiones?

Indicador 7. Establece conclusiones para la toma de decision

13 ¢ Como Ud. considera que el estudiante establezca [X X X X
conclusiones para la toma de decisiones?
14 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X

establezca conclusiones para la toma de decisiones?

Observaciones:

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. . Dr. LUIS ENRIQUE ESTRADA NUNEZ DNI: 24695768

Especialidad del validador: DOCTOR EN EDUCACION

iCoherencia mide que el item tiene relacion ldgica con la dimension o indicador que esta midiendo Cusco 24 de abril de 2022
ZRelevancia significa que el item es esencial o0 importante, es decir debe ser incluido

3Claridad corresponde a que el item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica son adecuadas,
4Suficiencia se refiere a que los items que pertenecen a una misma dimension bastan para obtener la medicion de esta,

(Escobar y Cuervo, 2008, citado en Deroncele, 2022).

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE EVALUA: EL PENSAMIENTO CRITICO
(Cuestionario)

Estimado(a) experto(a):
Por favor, se le solicita examinar los items o preguntas presentadas y marcar la opcion donde exprese su acuerdo o desacuerdo sobre cada uno de ello. En caso anote
"desacuerdo”, se le pide presentar el detalle de lo observado y la sugerencia de mejora que corresponda. No olvide firmar la ficha una vez concluida la validacion.

N° Coherencia |[Relevancia [Claridad Suficiencia
ftems Sl NO Sl NO Sl NO SI NO Sugerencias

Sub dimension 1: Habilidades cognitivas
Indicador 1. Integra la informacién adquirida

cuando estoy en la sesién de aprendizaje integro la X X X X
informacion que ofrece el profesor
Cuando leo un texto integro la informacion requerida X X X X

Indicador 2. Identifica el sentido tiene la informacion adquirida

Cuando leo un texto identifico claramente la informacion X X X X
relevante

Cuando leo un texto identifico claramente la informacion X X X X
irrelevante

En las fichas de aprendizaje presentada por el docente X X X X

identifico aspectos relevantes del tema

Sub dimension 2: Resolucion de problemas.
Indicador 3: Identifica una estrategia de solucion para resolver problema

6 Cuando un problema tiene varias soluciones idéntico la X X X X
estrategia pertinente

7 Cuando leo un texto con lo que no estoy de acuerdo X X X X
busco una estrategia pertinente para resolver el
problema.

Indicador 4: Identifica una estrategia logica y eficaz para resolver problema particular

8 Se resolver problema tomando una estrategia logica y X X X X
eficaz

9 Puedo determinar una solucion, aunque no tenga toda la X X X X
informacion

Sub dimension 3: Toma de decision
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Indicador 5: Descubre una estrategia |dgica y eficaz para resolver problema particular

10 Intento aclarar mis objetivos antes de elegir X X X

11  Antes de iniciar el proceso, reflexiono a cerca del tipo de X X X
decision que tomaré

12 Si tengo que tomar decisiones de prisa trato de pensar X X X
correctamente

Indicador 6: Emite juicio para la toma de decisiones

13 Cuando tomo decision me gusta reunir gran cantidad de X X X
informacion

14 Me siento confiado en mis habilidades para tomar X X X
decisiones

15 Me doy tiempo necesario para tomar una decision X X X

Indicador 7. Establece conclusiones para la toma de decision

16  [Tomo las decisiones con tiempo y me aseguro que sean X X X
puestas en practica

17 Cuando tengo problema generalmente aplico un andlisis X X X
rigoroso

18 Siempre que afronto una decision dificil no me siento X X X
desanimado respecto a hallar una buena solucion

Observaciones:
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable []

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. VALERIANO RUBEN FLORES ROSAS DNI: 07652064

Especialidad del validador: Doctor en Educacion

ICoherencia mide que el item tiene relacion I6gica con la dimension o indicador que esta midiendo

ZRelevancia significa que el item es esencial o importante, es decir debe ser incluido
3Claridad corresponde a que el item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semdntica son adecuadas,
4Suficiencia se refiere a que los ftems que pertenecen a una misma dimension bastan para obtener la medicion de esta,

(Escobar y Cuervo, 2008, citado en Deroncele, 2022).

Cusco 24 de abril. del 2022

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE EVALUA: EL PENSAMIENTO CRIiCO
(Entrevista)
Estimado(a) experto(a):
Por favor, se le solicita examinar los items o preguntas presentadas y marcar la opcion donde exprese su acuerdo o desacuerdo sobre cada uno de ello. En caso anote
"desacuerdo", se le pide presentar el detalle de lo observado y la sugerencia de mejora que corresponda. No olvide firmar la ficha una vez concluida la validacidn.

N° Coherencia [Relevancia [Claridad Suficiencia
ltems Sl NO s NO |[SI NO S NO  [Sugerencias

Sub dimension 1: Habilidades cognitivas
Indicador 1. Integra la informacion adquirida

1 ;, Como Ud. considera que el estudiante integre la informacion X X X X
en una sesién de aprendizaje?
2 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante  [X X X X

integre la informacion?

Indicador 2. Identifica el sentido tiene la informacion adquirida

3 ¢ Como Ud. considera que el estudiante identifiqgue la X X X X
informacién adquirida?
4 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante  [X X X X

identifique la informacion?

Sub dimension 2: Resolucién de problemas.
Indicador 3: Identifica una estrategia de solucidn para resolver problema

5 ¢ Como Ud. considera que el estudiante identifique una [X X X X
estrategia de solucion para resolver el problema?

6 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X
Identifique una estrategia de solucion para resolver problemas
complejos?

Indicador 4: Identifica una estrategia logica y eficaz para resolver problema particular

7 ¢ Como Ud. considera que el estudiante descubra una [X X X X
estrategia I6gica para resolver problema particular?

3 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X
descubra una estrategia ldgica para resolver problema
particular?

Sub dimension 3: Toma de decision
Indicador 5: Descubre una estrategia ldgica y eficaz para resolver problema particular




CESAE VALLESD

S
9

; Como Ud. considera que el estudiante determine estrategias X X X X
para la toma de decisiones?
10 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante  [X X X X

determine estrategias para la toma de decisiones?

Indicador 6: Emite juicio para la toma de decisiones

11 ¢ Como Ud. considera que el estudiante emite juicio para latoma X X X X
de decisiones?
12 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X

emite juicio para la toma de decisiones?

Indicador 7. Establece conclusiones para la toma de decision

13 ¢ Como Ud. considera que el estudiante establezca [X X X X
conclusiones para la toma de decisiones?
14 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X

establezca conclusiones para la toma de decisiones?

Observaciones:

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. . Dr. VALERIANO RUBEN FLORES ROSAS DNI: 07652064

Especialidad del validador: DOCTOR EN EDUCACION

iCoherencia mide que el item tiene relacion ldgica con la dimension o indicador que esta midiendo Cusco 24 de abril de 2022

ZRelevancia significa que el item es esencial o0 importante, es decir debe ser incluido

3Claridad corresponde a que el item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica son adecuadas, 4

4Suficiencia se refiere a que los items que pertenecen a una misma dimension bastan para obtener la medicion de esta, / S8 “l
________________ S

(Escobar y Cuervo, 2008, citado en Deroncele, 2022). Firma del Experto Informa
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE EVALUA: EL PENSAMIENTO CRITICO (Cuestionario)

Estimado(a) experto(a):
Por favor, se le solicita examinar los items o preguntas presentadas y marcar la opcion donde exprese su acuerdo o desacuerdo sobre cada uno de ello. En caso anote
"desacuerdo”, se le pide presentar el detalle de lo observado y la sugerencia de mejora que corresponda. No olvide firmar la ficha una vez concluida la validacion.

N° Coherencia [Relevancia [Claridad Suficiencia
ftems SI NO [sI NO Sl NO SI |NO  [Sugerencias

Sub dimension 1: Habilidades cognitivas
Indicador 1. Integra la informacién adquirida

cuando estoy en la sesion de aprendizaje integro la X X X X
informacidn que ofrece el profesor
Cuando leo un texto integro la informacion requerida X X X X

Indicador 2. Identifica el sentido tiene la informacion adquirida

Cuando leo un texto identifico claramente la informacion X X X X
relevante

Cuando leo un texto identifico claramente la informacion X X X X
irrelevante

En las fichas de aprendizaje presentada por el docente X X X X

identifico aspectos relevantes del tema

Sub dimension 2: Resolucion de problemas.
Indicador 3: Identifica una estrategia de solucion para resolver problema

6 Cuando un problema tiene varias soluciones idéntico la X X X X
estrategia pertinente

7 Cuando leo un texto con lo que no estoy de acuerdo X X X X
busco una estrategia pertinente para resolver el
problema.

Indicador 4: Identifica una estrategia logica y eficaz para resolver problema particular

8 Se resolver problema tomando una estrategia logica y X X X X
eficaz

9 Puedo determinar una solucion, aunque no tenga toda la X X X X
informacion

Sub dimension 3: Toma de decision
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Indicador 5: Descubre una estrategia |dgica y eficaz para resolver problema particular

10 Intento aclarar mis objetivos antes de elegir X X X X

11  Antes de iniciar el proceso, reflexiono a cerca del tipo de X X X X
decision que tomaré

12 Si tengo que tomar decisiones de prisa trato de pensar X X X X
correctamente

Indicador 6: Emite juicio para la toma de decisiones

13 Cuando tomo decision me gusta reunir gran cantidad de X X X X
informacion

14 Me siento confiado en mis habilidades para tomar X X X X
decisiones

15 Me doy tiempo necesario para tomar una decision X X X X

Indicador 7. Establece conclusiones para la toma de decision

16  [Tomo las decisiones con tiempo y me aseguro que sean X X X X
puestas en practica

17 Cuando tengo problema generalmente aplico un andlisis X X X X
rigoroso

18 Siempre que afronto una decision dificil no me siento X X X X
desanimado respecto a hallar una buena solucién

Observaciones:
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador.

Especialidad del validador: DOCTOR EN EDUCACION

1Coherencia mide que el item tiene relacion logica con la dimension o indicador que esta midiendo
ZRelevancia significa que el item es esencial o0 importante, es decir debe ser incluido

Dr. Ruben Justo Centeno Carrasco

DNI: 24701162

3Claridad corresponde a que el item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica son adecuadas,
4Suficiencia se refiere a que los items que pertenecen a una misma dimension bastan para obtener la medicion de esta,

(Escobar y Cuervo, 2008, citado en Deroncele, 2022).

Lima 24 de abril. del 2022

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE EVALUA: EL PENSAMIENTO CRICO
(Entrevista)
Estimado(a) experto(a):
Por favor, se le solicita examinar los items o preguntas presentadas y marcar la opcion donde exprese su acuerdo o desacuerdo sobre cada uno de ello. En caso anote
"desacuerdo", se le pide presentar el detalle de lo observado y la sugerencia de mejora que corresponda. No olvide firmar la ficha una vez concluida la validacidn.

N° Coherencia [Relevancia [Claridad Suficiencia
items S NO I NO S NO S NO  [Sugerencias

Sub dimension 1: Habilidades cognitivas
Indicador 1. Integra la informacion adquirida

1 ;, Como Ud. considera que el estudiante integre la informacion X X X X
en una sesién de aprendizaje?
2 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante  [X X X X

integre la informacion?

Indicador 2. Identifica el sentido tiene la informacion adquirida

3 ¢ Como Ud. considera que el estudiante identifiqgue la X X X X
informacién adquirida?
4 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X

identifique la informacion?

Sub dimension 2: Resolucién de problemas.
Indicador 3: Identifica una estrategia de solucion para resolver problema

5 ¢ Como Ud. considera que el estudiante identifique una [X X X X
estrategia de solucion para resolver el problema?

6 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X
Identifique una estrategia de solucion para resolver problemas
complejos?

Indicador 4: Identifica una estrategia logica y eficaz para resolver problema particular

7 ¢, Como Ud. considera que el estudiante descubra una [X X X X
estrategia Idgica para resolver problema particular?

3 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante  [X X X X
descubra una estrategia logica para resolver problema
particular?

Sub dimension 3: Toma de decision
Indicador 5: Descubre una estrategia ldgica y eficaz para resolver problema particular
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; Como Ud. considera que el estudiante determine estrategias X X X X
para la toma de decisiones?
10 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante  [X X X X

determine estrategias para la toma de decisiones?

Indicador 6: Emite juicio para la toma de decisiones

11 ¢ Como Ud. considera que el estudiante emite juicio para latoma X X X X
de decisiones?
12 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X

emite juicio para la toma de decisiones?

Indicador 7. Establece conclusiones para la toma de decision

13 ¢ Como Ud. considera que el estudiante establezca [X X X X
conclusiones para la toma de decisiones?
14 ¢ Qué elementos importantes considera para que el estudiante X X X X

establezca conclusiones para la toma de decisiones?

Observaciones:

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. . Dr. Ruben Justo Centeno Carrasco DNI: 24701162

Especialidad del validador: DOCTOR EN EDUCACION

iCoherencia mide que el item tiene relacion ldgica con la dimension o indicador que esta midiendo Cusco 24 de abril de 2022
ZRelevancia significa que el item es esencial o0 importante, es decir debe ser incluido

3Claridad corresponde a que el item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica son adecuadas,

4Suficiencia se refiere a que los items que pertenecen a una misma dimension bastan para obtener la medicion de esta,

(Escobar y Cuervo, 2008, citado en Deroncele, 2022).
Firma del Experto Informante.
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Instrumentos aplicados a los estudiantes y docentes

90 estudiantes

10 Docentes

Instrumentos
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Aplicacion de la encuesta a 20 estudiantes.
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PREGUNTAS DE LA ENTREVISTA A LOS DOCENTES
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Evidencia de la aplicacién de la entrevista a los docentes

Matriz de progreso: Desarrollo del Proyecto

Actividad Semana 4

Nombre y apellidos: Victor Cansaya Aquino

Titulo: Estrategias de evaluacion formativa para d ollar p iento critico en estudiantes de
educacion basica regular de una lnshhndon Educativa de Cusco, 2022

Problema de investigaciomn: P.I: ;Como mej elp iento critico de estudiantes de educacion basica regular en una
Institucion Educativa de Cusco a traveés de la evaluacion formativa?

Categorias o variables Cualitativo - Mixto

¢ Categoria Meta: Pensamiento critico
¢ Categoria herramienta: Evaluacién formativa

Objetivo Generalk: 0.G: Disenar una estrategia de evaluacion formativa para mejorar el pensamiento critico de los
estudiantes de educacién basica regular en un Institucion de Cusco.

Objetivos Especificos
OE 1. Diagnosticar el estado actual de pensamiento critico del estudiante de educacion basica
regular en un Institucion de Cusco,
O.E 2: Identificar factores de la evaluacion formativa que permitan una potenciacion del
Pensamiento Critico en estudiante de educacion basica regular en un Institucion de Cusco.

Instrumentos/Objetivos Cuesti io de p to critico (O.E 1)

Especificos Aplicado a 90 estudiantes de educacion basica regular en un Institucion de Cusco,
Entrevista (O.E 2)
Aplicado a 10 docentes de 1a LE de Cusco

Enfoque: (marcar con una X) | Cualitativo Cuantitativo Mixto X

Validacion: Los instrumentos fueron validados por _ 5 Doctores

Fecha de entrada a la 29 de abril de 2022

institucion

Fecha final de la aplicacion 15 de mavo 2022

Anexo 5. Base de datos
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Statistics Visor

insformar Insertar Formato  Analizar Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Vent:

e W e = H (e

Habilidades Cognitivas

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Bajo (5-12) 3 33 33 33
Medio(13-18) 49 544 544 57.8
Alto (19-25) 38 422 422 100,0
Total a0 100,0 100,0

Resolucion de problemas

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Bajo (4-9) 1 | 1.1 1.1 1.1
Medio (10-15) 61 678 678 68,9
Alto (16-20) 28 31 31 1000
Total a0 100,0 100,0
Toma de decisiones
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Bajo (9-21) 1 1.1 1.1 1.1
Medio (22-33) 51 56,7 56,7 57,8
Alto (34-45) 38 422 422 100,0
Total a0 100,0 100,0

Evaluacion formativa
Porcentaje Porcentaje
Fracuentia  Porcentals vakdo acumulado
Vildo  Medio (43.86) Ll 822 512 522
Ato (67-50) 3 LIRS e 1000

Total ) 1000 100.0
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aluacion formativa: elave para desarrollar el pensamiento eritico de los estudiantes de educacion basican

Snbcategoria o Zubcategoria o Zubcategoria o CATEGORiA O
subrariable 1 sabrariable 2 subrariable 3 YARIAGLE Esta|a méﬂima
alor mizimd 25 alor mizim 20 alor mizim 45 Yalor mizim 54
Alte | 5 [alor minim ] alor mining ] alor mining ] Yalor minim ]
Medic | 2 Rasgo 25 Rango 20 Rango 45 Rango 54
Anplitad Anplitad Amplitad Kuplitad
[con [con [com [com
Bajo 1| interrale &3 intervalo | GET | imterrale | 1500 intervale | 1500
predefini predefini predefini predefini
kit kit 7k it kit
Hingusa| 0 reducida T reducida & reducids 1 reducids 1
en 1para ea 1para e 1 para en 1para
ireles ¥ rang Medio
o subrariable o 7 g 16 17 28
TS
o subrariable ] L] 7 12 13 20
TS
o subrariable ] 14 15 23 30 43
et 0 i 1 5 3 54
] =] C D E F G H | J K L [} i u] F Q R 5
1 HABILIDADES COGNITIVAS RESOLUCION OE PROBLEMAS TOMA DE DECISION
? Zqblaciaq pregl | preg? | pred | pregd | pregS | pregf | pregT | mregB | pregd | pregld | pregll | pregl? | pregld | pregd | preglS | preglh | pregl? | pre il
3 1 4 4 4 4 S 3 3 3 2 4 4 4 3 4 5 3 4 4
4 2 3 3 3 3 4 3 3 4 4 4 3 4 4 3 3 3 4 3
] 3 4 4 3 3 4 4 3 3 4 4 4 4 3 3 4 4 3 3
& 4 4 4 3 & 4 4 3 3 4 4 3 g 4 & 3 4 & 3
7 5 4 3 3 S 4 4 3 3 4 4 3 4 3 4 2 4 3 2
& i 3 2 3 4 3 2 3 3 3 3 2 3 4 3 5 2 3 4
] I 4 4 3 2 g 3 4 4 3 5 4 4 3 & 4 3 g 4
mn i 3 4 4 4 4 3 3 3 4 4 3 S 3 4 5 3 S 3
l 3 3 4 4 3 4 3 4 4 3 4 4 3 3 3 3 2 2 3
12 ] 4 4 3 ] 3 3 4 ] ] 4 4 4 4 ] 3 4 3 3
12 1l 3 4 3 3 4 3 4 3 2 2 3 2 3 3 2 3 3 3
1# 12 1 4 4 2 4 4 4 4 3 3 3 4 4 3 3 3 4 2
] 13 3 4 3 3 2 2 3 3 4 3 3 4 4 4 3 4 4 3
1 14 4 4 3 & & 3 4 3 2 4 4 4 3 4 4 3 & 4
7 13 4 3 3 3 & 4 3 3 4 5 3 S 3 3 5 3 & 2
1 16 3 4 4 3 4 4 2 3 2 4 2 4 3 3 4 2 3 3
1 17 4 & 3 & 4 4 3 4 3 4 3 & 4 & 4 3 & 4
RN 3 3 4 3 4 3 3 4 3 4 4 4 3 2 3 3 2 3
il 13 3 3 4 3 4 3 3 4 2 4 3 3 3 3 3 3 2 4
2| 20 3 3 4 3 4 3 4 3 2 4 4 5 5 3 5 3 2 3
2 4 4 3 3 4 4 3 4 3 2 4 3 2 3 4 3 3 2 4
M 2 4 3 3 4 3 3 3 4 2 3 4 3 4 3 4 4 3 3
w23 3 3 ] 3 3 3 3 3 3 5 4 3 4 3 4 3 3 4
% 24 3 3 4 3 4 4 4 3 3 4 4 4 3 4 3 3 3 3
RS 3 3 4 4 3 4 3 4 3 4 4 4 3 3 4 4 3 4
@ 26 3 3 3 3 4 3 3 3 2 4 3 3 3 4 3 2 3 3
3 & 3 4 4 3 2 4 4 2 3 & 3 4 3 2 2 3
4 4 3 3 4 4 4 3 3 4 4 3 3 3 4 3 g 3
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