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Resumen

En el presente trabajo de investigacion se plantea como objetivo proponer la
estrategia metodoldgica del estudio de clase en el aula para mejorar los logros de
aprendizaje en la metodologia del trabajo universitario en los estudiantes del I ciclo del
nivel primario, de la Escuela Profesional de Educacion, de la Universidad Nacional “Pedro
Ruiz Gallo” de Lambayeque. La poblacién muestra la constituye los 34 estudiantes del |
ciclo de la Especialidad de Educacion Primaria, de la Escuela Profesional de Educacién. El
disefio de la investigacion es descriptivo, no experimental, con propuesta. Entre los
resultados se tiene que respecto a las causas de la no practica del trabajo en equipo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, se tiene que el 65% de los estudiantes considera que el
docente no considera importante el desarrollar estas metodologias de aprendizaje en
equipo; el 56% de los estudiantes no le considera practico para el logro de aprendizaje en
la asignatura de metodologia del trabajo universitario. Entre las conclusiones se tiene que
el Estudio de Clase en el aula como estrategia didactica contribuye a la mejora en la
metodologia del trabajo universitario de los estudiantes del I ciclo de la Especialidad de
Educacion Primaria, de la Escuela Profesional de Educacion. Las teorias consideradas son
el estudio de clase como investigacion en el aula de Luis Anibal Benavides Burgos y
Richard Ignacio Calvache Luna; y el estudio de clase como investigacion en el aula de

Baba y Kojima.

Palabras clave: El estudio de clase, logros de aprendizaje, metodologia del trabajo

universitario; técnicas de estudio.



Abstract

In this research work, the objective is to propose the methodological strategy of the
study of class in the classroom to improve learning achievements in the methodology of
university work in students of the I cycle of primary level, of the Professional School of
Education, from the “Pedro Ruiz Gallo” National University of Lambayeque. The sample
population is made up of the 34 students of the 1st cycle of the primary level, of the
Professional School of Education. The research design is descriptive, not experimental,
with a proposal. Among the results is that regarding the causes of the non-practice of
teamwork in the teaching-learning process, it is found that 65% of the students consider
that the teacher does not consider it important to develop these team learning
methodologies; 56% of the students do not consider it practical for the achievement of
learning in the subject of methodology of university work. Among the conclusions is that
the Class Study in the classroom as a didactic strategy contributes to the improvement in
the methodology of the university work of the students of the | cycle of the primary level,
of the Professional School of Education. The theories considered are the study of class as
investigation in the classroom of Luis Anibal Benavides Burgos and Richard Ignacio

Calvache Luna; and class study as research in Baba and Kojima's classroom.

Keywords: Class study, learning achievements, university work methodology;

study techniques
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Introduccion

Uno de los factores que alienta la consecucion de altos logros educativos en Japon
obedece al trabajo en equipo que desarrollan los profesores, base esencial del jugyou
kenkyu o Estudio de Clase. Las précticas educativas japonesas, y en particular el Estudio
de Clase, son de especial interés en los sistemas educativos de muchos paises, ya que lo
vienen promoviendo en aras de alcanzar calidad en sus procesos de ensefianza, aprendizaje
y evaluacion. Al respecto autores como Stigler y Hiebert (2007) dicen que el sistema
escolar japonés contempla instrumentos para que los profesores puedan mejorar su
docencia, mediante un continuo intercambio de experiencias y resultados, asi como un

permanente trabajo de aprendizaje en conjunto.

El Estudio de Clase en palabras de Baba y Kojima (2005), es la investigacion que
tiene como objeto la clase, la cual le permite a un equipo de estudiantes y de docentes
comprometerse en un proceso de investigacion pedagdgica, al reflexionar sobre las
estrategias de ensefianza aprendizaje mas eficientes y adecuadas a cada contexto para
mejorar las précticas educativas. De esta manera, la practica profesional del docente podra
configurarse como parte de un proceso de reflexién conjunta, en la que ser un buen

maestro implica, ensefiar y aprender al tiempo.

Respecto al sistema educativo en nuestro pais, Cisneros (2010) dice que los estilos
tipicos de ensefianza-aprendizaje en las universidades peruanas siguen siendo,
frecuentemente, la educacion "frontal”, "baja participacion”, y una constante "lucha por el
silencio y de repeticion”. Estos estilos redundan en una falta de comprension sobre lo que
se lee, en bajos logros de aprendizaje y en altas tasas de repeticion. En las diversas

instituciones educativas de nivel superior en nuestro pais, se mantienen ain muchos

estereotipos culturales, como la memorizacion la reproduccién mecanica de los
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conocimientos, la descontextualizacion, la fragmentacion o desarticulacion de los
conocimientos, con consecuencias de bajos niveles en los logros de aprendizaje. Por otra
parte, Miguel Angel Lopez Esquivel, (Universidad Peruana Cayetano Heredia, 2017)
afirma que uno de los problemas que afrontan las instituciones de educacion superior en
nuestro pais es la ausencia de motivacién de logro en estudiantes universitarios, el
problema de la motivacion de logro de aprendizaje en estudiantes, nos aproxima a diversas
situaciones problematicas tales como: la desercidn, el fracaso académico, la ausencia de
elaboracion de proyectos de investigacion y la falta de convencimiento de estudiantes en
relacion a la carrera que estudian. que las dificultades que presentan los estudiantes
universitarios, respecto al rendimiento académico y logros de aprendizaje es un problema
que se presenta a lo largo del proceso educativo. En ese sentido, Lépez Esquivel,
(Universidad Peruana Cayetano Heredia, 2017) dice que es nuestro deber como docentes
universitarios generar la motivacion de logro a los estudiantes para que desarrollen hébitos
de estudio, técnicas de estudio y otros elementos més que lo ayuden a madurar
cognitivamente en su aprendizaje. Por otra parte, podemos manifestar que en los
estudiantes del | ciclo académico 2017-11 de la carrera profesional de educacion, de la
especialidad de educacion primaria, de la Facultad de Ciencias historico sociales y
educacion de la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo” en la asignatura de metodologia
del trabajo universitario, se evidencia que existe una falta de motivacion e interés por
estudiar y aprender; se percibe cierta desvaloracion por la profesion, y poco deseo de
estudiar con conviccion; se carece de una cultura de aprendizaje en equipo; predomina el

individualismo.

En esta perspectiva es que planteamos el siguiente problema: ¢En qué medida la
estrategia metodoldgica del estudio de clase en el aula contribuye a mejorar los logros de

aprendizaje en la asignatura de metodologia del trabajo universitario en los estudiantes del
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| ciclo de la Escuela Profesional de Educacion, Facultad de Ciencias Historico Sociales y

Educacion, de la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo” de Lambayeque?

El objeto de estudio es el proceso de ensefianza-aprendizaje en relacion con los
logros de aprendizaje en la asignatura de metodologia del trabajo universitario en el nivel
superior. EI campo de accion lo comprende: la estrategia metodoldgica del estudio de
clase en el aula en los estudiantes del I ciclo, de la Especialidad de Educacién Primaria,
Escuela Profesional de Educacion, Facultad de Ciencias Histdrico Sociales y Educacion,

de la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo” de Lambayeque

El objetivo general es: Proponer la estrategia metodoldgica del estudio de clase en
el aula para mejorar los logros de aprendizaje en la metodologia del trabajo universitario en
los estudiantes del I ciclo, de la especialidad de Educacion Primaria, de la Escuela
Profesional de Educacidn, Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, de la

Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo” de Lambayeque.

Los Objetivos especificos son:

-Desarrollar un diagndstico situacional para conocer las caracteristicas en los logros
de aprendizaje en la asignatura de metodologia del trabajo universitario que presentan los
estudiantes del | ciclo, de la especialidad de Educacion Primaria, de la Escuela Profesional
de Educacion, Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, Especialidad de

Educacion Primaria, de la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo” de Lambayeque,

- Analizar las estrategias didacticas que son empleadas por el docente y en qué
medida desarrollan logros de aprendizaje en los estudiantes, en la asignatura de
metodologia del trabajo universitario de los estudiantes del I ciclo, de la Escuela

Profesional de Educacion.
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- Elaborar la estrategia metodoldgica del estudio de clase en el aula, en la
asignatura de metodologia del trabajo universitario, basado en la teoria de El Estudio de
clase como investigacion en el aula de Benavides y Calvache y El Estudio de clase como

investigacion en el aula de Baba y Kojima.

La hipdtesis planteada es: Si se disefia una estrategia metodoldgica del estudio de
clase en el aula sustentada en el estudio de clase como investigacion en el aula de L. A
Benavides & R. Calvache; y el estudio de clase como investigacién en el aula de Baba &
Kojima, entonces es posible mejorar los logros de aprendizaje en la metodologia del
trabajo universitario en los estudiantes del I ciclo, de la Escuela Profesional de Educacion,
Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, de la Universidad Nacional “Pedro

Ruiz Gallo” de Lambayeque.

El presente informe esta organizado en cinco capitulos: En el primer capitulo se
presenta el disefio tedrico, en el segundo capitulo se presenta los métodos y materiales y el
tipo de disefio de investigacion. En el tercer capitulo se presenta los resultados y la
propuesta, en el cuarto capitulo las conclusiones y en el quinto las recomendaciones.
Finalmente presentamos las conclusiones, las recomendaciones, la bibliografia y los

anexos correspondientes.

La autora
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Capitulo I: Disefio Tedrico

1.1. ElEstudiode clase comoinvestigacionenel aulade L. A. Benavides & R. Calvache.

El Estudio de Clase nace como una demanda de la occidentalizacién de la
educacién en Japon a finales del siglo XIX. Segiin Meza (2000:45), durante el periodo
Edo (1603 —1868), en las antiguas escuelas llamadas terakoya “la mayoria de las
ensefianzas eran responsabilidad del mentor; en las escuelas media y preparatoria,
existian algunos instructores especiales para aritmética, escritura, disciplinas marciales
y de acondicionamiento fisico” El paso de la instruccion a nivel individual empleado
en la terakoya a la manera de formar a grandes grupos de nifios, fue una novedad y un
cambio de paradigma en esa época, y parecia extrafio intentar educar a varios alumnos
a la vez. Cuando esto se llevé a cabo, se empezaron a romper modelos y se crearon
fisuras en las mentalidades de quienes tenian la responsabilidad de la ensefianza en sus

manaos.

Al respecto, Baba y Kojima (2005:224) afirman que, “El Estudio de Clases es
un método con el que el personal docente realiza la mejora de la imparticion de las
mismas a sus colegas”. Tal método se encamina por la clase perfectible, entendida
como aquella que puede optimizarse reiteradamente con el propésito de hacerla mas
asequible a los alumnos. Para el caso de las Matematicas y las Ciencias Naturales, se
pretende que el alumno sea participe activo de su propio proceso de aprendizaje, por lo

que, la clase debe disefiarse de manera tal que, le apunte al logro de ese propdsito.

Esto, junto con la habilidad del docente para estimular los aprendizajes,
permite que el estudiante genere propuestas dentro de la clase misma, ponga a prueba

sus concepciones alternativas y busque nuevas rutas para resolver los problemas o
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hacer los planteamientos, incursione en formas complejas de pensar e intente dilucidar
otras que lo hagan explorar campos de comprension, comparta sus ideas sobre la
manera de resolver un problema matematico o cientifico y discuta sobre las formas
mas propicias para solventarlos. Por ello, el Sistema Educativo Japonés le apuesta a la
capacitacion docente y mas aun a aquella que se gesta dentro de la misma escuela,
como proceso de cualificacion permanente, dado que, demanda de los maestros trabajo
entre pares académicos, lo que requiere tener cierto grado de conciencia de la
problematica educativa a modo general o la que se presenta en determinada area del

saber.

Al respecto, Stigler y Hiebert (2007:124) sefialan que: Los educadores
japoneses han instituido un sistema que conduce a mejoras graduales y progresivas en
la ensefianza a lo largo del tiempo. El sistema incluye objetivos de aprendizaje claros
para los estudiantes, un curriculo compartido, el apoyo de administradores y el trabajo
arduo de profesores que luchan por introducir mejoras graduales en su practica. En esa
via 'y como parte de la capacitacion interna escolar, aparece el Estudio de Clase como
alternativa en favor del mejoramiento voluntario de las practicas pedagdgicas de los

maestros.

Segun Benavides & Calvache (2013) la idea de agruparse en colectivos por
areas segun sean las prioridades del Estudio de Clase, pone en juego las motivaciones
del profesor, su interés por la labor docente e idoneidad profesional, provoca la
iniciativa por cambiar practicas pedagdgicas tradicionales, vislumbra las concepciones
sobre calidad educativa que él maneja, sus apreciaciones sobre la naturaleza del saber
que orienta en el aula, y mas aun, devela la metodologia con la que trabaja y que

considera primordial en el desarrollo de sus clases.
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Como método, Benavides & Calvache (2013) afirman que el Estudio de Clase
se perfila hacia el mejoramiento del proceso ensefianza aprendizaje en el aula. Este
propdsito del grupo de estudio requiere de la puesta en comun de las estrategias para
abordar un tema especifico de un campo de formacion disciplinar, el cual debe estar
inserto en la secuencia curricular para un area y para grado determinados. La busqueda
de la clase ideal incide en la cualificacion de los docentes de forma reiterada, y esto a
su vez, redunda en el planeamiento y desarrollo de clases efectivas, entendidas como
aquellas cuyo desarrollo despierta en el alumno curiosidad e interés por aprender, le
suscita aprendizajes con sentido de forma que se produzcan en el plano de lo
significativo y le activen procesos de pensamiento propios, para que aplique los

conocimientos en situaciones afines o que requieran de su uso.

Estos autores asumen que el Estudio de Clase atiende a la complejidad del
fendmeno a explorar, el cual pensado en sus partes constitutivas desde diferentes
Opticas y concepciones teoricas, puede reintegrarse en un todo coherente no alejado de
las vivencias del aula e impregnado con las reflexiones y propuestas de otros
educadores, quienes con sus observaciones y posturas criticas toman parte en el
proceso como investigadores de apoyo, de manera tal que, existe una compresion
colectiva del problema educativo, lo cual por un lado, permite enunciar sugerencias
particularizadas frente a lo observado, aprovechando oportunidades de mejora o

fortalezas, y por otro, asiste el fortalecimiento de la labor docente del colectivo.

El estudio de clase como investigacion en el aula de Babay Kojima

Se puede considerar que el Estudio de Clase nace como una demanda de la
occidentalizacion de la educacion en Japon a finales del siglo X1X. Su apertura frente

al mundo, prioridad en la era Meiji requeria modernizar todos los procesos
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educacionales que hasta el momento se venian desarrollando en su sistema educativo.
Baba & Kojima (2005:224) afirman que, el Estudio de Clase es un método con el que
el personal docente realiza la mejora de la imparticion de las mismas a sus colegas. Tal
método se encamina por la clase perfectible, entendida como aquella que puede
optimizarse reiteradamente con el proposito de hacerla mas asequible a los alumnos.
Baba & Kojima (2005:224) afirman que, el Estudio de Clases es un método con el que
el personal docente realiza la mejora de la imparticion de las mismas a sus colegas. Tal
método se encamina por la clase perfectible, entendida como aquella que puede

optimizarse reiteradamente con el proposito de hacerla mas asequible a los alumnos.

Con la metodologia del Estudio de Clase dice Baba & Kojima (2005:225) se
pretende que el alumno sea participe activo de su propio proceso de aprendizaje, por lo
que, la clase debe disefiarse de manera tal que, le apunte al logro de ese propdsito.
Esto, junto con la habilidad del docente para estimular los aprendizajes, permite que el
estudiante genere propuestas dentro de la clase misma, ponga a prueba sus
concepciones alternativas y busque nuevas rutas para resolver los problemas o hacer
los planteamientos, incursione en formas complejas de pensar e intente dilucidar otras
que lo hagan explorar campos de comprension, comparta sus ideas sobre la manera de
resolver un problema matematico o cientifico y discuta sobre las formas méas propicias

para solventarlos.

Segtn Isoda & Olfos (2009:35), “Desde una perspectiva mas teorica, el
Estudio de Clases se entiende como investigacion sobre la practica”. Tal afirmacion
parte del examen critico a la forma como usualmente la investigacion en educacion
prioriza la teoria sobre la practica o incluso es ajena a la practica. Es ahi donde el

Estudio de Clase que se hace en Japon no hace solo investigacion tedrica, sino que



13.

14.

19

permite la interaccion dialéctica entre la teoria y la practica; por lo tanto, es
investigacion social ya que parte de la realidad del maestro y el aula, reflexiona sobre

estos y los retorna a la practica como unidades de analisis enriquecidas por la teoria.

Bases conceptuales.

¢ Quéesel estudio de clase?

Hay varias concepciones del estudio de clases. De acuerdo a Benavides &
Calvache (2013) el estudio de clases se concibe como una forma de mejoramiento
escolar basado en el desarrollo profesional que se genera en una escuela. En el caso de
Japdn, existe una concepcién mas amplia del estudio de clases, y se le reconoce por las

caracteristicas que se describen a continuacion:

a. Es un proceso continuo: El ciclo del estudio de clases consiste en planear
(preparar la clase), hacer y ver (implementar y observar la clase) y reflexionar

(discusion sobre la clase) involucrandose con otros profesores.

b. Posee varias dimensiones: En lo personal es desarrollo profesional. Como
clase publica, es un estudio de clases sistematico a nivel de toda la escuela, la region y

el pais.

c. Cubre temas pertinentes: Los temas de estudio y los objetivos varian.
Ejemplos de temas de estudio son el desarrollo del pensamiento matematico, el
aprendizaje por/para uno mismo desarrollar, reformar o mejorar. Los objetivos,
relacionados con el curriculo, se especifican en cada clase. En el caso de Japon, el
objetivo en general esta descrito por el enunciado: “por medio de A, los estudiantes

pueden aprender/comprender/ser capaces de hacer B”, ya que el curriculo japonés
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exige a los profesores ensefiar “a como aprender” y a obtener logros en relacion a

metas.

d. Es flexible en el plan de la clase: No existe un formato fijo, generalmente
se desarrolla/mejora dependiendo del tema del estudio de clases. A diferencia de
algunos paises que recomiendan un conjunto de planificaciones de clases como una
parte del curriculo nacional, el estudio de clases se pone en marcha para enfrentar
nuevos desafios e impulsar un nuevo formato de planificacion y nuevos enfoques de

ensefianza.

e. Articula las concepciones de los profesores: Los profesores llevan a cabo
estudios de clases para desarrollar a los estudiantes en el aula y hacer que se
desarrollen a si mismos, y no para que los investigadores observen un aula a través de
su telescopio. Aunqgue los investigadores sean participes de la investigacion, si no
entienden los objetivos de los profesores para el desarrollo de los nifios y si no
trabajan junto con ellos, estaran solo realizando las actividades de observador de un
investigador social. En este sentido el estudio de clases recomienda que los
investigadores sean profesores que busquen la mejora del curso, como también que los

profesores sean investigadores que analicen la comprension de los nifios.

f. Es flexible en sus metas: El estudio de clases usualmente evalta los logros
en relacién con el tema de estudio y el objetivo. Al mismo tiempo, las metas del
estudio de clases cambian dependiendo de los participantes y no siempre son las
mismas, como se muestra en los siguientes ejemplos: enfoque de ensefianza modelo,
nuevas ideas para el enfoque tradicional, comprension de objetivos, lo que los
estudiantes aprenden antes de la clase, lo que se aprendio y lo que no pudo ser

aprendido en la clase, los valores de los profesores, los valores de los estudiantes,
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desarrollo profesional, ideas para la reforma curricular, teoria de la ensefianza de las

matematicas, etc.

g. Comparte el patrimonio: El ciclo del estudio de clases trasciende
generaciones. Generalmente se abre a profesores noveles y a experimentados que
cambian de nivel o ambito escolar. En este contexto, experiencias similares
usualmente se reconocen como nuevas experiencias con nuevos desafios. Por esta

razon, el estudio de clases desarrolla la comunidad de aprendizaje.

Fundamentos del estudio de clase

a.-Como método, el Estudio de Clase se perfila hacia el mejoramiento del
proceso ensefianza aprendizaje en el aula. Este propdsito del grupo de estudio requiere
de la puesta en comun de las estrategias para abordar un tema especifico de un campo
de formacion disciplinar, el cual debe estar inserto en la secuencia curricular para un

area y para grado determinados.

b.-Para el caso de las Matematicas, las Ciencias Naturales, metodologia del
trabajo universitario, y otras disciplinas, se pretende que el alumno sea participe activo
de su propio proceso de aprendizaje, por lo que, la clase debe disefiarse de manera tal
que, le apunte al logro de ese proposito. Esto, junto con la habilidad del docente para
estimular los aprendizajes, permite que el estudiante genere propuestas dentro de la
clase misma, ponga a prueba sus concepciones alternativas y busque nuevas rutas para
resolver los problemas o hacer los planteamientos, incursione en formas complejas de
pensar e intente dilucidar otras que lo hagan explorar campos de comprension,
comparta sus ideas sobre la manera de resolver un problema matematico o cientifico y

discuta sobre las formas mas propicias para solventarlos.
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c.-El Sistema Educativo Japonés le apuesta a la capacitacién docente y mas aun
a aquella que se gesta dentro de la misma escuela, como proceso de cualificacién
permanente, dado que, demanda de los maestros trabajo entre pares académicos, lo
que requiere tener cierto grado de conciencia de la problematica educativa a modo

general o la que se presenta en determinada area del saber.

d.- Stigler & Hiebert (2007) sefialan que en esa via 'y como parte de la
capacitacion interna escolar, aparece el Estudio de Clase como alternativa en favor del

mejoramiento voluntario de las practicas pedagdgicas de los maestros.

e.-La idea de agruparse en colectivos por areas segun sean las prioridades del
Estudio de Clase, pone en juego las motivaciones del profesor, su interés por la labor
docente e idoneidad profesional, provoca la iniciativa por cambiar practicas
pedagdgicas tradicionales, vislumbra las concepciones sobre calidad educativa que él
maneja, sus apreciaciones sobre la naturaleza del saber que orienta en el aula, y mas
aun, devela la metodologia con la que trabaja y que considera primordial en el

desarrollo de sus clases.

f.-Baba & Kojima (2005:225), sostiene que el Estudio de Clases en términos
sencillos, es la investigacion que tiene como objeto la clase, y que una de sus
caracteristicas mas relevantes es hacer indagacion exhaustiva de manera progresiva de

una clase en particular en favor de la calidad educativa.

g.-En la misma linea de ideas, Stigler & Hiebert (2007:125) enfatizan que, en
el estudio de lecciones, regularmente se retinen grupos de profesores durante largos
periodos (que varian desde varios meses hasta un afio) para trabajar en el disefio,

aplicacion, ensayo y mejoramiento de una o varias “lecciones de investigacion.
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h.-La basqueda de la clase ideal incide en la cualificacion de los docentes de
forma reiterada, y esto a su vez, redunda en el planeamiento y desarrollo de clases
efectivas, entendidas como aquellas cuyo desarrollo despierta en el alumno curiosidad
e interés por aprender, le suscita aprendizajes con sentido de forma que se produzcan
en el plano de lo significativo y le activen procesos de pensamiento propios, para que

aplique los conocimientos en situaciones afines o que requieran de su uso.

i.-Stigler & Hiebert, (2007) haciendo referencia a las clases de metodologia del
trabajo universitario, se sefiala que una clase tipica de esta asignatura consiste
generalmente en la secuencia de cinco pasos a saber: Repaso de la clase anterior,
presentacion del problema del dia, trabajo individual o grupal de los alumnos segun se
requiera, discusion de los métodos de solucion a las situaciones o problemas

planteados anteriormente, y resaltar y resumir los puntos principales de la clase

j.-Segun Isoda & Olfos (2009:35), desde una perspectiva mas tedrica, el
Estudio de Clases se entiende como investigacion sobre la practica. Tal afirmacion
parte del examen critico a la forma como usualmente la investigacion en educacion
prioriza la teoria sobre la préactica o incluso es ajena a la practica. Es ahi donde el
Estudio de Clase no hace solo investigacion tedrica, sino que permite la interaccion
dialéctica entre la teoria y la practica; por lo tanto, es investigacion social ya que parte
de la realidad del maestro y el aula, reflexiona sobre estos y los retorna a la préctica

como unidades de analisis enriquecidas por la teoria.

k.-La metodologia del Estudio de Clase usualmente divide en sub problemas el
problema en estudio que puede ser educativo de metodologia de investigacion,
matematico, etc. y lo ve en su integralidad, en su contextualizacion en relacion con la

cotidianidad y el contexto donde la escuela se halla inmersa.
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I.-El Estudio de Clase atiende a la complejidad del fendmeno a explorar, el cual
pensado en sus partes constitutivas desde diferentes dpticas y concepciones tedricas,
puede reintegrarse en un todo coherente no alejado de las vivencias del aula e
impregnado con las reflexiones y propuestas de otros educadores, quienes con sus
observaciones y posturas criticas toman parte en el proceso como investigadores de
apoyo, de manera tal que, existe una compresion colectiva del problema educativo, lo
cual por un lado, permite enunciar sugerencias particularizadas frente a lo observado,
aprovechando oportunidades de mejora o fortalezas, y por otro, asiste el

fortalecimiento de la labor docente del colectivo.

Propésitos del estudio de clase enel aula

En el Estudio de Clase se perfilan varias intencionalidades, las cuales, aunque
se desarrollan en ambitos diferentes, se proyectan en la finalidad de alcanzar un
desarrollo profesional 6ptimo de manera que, se garanticen clases de calidad en las

sesiones subsiguientes. Por lo tanto, puede verse desde diferentes Opticas:

1.6.1. En el fomento de las actividades de ensefianza

Benavides & Calvache (2013) expresan que “los profesores deben ser
conscientes de lo que hace un concepto dificil de entender para los estudiantes,
y fundamentar sus explicaciones sobre como los estudiantes podrian entender
el concepto, mas que, en como el profesor lo entiende”. (pag. 46) Dicen que
“aquellos que no tienen este tipo de "empatia cognitiva" explican los conceptos
como si estuvieran hablando a si mismos o a otro experto en la materia y no

con sus estudiantes”. (pag. 47)
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En el intercambio de las estrategias de ensefianza.

El grupo del estudio al estar conformado por varias estudiantes de una
misma area, presenta varias ventajas que la estrategia del trabajo en equipo
suministra: acuerdos sobre los materiales a emplear, la secuencia didactica a
considerar, los tiempos estimados para el desarrollo de las actividades, las
supuestas inquietudes de los alumnos frente a los saberes, las posibles rutas de
accion del docente o respuestas previstas para que sean esclarecidas las dudas

de manera precisa y oportuna.

Benavides & Calvache (2013) manifiestan que “un desarrollo
profesional que apunta hacia la busqueda de la calidad de la educacién a partir
del cuerpo profesoral de un campo del conocimiento, tiene también la intencion
de dejar un legado educativo, en el sentido de colocar en discusion sus
practicas escolares usuales y elevarlas al nivel de praxis pedagogica, para
delinear parametros de clases eficientes” (pag. 47). Esto es dificil si se trabaja
aisladamente, 0 mas a una criticamente. La puesta en comun de las diferentes
estrategias didacticas y metodoldgicas y plantear una secuencia para hacer mas
factible el acceso al conocimiento al alumno, de forma que ellos generen
procesos de pensamiento superior por parte de un equipo docente, es crucial en
el Estudio de Clase si se apunta hacia un mejoramiento progresivo y
permanente en la escuela y que tiene como nucleo elevar las capacidades de

ensefianza de los maestros.

Integracion del Estudio de Clase en el proceso curricular.

Una preocupacion real de los investigadores en materia educativa es el

curriculo, su construccion y los procesos inmersos en él y como este afecta el
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salon de clase. Segiin Benavides & Calvache (2013) “en el Sistema Educativo
Japones, el curriculo se aborda desde dos Opticas: una estructurada o unificada
y otra progresiva y expansiva” (pag. 48). Por su parte, Isoda (2007:22) dice que
desde una mirada comprensiva con el Estudio de Clase se procura integrar los
conocimientos habidos en un ambito; el profesor guia y los estudiantes
cooperan, la comprension y retencion tienen una base fundamentalmente
cognitiva, el ambito es mas abierto y se trata de anticipar lo que se estudiara
posteriormente. El profesor se empefia en desarrollar liderazgo a los nifios cuya
participacion es esencial; comprension y retencion tienen una base cognitiva y

experiencial.

Isoda (2007:23) sostiene que el desarrollo de las clases oscila entre
estas dos ideas de curriculo, pero es en el Estudio de Clase donde tratan de
conjugarse la orientacion docente, los procesos de comprensién a provocar en
el estudiante, anticipar sus posibles respuestas, dudas o conflictos cognitivos
durante el transcurso de la clase y, como estimular su participacion de forma
que sean consideradas las variadas vias de solucion a un problema o situacion
particular, sobre la base de sus concepciones alternativas, la manipulacion
guiada de los materiales, su deseo de aprender, su pensamiento auténomo,

entre otros.

Isoda (2007:24) dice, que al formular un curriculo tedrico bajo las ideas
de los maestros como grupo Yy el desarrollo de los contenidos en las clases por
el docente, como parte del curriculo practico, permite hacer distinciones entre
lo propuesto y lo implementado en el aula y al mismo tiempo rutas susceptibles

de mejoramiento, posibilidad que recae en las manos de los educadores. En



1.6.4.

27

concordancia, la puesta en marcha del curriculo es una exigencia de la escuela
como un todo unificado y el Estudio de Clase entra en escena como una
oportunidad para perfeccionarlo reiteradamente. De otra parte, se recurre al
Estudio de Clase cuando se pretende introducir una renovacion en el plan de
estudios, en la medida de ver el impacto de los nuevos conocimientos o los

alcances de la reforma curricular en la realidad de la escuela.

En la formacion y capacitacion docente.

Isoda (2007:26) considera que el Estudio de Clases funciona como un
medio de capacitar a los profesores para que desarrollen sus propias practicas
pedagdgicas. Puesto que, en el Sistema Educativo Japonés no se carece de
oportunidades de capacitacion, es en la capacitacion voluntaria en horas de
trabajo donde los mismos maestros movilizados por el precepto de aprender de
la experiencia del otro, ven la necesidad de asociarse en la busqueda de una
meta comun: crecer conjuntamente en el campo de la docencia. Sea cual fuere
la capacitacion en la que se ve comprometido el maestro, el Estudio de Clases,
se emplea como una estrategia que potencia el desarrollo de habilidades de

ensefianza (Isoda 2007).

Es necesario resaltar que, el Sistema Educativo Japonés tiene una meta
educativa nacional clara y definida, pues sus politicas, en palabras de Isoda
(2007:42) se proyectan en la tarea de: Desarrollar personas de caracter bien
formado, capaces de aprender y de pensar por su cuenta, de tomar decisiones,
de actuar de forma independiente, de resolver problemas, de colaborar en

buena forma con otros y de ser compasivos y sensibles con los demas.
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Losenfoques deaprendizaje

Segun Valle, Gonzalez, Nufiez, Suarez, Pifieiro y Rodriguez, (2000) los
enfoques designan las formas en que un estudiante se dispone u orienta para
desarrollar las tareas de aprendizaje, distinguiéndose claramente dos tipos, uno hacia
la reproduccién (enfoque de orientacion superficial) y otro hacia la comprension
(enfoque de orientacién al significado), que sugieren que los estudiantes que
autorregulan su aprendizaje poseen un enfoque de aprendizaje profundo, dirigido a la
comprensién o dominio del conocimiento Rosario (2007) dice que el enfoque
superficial, por estar dirigido sélo al cumplimiento minimo de una tarea, no culminaria
en resultados de aprendizaje de alta calidad, ya que pondria en marcha procesos
cognitivos dirigidos a un aprendizaje mecanico y memoristico para responder
Unicamente en un momento especifico. Por su parte, el enfoque profundo se
caracteriza por un alto interés y un alto grado de implicacion en lo que se esta
aprendiendo, permitiria asi descubrir el significado de lo que se va a aprender y

establecer relaciones con conocimientos previos relevantes.

Motivacion de Logro de aprendizaje

McClelland (1964) plantea que se “trata de una motivacion aprendida a través
de la interaccion social, que mueve a la persona a conducir sus esfuerzos y sus
acciones, de manera persistente en busca de un desempefio exitoso que alcance o
sobrepase estandares de excelencia”. Esta teoria tiene su aplicativo en el ambito
educacional, en la elaboracion tedrica de Atkinson (1964) donde este empieza de la

existencia de un motivo general de logro y se propone un modelo motivacional.

La motivacion de logro de aprendizaje es la resultante de dos necesidades, una

de ellas es obtener éxito y la otra de evitar un fracaso, es decir dirigiendo nuestra
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conducta hacia la realizacion, lo mas importante aqui que debemos entender es que, si
la motivacion de los estudiantes hacia el éxito llega hacer superior a su motivacion de
fracaso, su persistencia en la tarea se vera aumentada siempre que estén
experimentado un fracaso moderado (Atkinson, 1964). Pero hay que tener en cuenta
que si los estudiantes estén experimentando un éxito muy facil podria disminuir la

motivacion en los estudiantes con motivacién de logro alto.

Elaprendizaje cooperativo

Si se busca una definicion mas comdn de lo que es cooperar entonces podemos
encontrar que se trata de trabajar con un grupo de personas para la obtencién de una
tarea en particular, esto llevado a un ambito de metodologia del trabajo universitario es
que los estudiantes trabajarian en forma grupal y ya no de manera individual. Este
trabajo cooperativo alrededor de una metodologia del trabajo universitario, hace que
los docentes, fomenten en los estudiantes el desarrollo de habilidades entre pares, hoy

en dia el uso de actividades cooperativas es muy empleado a nivel profesional.

Segun Matthews (1996) “el aprendizaje cooperativo se produce cuando los
alumnos y los profesores trabajan juntos para crear el saber, es una pedagogia que
parte de la base de que las personas crean significados juntas y que el proceso las

enriquece para crecer”

Segun Scagnoli (2006) ““el aprendizaje cooperativo es la instancia de
aprendizaje que se precisa en la participacion de sujetos en la indagacion de
informacion para lograr un mejor entendimiento de un problema o situacion” Por otra
parte, Paulus (2005), manifiesta que “el aprendizaje cooperativo esta ligado con la
particion de labores dentro del grupo mientras que el aprendizaje colaborativo con el

esfuerzo mutuo y continuo de los miembros del grupo”.
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1.10. Motivaciony aprendizaje cooperativo

Morales y Gémez (2009) considera conveniente indicar que las situaciones de
aprendizaje son situaciones sociales, para el estudiante, su profesor y otros
compafieros, es decir que la motivacién del estudiante no es responsabilidad exclusiva
de él. Por su lado, Moreno (2010) indica que los componentes que llevan al éxito del
aprendizaje colaborativo, van a permitir que los estudiantes se favorezcan en diversos
aspectos, ya que los integrantes de un grupo de estudiantes se sentiran mas motivados
para aprender. Salinas (2000) considera fundamental la interaccion profesor-estudiante
y estudiante-estudiante buscando logro de metas académicas y motivar las relaciones

sociales para que sean mejores.

Segun Morales y GOmez, lo que contribuye el estudiante a cada situacion en
especifico no es solamente por intermedio de instrumentos, sino que es de caracter
emocional. Los estudiantes elaboran representaciones sobre la propia situacion
didactica, sobre si mismos, y los compafieros y profesores son personas que comparten
objetivos y ayudan para la culminacion de la tarea o, en otro caso, como rivales y

sancionadores (Morales y Gémez, 2009).

1.11. Metodologia del estudio de clase y la metodologia del trabajo universitario

El Estudio de Clase es una metodologia que permite a los docentes abordar
problemdticas de ensefianza-aprendizaje que surgen en el aula, por lo que es conocida
segun Baba y Kojima como la investigacion que tiene por objeto la clase (Luis Anibal
Benavides Burgos y Richard Ignacio Calvache Luna (2013 p.10). En este proceso de
investigacion participa un grupo de maestros que discuten alrededor de la pedagogia y

la didactica empleada en sus propias clases, con el fin de pensar en la implementacion
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de métodos y recursos en un contexto educativo que resulte en el mejoramiento de las

clases.

Lo interesante de esta practica, es que la investigacidn surge en el contexto
cotidiano que enfrenta el maestro, por ello Luis Anibal Benavides Burgos y Richard
Ignacio Calvache Luna, (2013, p.11) manifiestan: La premisa implicita en el estudio
de lecciones es sencilla: si se desea mejorar la ensefianza, el lugar 6ptimo para hacerlo
es en el contexto de una leccidn en la sala de clases. Si se comienza por las lecciones,
desaparece el problema de como aplicar en el aula las conclusiones de las

investigaciones.

La implementacion del estudio de clase a la metodologia del trabajo
universitario implica una serie de condiciones que favorecen la reflexion, la
innovacion de précticas, el uso de materiales y recursos pertinentes segun los
contextos, la sistematizacion del proceso desarrollado y la formacion continua de parte
de los maestros, fomenta el trabajo cooperativo, y propicia el estudio y profundizacion

disciplinar y didactico.

1.11.1. Proceso metodoldgico del Estudio de Clase

Primera fase:

Disefio del plan de clase: La etapa de la planeacion, tiene como fin
fundamentar y prever las acciones que se desarrollaran en el aula, realizando
una revision de los elementos tedricos: pedagogicos, didacticos, curriculares

Esta fase sienta sus bases en la investigacién como se expone a continuacion:

a.-Conformacion del equipo: Antes de iniciar con la planeacion, se debe

asegurar que los maestros participantes estén dispuestos a valorar y cualificar
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sus practicas como meta profesional, que tengan el interés comun de resolver
inquietudes y problemas que se presentan en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

b.-Seleccidn del problema: El andlisis por parte de los maestros

participantes, en cuanto a los problemas que se presentan en el aprendizaje
puede surgir de un “contenido o proceso propio del saber escolar contemplado

en el curriculo de la institucion”

c.-Indagacion y busqueda de informacién: Los conocimientos tedricos

disciplinares y didacticos, son importantes para el disefio pertinente del plan,

adecuado a las necesidades.

d.-Andlisis de los materiales y recursos educativos: Uno de los

elementos relevantes que estimulan el proceso de aprendizaje y apoyan la
ensefianza, son los materiales o recursos educativos, entendiendo aqui por
materiales, no solo los insumos fisicos que se usaran en la clase, sino a toda
herramienta que potencie los procesos de pensamiento y la interaccién con el
conocimiento, y con ello el aprendizaje, como puede ser la formulacion de una

pregunta, el planteamiento de un problema, la propuesta de un reto, entre otros.

d.-Disefio del plan: El planeador es un instrumento que consolida toda

la informacidn necesaria para el desarrollo de la clase, la secuencia didactica o
taller. El equipo de maestros acuerda el disefio del formato que utilizaran,
aunque existen unos elementos imprescindibles: el objetivo de la clase; los
conocimientos, las competencias, las habilidades, las actitudes y los valores

que se abordaran; las actividades didacticas; el tiempo; los recursos o
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materiales a utilizar, las posibles reacciones de los estudiantes o dificultades y

la evaluacion.

e.-Planeacion de la observacion: Antes del desarrollo del plan, se

establece quien sera el maestro responsable de la ejecucion de la planeacion;
cuéles son los criterios que se van a observar, pues no es necesario prestar
atencion a todo detalle del desarrollo de la clase, sino més bien a los aspectos
que apuntan al problema centro de la investigacion; también es el momento de

explicitar el rol del “observador no participante”

Segunda fase: Seguimiento a la clase de demostracién

Ejecucion de la clase: La segunda fase consiste en la ejecucion-
observacion, se abre la posibilidad de conocer otras miradas frente a la labor
educativa, de ampliar la comprension de las situaciones cotidianas del aula, de
auto-cuestionar el desempefio y la manera propia de ensefiar. Por tal razén,
permitir el ingreso de otros sujetos, con conocimientos educativos, fortalece no

solo al que orienta, sino también al observador,

a.-Antes de iniciar la ejecucién: Es indispensable que el observador

conozca de antemano la planeacidn, con el fin de tener claro el proposito de la

clase, los momentos o actividades, y los recursos que se usaran.

b.-Desarrollo de la clase: Este momento debe ejecutarse con la mayor

naturalidad posible, siguiendo las etapas de la clase planeadas, aunque no se
puede caer en la mecanizacion o rigidez de las acciones en torno a lo planeado,
pues es normal que surjan condiciones que no estaban previstas y es cuando el

docente que orienta pone en juego sus saberes, experiencias y competencias
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para flexibilizar y dar atencién a las problematicas inesperadas, sin olvidar el

horizonte propuesto.

c.-Observacién de la clase: En esta labor deben tenerse presentes dos

objetivos valiosos de la metodologia del Estudio de Clase: La cualificacion
progresiva de las competencias docentes y el mejoramiento de los aprendizajes
de los estudiantes. Solo es posible alcanzar dichas metas, cuando en el
momento de la ejecucion, la observacion se realiza con suma delicadeza y
responsabilidad, primero al hacer una observacion respetuosa, sin
interferencias, sin interrumpir al maestro, aunque se crea que esta cometiendo
errores, sin interactuar con los estudiantes, ni para aclarar o explicar, y mucho
menos desviar la atencion a otras cuestiones que no son relevantes para el
ejercicio.

Tercera Fase: Reunion de reflexion para perfeccionamiento.

Evaluacion y reflexion de la clase: Esta fase tiene como propdsito
revisar y analizar la informacion recogida a través de la observacién y la
planeacidn, para detectar el impacto logrado en los aprendizajes de los

estudiantes y los aprendizajes de los maestros alcanzados a través del estudio

de la clase. En esta etapa se da a lugar a diferentes sesiones:

a.-Retroalimentacidn: Finalizada la clase, el observador y el orientador

se retinen para recuperar la informacién de todos los aspectos inmersos en la
practica, desde la planeacion hasta la ejecucion, consideran tanto los logros, las
dificultades y los obstaculos evidentes en el proceso de aprendizaje, asi como

las acciones desarrolladas por el maestro.
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b.-Evaluacion: En la siguiente sesion en donde participan todos los
miembros del equipo, el docente que ejecuta la clase, presenta una
autoevaluacion, en donde destaca los objetivos de la planeacidn, las actividades
propuestas, los procesos de pensamiento y las estrategias metodoldgicas
empleada, los materiales dispuestos y la evaluacién, al igual que los resultados
de la intervencion, las fortalezas, las dificultades, los aprendizajes logrados en

los estudiantes, las novedades, etc.

c.-Sistematizacion de la experiencia y socializacién: Durante todo el

proceso se recogen datos e informacion pertinente para los analisis, incluidos
los productos de las sesiones de evaluacion que pueden ser relatorias, actas,

audios, videos, segun pacte el equipo.

1.12. Proceso metodoldgico del trabajo universitario

a.-Presentacion y contextualizacion

Los temas que se tratan en la presente unidad tematica, tiene por finalidad que
el estudiante desarrolle el pensamiento critico, como una habilidad de analizar hechos,
generar y organizar ideas, defender opiniones, hacer comparaciones hacer inferencias,

evaluar argumentos, tomar decisiones y resolver problemas.

b.- Competencia

Desarrolla un pensamiento critico en el dominio de habilidades béasicas y
complejas, en la basqueda de fuentes de informacion, presentacion y sustentacion de

trabajos de investigacion monografica.
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c.- Capacidades

1.- Selecciona y evalua el uso adecuado de las fuentes de informacion; y

disefia, ejecuta y expone trabajos de investigacion monografica.

2.- Aplica y desarrolla las habilidades basicas y complejas de observacion,
descripcién, comparacion, clasificacion, definicion analizar, interpretar, inferir,

explicar, evaluar y autorregular en su proceso de aprendizaje.

3.- Aplica y reconoce la importancia del uso de técnicas de estudio en su

proceso de aprendizaje.

4.-Asume y desarrolla actitudes que favorecen el pensamiento critico, asi como

los factores que inciden en el mismo.

d.- Actitudes

1. Disposicién emprendedora.

2. Respeto a las normas de convivencia.

3. Sentido de Organizacion.

4. Perseverancia en las tareas.
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1.13.Propuesta tedrica

PROCESO METODOLOGICO

El estudio de clase como
investigacion en el aula
de Baba y Kojima

‘ Participacion activa Enfocado al logro

-Objetivos de aprendizaje del estudiante de propdsitos
-Apoyo docente

-Trabajo colaborativo ’ '

) ) ) Generar propuestas a partir y dentro de la
-Mejoramiento voluntario de clase misma

las précticas pedagogicas

El Estudio de clase como

investigacion en el aula

de L. A. Benavides & R.
Calvache

-Explorar campos de comprension.

Resolver problemas relacionados con el
estudio de clase

Logros de aprendizaje en metodologia
del trabajo universitario
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Capitulo I1: Métodos y materiales

2.1. Tipodedisefio

La presente investigacion es descriptiva, no experimental y propositiva. En
funcion del cual se propone el estudio de clase como metodologia de investigacién en
el aula a fin de logros de aprendizaje en la asignatura de metodologia del trabajo
universitario de los estudiantes del I ciclo académico 2017-11 de la carrera profesional

de educacidn, del nivel primario, de la Facultad de Ciencias historico sociales y

educacion de la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”

Leyenda:

Rx: Estudio de clase como metodologia de investigacion en el aula

T: Estudios o modelos teéricos.

P: Logros de aprendizaje

R: Realidad por transformar

Poblacion y muestra

Poblacion: EI término poblacion es una serie de elementos o de sujetos que
participan de caracteristicas comunes, precisadas por un conjunto de criterios. El

elemento es la unidad de base de la poblacion de la que se recoge informacion” La
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poblacion es finita por la cantidad de personas a las cuales se les aplica la encuesta;
por lo tanto, el resultado es exacto. El presente estudio, abarca a los estudiantes del |
ciclo académico 2017-11, del nivel primario, de la Escuela Profesional de Educacion,
Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, Universidad Nacional “Pedro

Ruiz Gallo”

Muestra.

De la explicacion dada para la poblacion, se aprecia que el recojo de
informacion sera a los estudiantes del I ciclo académico 2017-11, de la Escuela
Profesional de Educacion, Especialidad de Educacion Primaria, Facultad de Ciencias
Historico Sociales y Educacion, Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo” Siendo 34

estudiantes. (N = n = 34)

Se han establecido unos criterios de inclusion y exclusion en esta investigacion.

Participantes Criterios de inclusion Criterios de exclusién
Estudiantes del 1 | -Estudiantes matriculados del I ciclo - Que no pertenezcan a
ciclo académico | académico 2017-11 de la especialidad de | la especialidad de
2017-11 de la | educacién primaria. educacion primaria.
especialidad de | - De ambos sexos - Que rechacen contestar
educacion primaria. -Que acepten voluntariamente contestar | la encuesta.

la encuesta.

Meétodos y procedimientos para la recoleccién de datos.

Para que el resultado de la investigacion presente objetividad, durante el
proceso de estudio se utilizo el método empirico: observacion del objeto de estudio,
aplicacion y medicion de la variable dependiente. Asi mismo el método estadistico

descriptivo para contrastar la hipotesis y medir el logro de los objetivos.
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En la busqueda de informacion sobre los logros de aprendizaje en la asignatura
de Metodologia del trabajo universitario en los estudiantes del | ciclo académico 2017-
Il se visita a la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, especificamente a la Facultad
de Ciencias Histdricos Sociales y Educacion y a la Escuela Profesional de Educacion,

especialidad de educacion primaria, ubicada dentro del mismo.

Se plantea y enuncia el problema en base a las previas observaciones y a
conocimientos sobre el Estudio de clase como metodologia de investigacion en el aula
para mejorar los logros de aprendizaje en la asignatura de Metodologia del trabajo
universitario, luego se plantea los objetivos de la investigacion y se procede a
investigar para sustentar el marco tedrico. Se selecciona la metodologia de
investigacion haciendo uso de apoyo bibliogréafico fisico y virtual para considerar la

metodologia mé&s apropiada para la investigacion.

Técnicas de recoleccién de datos.

Técnica de gabinete:

Esta técnica hace posible aplicar instrumentos para la recoleccion de
Informacidn para dar solidez cientifica a la investigacion, utilizando para ello el

fichaje de documentos, informacion obtenida de trabajo de campo.

Fichas Textuales:

Comprende la trascripcion entre comillas y al pie de la letra del parrafo de un

libro que el investigador considera importante para su trabajo de investigacion.

Fichas de Resumen: Es la que se emple0 para sintetizar una parte de un libro o

su totalidad.
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Guia de analisis documental. - Este instrumento fue de mucha utilidad para

anotar la informacion de normas, libros, revistas, Internet y otras fuentes

Ordenamiento y clasificacion. - Esta técnica se aplicé para tratar la
informacidn cualitativa y cuantitativa en forma ordenada, de modo de interpretarla y

sacarle el maximo provecho.

Analisis de los datos

Los resultados de las encuestas son procesados en el SPSS. Donde se utilizaron
tablas estadisticas, graficos, medidas descriptivas, técnicas estadisticas. Las

observaciones sirvieron para contrastar la hipétesis planteada.

Presupuesto y financiamiento

Componentes unidades Costo total

. Recursos Humanos

1.1. Asesor 01 1000.00

1.2. Personal auxiliar

¢ Personal de aplicacion de instrumento 02 500.00
+ Digitadoras 01 100.00
+«» Estadistico 01 1 000.00

Il Recursos materiales

2.1. Materiales de escritorio

+» Papel bond A4 4 millares 100.00

¢+ Lapiceros 10 10.00

% Engrapador 01 20.00

% Bibliografia 400.00
111 Servicios

¢ Impresion de instrumentos  de 200.00

investigacion

< Impresion del primer informe de | 5ejemplares 400.00

investigacion
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¢ Impresion del informe final 5 ejemplares 500.00
+«»+ Espiralados 10 espiralados 100.00
IV. Viaticos
« Movilidad vy refrigerio para la 200.00
recoleccion de informacion
V. Gastos imprevistos 200.00
TOTAL 4.730
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Capitulo I11: Resultados y propuesta de la investigacion

3.1. Resultadode lainvestigacion:

Tabla 1:

Planificacion de acciones didacticas en el aula
Opiniones N° %
Si 19 56
No 08 23
No sabe/No opina 07 21
Total 34 100

Nota: Fuente Encuesta desarrollada en los estudiantes del | ciclo académico de la Escuela Profesional
de Educacion, Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, Universidad Nacional “Pedro

Ruiz Gallo” de Lambayeque.

Interpretacion

El 56% de los estudiantes del I ciclo académico 2017-I1, de la Escuela
Profesional de Educacion, consideran que si se planifica y se prevé acciones didacticas
a desarrollar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, sin embargo, el 23% considera el
docente no planifica ni prevé acciones a desarrollar en el aula; y por otra parte el 21%

no sabe ni opina al respecto.
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Tabla 2:
Causas de la no practica del trabajo en equipo
N° CRITERIOS SI NO TOTAL % % TOTAL%
El docente desconoce estos
! métodos de aprendizaje 27 07 34 79 21 100

El docente no considera
importante el desarrollar estas
metodologias de aprendizaje en
equipo 22 12 34 65 35 100
Los estudiantes no le dan
3 importancia al aprendizaje en
equipo 17 17 34 50 50 100
No se le considera practico para
el aprendizaje 19 15 34 56 44 100

Nota: Fuente: Encuesta desarrollada en los estudiantes del | ciclo académico de la Escuela

Profesional de Educacion, Facultad de Ciencias Histérico Sociales y Educacion, Universidad Nacional

“Pedro Ruiz Gallo” de Lambayeque.

Interpretacion

-El 79% de los estudiantes manifiesta que el docente desconoce estos métodos

de aprendizaje

- El 65% de los estudiantes considera que el docente no considera importante el

desarrollar estas metodologias de aprendizaje en equipo

- El 50% de los estudiantes manifiesta que sus compafieros no le dan

importancia al aprendizaje en equipo

-El 56% de los estudiantes no le considera practico para el logro de aprendizaje

en la asignatura de metodologia del trabajo universitario.
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Tabla 3:
El trabajo cooperativo promueve la comunicacion interpersonal, y actitudes
positivas.
N° %
1 Siempre 06 18
2 Casi siempre 07 20
3 A veces 07 20
4 Nunca 14 42
Total 34 100

Nota: Fuente: Encuesta desarrollada en los estudiantes del | ciclo académico de la Escuela
Profesional de Educacidn, Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacién, Universidad

Nacional “Pedro Ruiz Gallo” de Lambayeque.

Interpretacion.

El 42 % de los estudiantes encuestados del primer ciclo de la especialidad de
primaria de la Escuela Profesional de Educacion, considera que el trabajar
cooperativamente entre los estudiantes no desarrolla la comunicacion interpersonal, y
no promueve actitudes positivas hacia el material de estudio. Sin embargo, el 20%
asume que casi siempre el trabajo desarrollado en equipo, ayuda a la comunicacion
interpersonal, y promueve actitudes positivas de los estudiantes hacia el material de
estudio; e incluso un 20% se complementa a esta opinidn al decir que a veces siente
que este estilo de trabajo aporta mucho a la comunicacion entre ello y a mejorar sus

actitudes en la clase.



46

E??::bijo cooperativo mejora la disposicion en las tareas en el aula
N° %

1 Siempre 06 18

2 Casi siempre 07 20

3 A veces 07 20

4 Nunca 14 42
Total 34 100

Nota: Fuente Encuesta desarrollada en los estudiantes del | ciclo académico de la Escuela
Profesional de Educacion, Facultad de Ciencias Histdrico Sociales y Educacion, Universidad

Nacional “Pedro Ruiz Gallo” de Lambayeque.

Interpretacion.

El 42 % de los estudiantes encuestados considera que el trabajo cooperativo no
mejora la disposicion y la perseverancia de los estudiantes en el cumplimiento de las
tareas en el aula; y el 20% de los encuestados asume que a veces el trabajo cooperativo

mejora su disposicion y su perseverancia en cumplir con sus tareas desarrolladas en

clase.
Tabla 5:
Lo aprendido responde a mis expectativas, y los docentes dominan su materia
N° %
1 Siempre 00 00
2 Casi siempre 07 20
3 A veces 07 20
4 Nunca 20 60
Total 34 100

Nota: Fuente Encuesta desarrollada en los estudiantes del | ciclo académico de la Escuela
Profesional de Educacién, Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, Universidad

Nacional “Pedro Ruiz Gallo” de Lambayeque.
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Interpretacion.

El 60 % de los estudiantes encuestados del primer ciclo de la especialidad de
primaria de la Escuela Profesional de Educacion, considera que lo aprendido no
responde a sus expectativas, y los docentes no responden al conocimiento de su
materia. De otra parte, el 20% manifiesta que a veces lo aprendido responde a sus

expectativas, y los docentes responden al conocimiento de su materia

Propuesta de la estrategia metodoldgica.

El estudio de clase como investigacion en el aula y los logros de
aprendizaje en la metodologia del trabajo universitario de la escuela profesional

de educacién

l.-Presentacion.

La transformacion de las practicas educativas hoy en dia en el mundo es una
necesidad en todos los campos del saber, en particular en los logros de aprendizaje en
la metodologia del trabajo universitario, que, frente a los diversos problemas
actitudinales, procedimentales, metodoldgicos, se necesita paradigmas alternos frente
al convencionalismo en su ensefianza-aprendizaje. Asi tenemos que en los estudiantes
del I ciclo del nivel primario, de la Escuela Profesional de Educacion, Facultad de
Ciencias Historico Sociales y Educacion, de la Universidad Nacional “Pedro Ruiz
Gallo” de Lambayeque, se percibe que en la asignatura de metodologia del trabajo
universitario, los estudiantes evidencian una falta de motivacion e interés por estudiar
y aprender sus contenidos; consideran de poco interés y de poca importancia la
asignatura, se evidencia el poco deseo de estudiar con conviccidn; se carece de una

cultura de aprendizaje en equipo; predomina el individualismo se piensa solo en la
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nota para aprobar. En este sentido en el presente trabajo se plantea la Metodologia del
Estudio de Clase como una contribucion que fomenta el trabajo en equipo en el
desarrollo de la metodologia del trabajo universitario, el mismo que comprende tres
etapas: Disefio del plan de clase (Planeacion). Seguimiento a la Clase (Ejecucion).

Reunidn de reflexién (Perfeccionamiento).

I1.- Fundamentacién de la metodologia del Estudio de Clase.

El Estudio de Clase es una metodologia que permite a los docentes abordar
problematicas de ensefianza-aprendizaje que surgen en el aula, por lo que es conocida
segun Baba y Kojima como la “investigacion que tiene por objeto la clase” (2005,
Luis Anibal Benavides Burgos y Richard Ignacio Calvache Luna, 2013 p.10). En este
proceso de investigacion participa un grupo de maestros y estudiantes que discuten
alrededor de la pedagogia y la didéctica empleada en sus propias clases, con el fin de
pensar en la implementacion de métodos y recursos en un contexto educativo que
resulte en el mejoramiento de las clases. Lo interesante de esta practica, es que la
investigacion surge en el contexto cotidiano que enfrenta el maestro. Stigler y Hiebert
manifiestan: La premisa implicita en el estudio de lecciones es sencilla: si se desea
mejorar la ensefianza, el lugar 6ptimo para hacerlo es en el contexto de una leccion en
la sala de clases. Si se comienza por las lecciones, desaparece el problema de como
aplicar en el aula las conclusiones de las investigaciones. La implementacion de esta
metodologia implica una serie de condiciones que favorecen la reflexion, la
innovacion de précticas, el uso de materiales y recursos pertinentes segun los
contextos, la sistematizacion del proceso desarrollado y la formacidn continua de parte
de los maestros, fomenta el trabajo colaborativo, y propicia el estudio y

profundizacion disciplinar y didactico. De acuerdo a Luis Anibal Benavides Burgos y
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Richard Ignacio Calvache Luna, (2013) mas alla de la transformacién de practicas, el
Estudio de Clase, es una estrategia de fortalecimiento institucional, pues dinamiza la
institucion a través de la investigacion, el trabajo en equipo, la creatividad y la

busqueda de saberes, de ahi que cuando se involucra un equipo de gestion.

I11.- Objetivos

Objetivo general.

Proponer la estrategia metodoldgica del estudio de clase en el aula a fin de
mejorar los logros de aprendizaje en la metodologia del trabajo universitario en los
estudiantes del I ciclo del nivel primario, de la Escuela Profesional de Educacion,
Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, de la Universidad Nacional

“Pedro Ruiz Gallo” de Lambayeque.

Obijetivos especificos.

-Desarrollar un diagnostico situacional para conocer las caracteristicas en los
logros de aprendizaje en la asignatura de metodologia del trabajo universitario que
presentan los estudiantes del I ciclo del nivel primario, de la Escuela Profesional de

Educacion, Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion.

-Proponer el jugyou kenkyu o Estudio de Clase en el aula para mejorar los
logros de aprendizaje en la asignatura de metodologia del trabajo universitario de los

estudiantes del I ciclo del nivel primario, de la Escuela Profesional de Educacion.

-Disefiar un plan de clase en la asignatura de metodologia del trabajo
universitario, a fin de que, en un trabajo cooperativo, los estudiantes revisen los

contenidos, se exploren ideas novedosas, despierte la motivacion y el interés por el
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conocimiento del tema, y los impulsen a incursionar en la solucion de problemas

afines al tema en estudio.

-Desarrollar un seguimiento a la Clase mediante la ejecucion-observacion,
permitiendo el ingreso y la participacion de otros sujetos, con conocimientos
educativos a fin de conocer otras miradas frente a la labor educativa desarrollada, y de

ampliar la comprension de las situaciones cotidianas del aula.

-Promover una reunion de reflexion o de perfeccionamiento, con el propdsito
de revisar y analizar la informacion recogida a través de la observaciény la
planeacion, para detectar el logro de aprendizajes de los estudiantes alcanzados a

través del estudio de la clase.

V.- Estudiantes beneficiarios.

El estudio de clase como estrategia de investigacion en el aula esté dirigido a
los estudiantes del | ciclo del nivel primario, de la Escuela Profesional de Educacion,

en la asignatura de la metodologia del trabajo universitario.
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Figura 1: Ciclo de secuencia del Estudio de Clase.

DISENO DEL PLAN DE CLASE

(Identificacién del problema;
planteamiento del plan de
clase)

5 SEGUIMIENTO A LA
REUNION DE CLASE DE

REFLEXION PARA ESTUDIO DEMOSTRACION
PERFECCIONAMIENTO DE
(Ejecucion de la

(Evaluacién y reflexion CLASE clase, su
de la clase) observacién)

Fuente: Adaptacion de la elaborada por la secretaria del estudio “La Historia del Desarrollo de la

Educacion en Japon”. Agencia de Cooperacion Internacional del Japdn — JICA (2005)

V.- Proceso metodoldgico:

Estudio de clase v metodoloaia del trabajo cooperativo universitario

-Organizaciones
retéricas de un
discurso.

- Favorecen
comprension  y
recuerdo.

(En base a: L. A. Benavides Burgos y R. I. Calvache Luna; 2013).
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|.-Etapa:
Disefio del plan de clase

(Planeacion).

FASES

Accion rrollar

El trabajo cooperativo en la metodologia del trabajo

universitario

Metodologia
del trabajo
universitario

Primera fase:
Disefio del plan de clase

Realizar un proyecto comun de investigacion en torno a un

tema determinado por el equipo

La etapa de la planeacion, tiene como fin fundamentar y
prever las acciones que se desarrollaran en el aula,
realizando una revision de los elementos tedricos:
pedagogicos, didacticos, curriculares Esta fase sienta sus

bases en la investigacion como se expone a continuacion

a.-Conformacién del equipo

a.- Luego de constituidos los grupos de trabajo, cada
grupo realiza un proyecto de investigacién de interés
comun al grupo. Para ello previamente se debe:

-Presentar varios temas opcionales

-Argumentar cada uno de ellos

-Intercambio de opiniones y seleccionar uno de interés de
todos.

b.- Los integrantes lo firman para sefialar que han
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aportado su parte al trabajo, y que estan de acuerdo con su
contenido y pueden presentarlo o explicarlo.

c.- Cuando se usan diversos materiales (como tijeras,
papel, cola 0 marcadores), se asigna a cada integrante del
equipo responsabilidad para cada uno de los materiales.
d.- Si es pertinente, asigne a cada integrante un rol
especifico

e.-Los temas que el equipo de estudiantes selecciona y
trata, tiene por finalidad que el equipo formado, desarrolle
el pensamiento critico sobre el tema seleccionado,
desarrollando habilidades basicas como:

-Analizar hechos, resimenes, ilustraciones.

-Generar y organizar ideas, mapas conceptuales, mapas
mentales.

-Defender opiniones, argumentacion, dialogos
argumentativos.

-Hacer comparaciones hacer inferencias, analogias, etc.
-Evaluar argumentos, tomar decisiones y resolver

problemas.

b.-Seleccién del problema

El analisis por parte de los maestros participantes, en
cuanto a los problemas que se presentan en el aprendizaje
puede surgir de un “contenido o proceso propio del saber
escolar contemplado en el curriculo de la institucion.
Competencias a desarrollar:

El equipo de estudiantes podra desarrollar un pensamiento
critico alrededor del problema en investigacion,
desarrollando habilidades bésicas y complejas, en la
basqueda de fuentes de informacion, presentacion y
sustentacion de trabajos de investigacién monogréfica.
-Presentar ideas, analogias, preguntas intercaladas.
-Producir ideas, resimenes, organizadores graficos.
-Organizar el trabajo. Mapas mentales, mapas
conceptuales.

-Desarrollar un proyecto completo, que cada miembro del
equipo pueda explicar o presentar.

Desarrollar actitudes cooperativas de trabajo intra-grupo, e
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inter-grupos. Cuando resulte Gtil o conveniente, verificar
los procedimientos, las informaciones, y los progresos con

otros grupos.

c.-Indagacion y busqueda de

informacién

Los conocimientos tedricos disciplinares y didécticos, son
importantes para el disefio pertinente del plan, adecuado a
las necesidades

Las fuentes de informacion: Una fuente de informacion es
todo tipo de material, actividad, persona, documento, etc.,
capaz de proveer datos, opiniones, informacion en general.
Asi, un libro, una revista, un enlace en la web, una
entrevista, etc. son fuentes de informacién. Sin embargo,
no todas las fuentes de informacion tienen la misma

naturaleza ni sirven para el mismo fin.

d.-Analisis de los materiales y

recursos educativos

Uno de los elementos relevantes que estimulan el proceso
de aprendizaje y apoyan la ensefianza, son los materiales o
recursos educativos, entendiendo aqui por materiales, no
solo los insumos fisicos que se usaran en la clase, sino a
toda herramienta que potencie los procesos de pensamiento
y la interaccion con el conocimiento, y con ello el
aprendizaje, como puede ser la formulacion de una
pregunta, el planteamiento de un problema, la propuesta de
un reto, entre otros.

Es necesario clasificar las fuentes de informacion y
recursos educativos en equipo considerando: el origen de
la fuente: quién la cred; publico al que se dirigen; el grado
de especializacién con que se desarrollan lo temas. Del
conjunto de propuestas, seleccionar las mas apropiadas

para el trabajo seleccionado.

e.-Disefio del plan

El planeador es un instrumento que consolida toda la
informacion necesaria para el desarrollo de la clase, la
secuencia didactica o taller.

Elementos imprescindibles del plan: El objetivo de la
clase; los conocimientos, las competencias, las habilidades,
las actitudes y los valores que se abordaran; las actividades

didécticas; el tiempo; los recursos 0 materiales a utilizar
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f.-Planeacion de la observacién:

Tener claridad de lo que los une y el objetivo comdn:

A fin de que los distintos equipos de estudiantes se sientan
miembros de un grupo mas amplio de estudiantes —de un
aula, Escuela profesional, etc.- deben de tener muy claro lo
gue les une y el objetivo comln que persiguen y que, entre
todos, juntando el esfuerzo de todos sus componentes, lo
alcanzan mas rapidamente.

Ejemplo: Los estudiantes dicen: Queremos saber:

¢Cuéles son los logros y dificultades que tenemos con la
metodologia del curso de trabajo universitario?

¢Cudles son los roles que debemos cumplir los estudiantes
en el desarrollo del trabajo universitario?

¢Cdémo podrian impulsar el apoyo a la institucion mediante

el estilo de trabajo cooperativo?

Antes del desarrollo del plan, se establece quien o quienes
seran los maestros responsables de la ejecucion de la
planeacion de observacion; cuéles son los criterios que se
van a observar, pues no es necesario prestar atencion a
todo detalle del desarrollo de la clase, sino mas bien a los
aspectos que apuntan al problema centro de la
investigacion; también es el momento de explicitar el rol
del “observador no participante”

-Establecer los criterios que se van a observar.

-Observar los aspectos que apuntan al problema centro de
la investigacion

- Explicitar el rol del “observador no participante”
Predisponer al equipo de estudiantes para trabajar de forma
cooperativa. Se destaca aqui la importancia de trabajar en

equipo como una concepcién institucional coherente y
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permanente. Para ello, la presente estrategia propone una
serie de dinamicas de grupo gque pueden facilitar un mayor
conocimiento mutuo de los docentes conformantes de los
equipos de trabajo; para que poco a poco Vvayan
incrementando sus relaciones de amistad. Estas dinamicas
se pueden ir realizando en el momento que el equipo

docente considere mas oportuno.

1L- Etapa Acciones a desarrollar
Seguimiento a la clase de El trabajo cooperativo en la metodologia del trabajo
demostracion universitario
FASES
Il Fase La segunda fase consiste en la ejecucion-observacion, se
Ejecucidon de la clase abre la posibilidad de conocer otras miradas frente a la

labor educativa, de ampliar la comprension de las
situaciones cotidianas del aula, de auto-cuestionar el
desempefio y la manera propia de ensefar.

Por tal razon, permitir el ingreso de otros sujetos, con
conocimientos educativos, fortalece no solo al que
orienta, sino también al observador respecto a los logros
de aprendizaje en la asignatura de metodologia del
trabajo universitario.

El observador se centrara en las acciones siguientes:

-Que los estudiantes participantes dependan unos de otros
para lograr sus objetivos.

-Que el coordinador del trabajo en equipo prepare la
divisién del tema a tratar documentos; los cuales se
repartiran a los estudiantes participantes siguiendo un
orden.

-Nivel de participacion de los estudiantes en relacion al
tema en discusion.

-Valores morales y actitudes expresados durante la

actividad académica.




S7

a.-Observaciones antes de iniciar la

ejecucion

Subrayar

5 Realizar tus
Dibujos propios apuntes

S TIPOS DE  tepas mentaies
TECNICAS
DE
wensizs ESTUDIO Feijeste

— e

Es indispensable que el observador conozca de antemano
la planeacidn, con el fin de tener claro el propdsito de la
clase, los momentos o actividades, y los recursos y tipos

de técnicas de estudio que se usaran cooperativamente.

Observaciones sobre logros de aprendizaje centrado en

los contenidos:

-El estudiante suele ser reactivo y pasivo, a la espera de
lo que diga o decida el docente.

-El margen de decision del estudiante es pequefio

-Se fomenta un aprendizaje individual

-Los estudiantes no tienen muchas oportunidades para
aprender autbnomamente.

-Competencias memoristicas y de replicacion de
contenidos

-La educacion personal y profesional a menudo esta

restringida a periodos determinados de la vida.

Logros de aprendizaje centrado en las actividades:

-Los estudiantes tienen una implicacion activa en su
aprendizaje, sin esperar que el docente decida por ellos.
-Mucha libertad para los estudiantes y espacio para las
propias decisiones en cuanto a ciertos elementos
importantes de su aprendizaje.

-Se fomenta un aprendizaje en cooperacion con los
comparieros en el aula.

-Los estudiantes tienen ocasiones de ser autbnomos en
sus logros de aprendizaje.

-Competencias relacionadas con procesos, con una

orientacién a resultados, y a la busqueda, seleccion y
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manejo de informacion.

-Educacion personal y profesional a lo largo de la vida.

b.-Desarrollo de la clase:

Este momento debe ejecutarse con la mayor naturalidad
posible, siguiendo las etapas de la clase planeadas,
aunque no se puede caer en la mecanizacion o rigidez de
las acciones en torno a lo planeado, pues es normal que
surjan condiciones que no estaban previstas y es cuando
el docente que orienta pone en juego sus saberes,
experiencias y competencias para flexibilizar y dar
atencién a las problemaéticas inesperadas, sin olvidar el

horizonte propuesto.

c.-Observacion de la clase

En esta labor deben tenerse presentes dos objetivos
valiosos de la metodologia del Estudio de Clase: La
cualificacion progresiva de las competencias docentes y
el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes.
Solo es posible alcanzar dichas metas, cuando en el
momento de la ejecucion, la observacion se realiza con
suma delicadeza y responsabilidad, primero al hacer una
observacion respetuosa, sin interferencias, sin interrumpir
al maestro, aunque se crea que estd cometiendo errores,
sin interactuar con los estudiantes, ni para aclarar o
explicar, y mucho menos desviar la atencion a otras

cuestiones gue no son relevantes para el ejercicio.
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111.- Etapa
Reunion de reflexién para

perfeccionamiento

FASES

Accion rrollar
El trabajo cooperativo en la metodologia del trabajo

universitario

Evaluacion y reflexion de

la clase:

%‘\

TECNICAS ¥ METODO DE APRENDIZAJE
INVESTI&GATIVO

RENDIAMIENNTO
ACADEMICO, HABT TOS

Y TECNICAS DE
TTTT————es¥OOTITO— __—

P,
§ — VN g |
—
HABITOS V¥
TECNICAS DE

ESTUDIO

—— T == _ B~ il
Esta fase tiene como propdsito revisar y analizar la informacion

=

recogida a través de la, diversas técnicas de estudio, de la
observacion y la planeacion, para detectar el impacto logrado en
los aprendizajes de los estudiantes y los aprendizajes de los
maestros alcanzados a través del estudio de la clase. En esta

etapa se da a lugar a diferentes sesiones:

a.-Retroalimentacion

Finalizada la clase, el observador y el orientador se retnen para
recuperar la informacion de todos los aspectos inmersos en la
practica, desde la planeacion hasta la ejecucion, consideran tanto
los logros, las dificultades y los obstaculos evidentes en el
proceso de aprendizaje, asi como las acciones desarrolladas por

el maestro.

b.-Evaluacion

En la siguiente sesion en donde participan todos los miembros
del trabajo en equipo, el docente que ejecuta la clase, presenta

una autoevaluacion, en donde destaca los objetivos de la
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planeacion, las actividades propuestas, los procesos de
pensamiento, las estrategias metodoldgicas empleadas, las
técnicas de estudio, los materiales dispuestos y la evaluacion, al
igual que los resultados de la intervencion, las fortalezas, las
dificultades, los aprendizajes logrados en los estudiantes, las

novedades, etc.

c.-Sistematizacion de

experiencia y socializacion

la

EJEMPLO

PRODUCTO RESULTADOS EFECTOS IMPACTO

* Mejora
Ejecucion de los
proyectos.

*Conocimientos
para
sistematizar.

Propuesta

Py * Mejora

- ogis *Apropiacion de JO!

Metodologica métodos Sistematizacion condiciones de

para . S de divercas efectividad

sistematizar mefzfiotllg;:::‘a experiencias * Produccién y

f , socializacion de

conocimientos

Adquisicién de
una teoria y
metodologia de
sistematizacion

+ Divulgacién de
experiencias

Durante todo el proceso se recogen datos e informacion
pertinente para los analisis, incluidos los productos de las
sesiones de evaluacién que pueden ser relatorias, actas, audios,

videos, segun pacte el equipo.
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Conclusiones

-De acuerdo a la encuesta desarrollada en los estudiantes se puede percibir que los
estudiantes del | ciclo académico 2017-11 de la carrera profesional de educacion, de la
Facultad de Ciencias histérico sociales y educacion, de la especialidad de educacion
primaria de la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo” expresan una falta de
motivacion e interés por estudiar y aprender en la asignatura de metodologia del trabajo
universitario; existe poca conviccion en el desarrollo de las tareas; las estrategias de

estudio no motivan al estudiante, predomina el individualismo.

-El trabajo cooperativo, contribuye a que los estudiantes interactuando entre si, revisen los
contenidos, exploren ideas novedosas, despierten su motivacion e interés por el
conocimiento de un tema, y los impulsen a incursionar en la solucion de problemas afines

al tema en estudio.

-El estudio de clase mediante la ejecucion-observacion, permite el ingreso y la
participacion de otros actores sociales, con conocimientos educativos a fin de conocer
otras miradas frente a la metodologia de trabajo desarrollado, y de ampliar la

comprension de las situaciones cotidianas del aula.

-El estudio de clase contribuye a la reflexion y mejora del estudiante, con el propoésito de
revisar y analizar la informacion recogida a través de la observacién y la planeacion, para

detectar su logro de aprendizajes alcanzados a través del estudio de la clase.
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Recomendaciones

-Si bien es cierto, que en el campo académico de la metodologia del trabajo universitario
existen multiples aportes desde diversos enfoques, de metodologias de estudio; sin
embargo, consideramos que el método japonés del estudio de clase constituye una
metodologia apropiada para desarrollar buenas actitudes de cooperacion y de
interrelacion social en torno al aprendizaje, porque permite a los estudiantes indagar,
explorar, crear y compartir mediante el trabajo en equipo las experiencias a las que cada

uno de los participantes llega en el proceso; y con ello a logros de aprendizaje 6ptimos..

-El presente trabajo lo consideramos importante a que sea desarrollado en las diversas
instituciones educativas, porque mediante el estudio de clase los docentes y los
estudiantes trabajando en equipo tienen la posibilidad de ampliar conocimientos, buscar
solucidn a los diferentes retos que presenta el proceso de ensefianza-aprendizaje y a su
vez, se busca la planeacion conjunta de las actividades del aula, la observacion de las

mismas y lo mas importante, la evaluacion critica del trabajo.
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UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO” LAMABAYEQUE

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

ESCALAS DE ESTRATEGIA DE LOGROS DE APRENDIZAJE

ASIGNATURA: METODOLOGIA DEL TRABAJO UNIVERSITARIO

Objetivo: La presente herramienta de trabajo nos permitira obtener informacion sobre la
adquisicion y codificacion de informacidn, asi como de recuperacién de informacién de los
estudiantes del 1 Ciclo académico 2017-11 de la carrera profesional de educacion, en la

asignatura de Metodologia de trabajo universitario.

Formato de respuesta:

¢Con qué frecuencia crees que utilizas cada una de las siguientes estrategias de

aprendizaje?:

1-Nunca o casi hunca

2-Algunas veces

3-Bastantes veces

4-Siempre o casi siempre



ESCALA | - ESTRATEGIAS DE ADQUISICION DE INFORMACION

. Antes de comenzar a estudiar un tema, utilizo las “ayudas” que tiene el texto (leo el

indice, o el resumen, o los titulos y subtitulos, cuadros, graficos, negritas o cursivas). -

. Cuando voy a estudiar un tema, para obtener una vision de conjunto, tomo nota de los

puntos importantes que he visto en una lectura superficial. ----------======mmnmmrmmmmmme-

. Al comenzar a estudiar un tema, primero lo leo por encima. --------------

. A medida que voy estudiando, busco el significado de las palabras desconocidas o de las

que tengo dudas de su significado. --------------------

. En los libros, apuntes, documentos electrénicos u otro material a aprender, subrayo en

cada parrafo las palabras, datos o frases que me parecen mas importantes. ---------------

. Cuando leo un texto, resalto informacion que considero importante, utilizando signos

(admiraciones, asteriscos, dibujos, u otros) que solo tienen significado para mi. --------

. Me es mas facil aprender un tema cuando utilizo lapices, boligrafos o resaltadores de

distintos colores.

. Empleo los subrayados para facilitar la memorizacion. --------------------

. Para descubrir y resaltar las distintas partes de un texto largo, lo subdivido mediante

anotaciones, titulos o subtitulos. ------==-========ceemmeee



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Anoto palabras o frases del tema, que me parecen significativas, en los margenes de

libros, articulos, documentos electrdnicos, apuntes, o en hoja aparte. ---------------------

Durante el estudio, escribo o repito varias veces lo que me parece mas importante o

mas dificil de recordar.

Leo en voz alta, mas de una vez, los subrayados, parafrasis, esquemas, etc., hechos

durante el estudio.

Para comprobar lo que voy aprendiendo de un tema, me hago preguntas de cada una de

sus partes.

Aunque no tenga examen, acostumbro a pensar o reflexionar sobre lo leido, estudiado u

oido a los profesores



ESCALA Il - ESTRATEGIAS DE CODIFICACION DE INFORMACION

. Cuando estudio, hago dibujos, figuras o graficos para representar las relaciones entre las

ideas importantes. ----------------------

. Para resolver un problema, empiezo por anotar con cuidado los datos y después, trato de

representarlos graficamente. ----------------------

. Cuando leo, diferencio los aspectos o contenidos importantes o principales y

secundarios.

. Busco la “estructura del texto”, es decir, las relaciones ya establecidas (subyacentes)

entre sus contenidos. ----------------------

. Reorganizo o llevo a cabo, desde un punto de vista personal, nuevas relaciones entre las

ideas contenidas en un tema. -------======mmmmmmum-

. Relaciono o enlazo el tema que estoy estudiando con otros que he estudiado o con

conocimientos anteriormente aprendidos. -------------------

. Aplico lo que aprendo en unas asignaturas para comprender mejor los contenidos de

. Discuto, relaciono o comparto con los compafieros, los trabajos, esquemas, resimenes o

temas que hemos estudiado. ----------------------

. Acudo a los comparieros, profesores o familiares cuando tengo dudas en los temas de

estudio, para intercambiar informacién. ------------=-=-------

10. Completo la informacién del libro de texto o de los apuntes de clase acudiendo a otros

libros, documentos electrénicos, articulos, enciclopedias, etc. -----------=-==-=-=---



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Establezco relaciones entre los conocimientos que me proporciona el estudio y las

experiencias, sucesos 0 anécdotas de mi vida particular y escolar. ----------------------

Asocio las informaciones o datos que estoy aprendiendo con fantasias de mi vida

pasada 0 presente. ------------=----=---

Al estudiar utilizo mi imaginacion, tratando de ver, como en una pelicula, aquello que

me sugiere el tema. ----------------------

Hago analogias, elaborando metaforas con las cuestiones que estoy aprendiendo (p.ej.:

"los rifiones funcionan como un filtro™). -------------------

Cuando los temas son muy abstractos, trato de buscar algo conocido (animal, planta,

objeto o suceso), que se parezca a lo que estoy aprendiendo. --------------=-------

Uso aquello que aprendo, en la medida de lo posible, en mi vida diaria.--------------------

Trato de encontrar posibles aplicaciones sociales en los temas que estudio. ---------------

Me gusta saber las aplicaciones que puedan tener los temas que estudio a los campos

laborales que conozco. ----------------------

Anoto en los margenes de lo que estoy estudiando (o en hoja aparte) aplicaciones que

me sugiere lo leido. ----------------------



22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

Antes de la primera lectura, me planteo preguntas cuyas respuestas espero encontrar en

el tema que voy a estudiar.

Cuando estudio, me voy haciendo preguntas sugeridas por el tema, a las que intento

responder.

Tomo nota de las ideas del autor, en los margenes del texto que estoy estudiando o en

hoja aparte, pero con mis propias palabras. -----------------

Trato de aprender los temas con mis propias palabras, en vez de memorizarlos al pie de

la letra.

Hago anotaciones criticas a los libros y articulos que leo, ya sea en los margenes, o en

hojas aparte.

Llego a ideas o conceptos nuevos partiendo de datos, hechos, o casos particulares que

tiene el texto.

Elaboro conclusiones a partir de la informacion que contiene el tema que estoy

estudiando.
Al estudiar, agrupo y/o clasifico los datos segln criterios propios. ---------=-==-=--=----
Resumo lo mas importante de cada una de las partes de un tema, leccion o apuntes.

Hago resumenes de lo estudiado al final de cada tema. ------------------

Elaboro los resimenes ayudandome de las palabras o frases anteriormente subrayadas.



34. Cuando hago esquemas, utilizo las palabras o frases subrayadas y/o los resuimenes

hechos.



ESCALA 1ll - ESTRATEGIAS DE RECUPERACION DE INFORMACION

. Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos o imagenes que tienen

relacion con las "ideas principales™ del tema estudiado. --------

. Previamente a hablar o escribir, recuerdo o evoco rimas, acronimos, acrosticos,
muletillas, loci, palabras-clave, u otras nemotecnias, que utilicé para codificar la

informacién durante el estudio. --------

. Cuando tengo que exponer un tema -oralmente o por escrito- recuerdo o evoco dibujos,

imagenes, metaforas..., con los que elaboré la informacién durante el estudio. --------

. Antes de responder a un examen evoco o recuerdo aquellos agrupamientos de conceptos
(resimenes, esquemas, secuencias, diagramas, mapas conceptuales, matrices. .) hechos

al estudiar. --------

. Para cuestiones importantes que me es dificil recordar, busco datos secundarios,

accidentales o del contexto, para acordarme de lo importante. --------

. Recuerdo lo aprendido, evocando sucesos, episodios, anécdotas, estimulos humoristicos
(es decir: “claves instruccionales"), ocurridos durante la clase o en otros momentos del

estudio. --------

. Me resulta util acordarme de otros temas o cuestiones ("conjuntos tematicos") que

guardan relacion con lo que realmente quiero recordar. ---

. Ponerme en situacion mental y afectiva semejantes a la vivida durante la explicacion del
profesor o en el momento de estudio, me facilita el recuerdo de la informacion

importante. --------



9. A fin de recuperar mejor lo aprendido, tengo en cuenta las correcciones y observaciones

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

que los profesores hacen en los exdmenes, ejercicios o trabajos. --------

Para recordar una informacion, primero la busco en mi memoria y despues decido si -lo

recordado- se ajusta a lo que me han preguntado o quiero responder. --------

Antes de empezar a hablar o escribir, pienso y preparo mentalmente lo que voy a decir

o escribir. --------

Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en vez de repetir literalmente o

al pie de la letra lo que dice el libro o profesor. -------

A la hora de responder un examen, antes de escribir, primero recuerdo, en cualquier
orden, todo lo que puedo, luego lo ordeno o hago un esquema o guion y finalmente lo

desarrollo punto por punto. --------

Cuando tengo que hacer una redaccion libre sobre cualquier tema, voy anotando las

ideas que se me ocurren, luego las ordeno y finalmente las redacto. --------

Al realizar un ejercicio o examen, me preocupo de su presentacion, orden, limpieza,

margenes. --------

Antes de realizar un trabajo escrito, elaboro un esquema o un guion de los puntos a

Frente a un problema o dificultad, considero, en primer lugar, los datos que conozco

antes de aventurarme a dar una solucion. --------



18. Al contestar a un tema del que no tengo datos, genero una respuesta "aproximada”
haciendo inferencias a partir del conocimiento que poseo o trasfiriendo ideas

relacionadas de otros temas. --------
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