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RESUMEN

En el siguiente trabajo que presentamos, tiene como objetivo disefar una propuesta a través de
un modelo didictico e innovador donde pretendemos ejecutar acciones pertinentes a nuestro
contexto sociocultural y lingiiistico de nuestra zona de origen. Por tal motivo, en la primera parte
del trabajo se menciona la problemética de nuestra comunidad de Pastaza. Posteriormente, en el
segundo capitulo se sefiala a los tres autores y fundadores de diversos sustentos tedricos en la cual
se basa nuestra propuesta. Por dltimo, se presenta una secuencia didictica, donde los estudiantes
reciben estrategias y actividades que les permitird aprender a partir de su realidad y comunicarse
oralmente, leer y escribir en castellano como segunda lengua, y asi unir sus saberes previos con
la nueva informacién que reciben en el aula para lograr un buen aprendizaje, la cual servird para
aplicarlo en situaciones futuras. En ella se muestra la programacién anual, unidad, sesiones,
fichas, lista de cotejo, ribrica que son planteadas de acuerdo a la necesidad de nuestros estudiantes

con la finalidad de mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

ABSTRACT

In the following work that we present, we aim to design a proposal through a didactic and
innovative model where we intend to implement actions relevant to our sociocultural and
linguistic context of our area of origin. For this reason, the first part of the work mentions the
problems of our community of Pastaza. Subsequently, in the second chapter we point out the three
authors and founders of various theoretical underpinnings on which our proposal is based. Finally,
a didactic sequence is presented, where students receive strategies and activities that will allow
them to learn from their reality and communicate orally, read and write in Spanish as a second
language, and thus unite their previous knowledge with the new information they receive in the
classroom to achieve good learning, which will serve to apply it in future situations. It shows the
annual program, unit, sessions, worksheets, checklist, rubric that are raised according to the needs

of our students in order to improve student learning.

Vi
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INTRODUCCION
Actualmente, vivimos en una sociedad globalizada y cambiante donde los medios de
comunicacién han cobrado mucho protagonismo ya que mediante ella podemos acceder a la
informacién de manera inmediata. Al iniciar esta pandemia por el Covid- 19 nos hemos dado
cuenta que debemos estar actualizados y manejar herramientas digitales para poder aprender
y asi ensefiar por medio de la radio, televisidn, internet, etc. Sin embargo, en nuestra regién
nos vimos afectados porque no contamos con estos medios para poder ensefarles a nuestros

pueblos originarios de la Amazonia peruana ya que hemos estado en aislamiento social.

Por esta razén, el modelo que planteamos en nuestro trabajo tiene como finalidad orientar y
guiar a nuestros estudiantes de la institucién educativa para que adquieran competencias que
los ayuden a solucionar situaciones de acuerdo a su realidad y necesidades de la comunidad.
Por ello, en el drea de comunicacién en castellano como segunda lengua, desarrollamos tres
competencias, donde el estudiante aplicard sus habilidades comunicativas para buscar

soluciones que se le presenten de acuerdo a su contexto.

Con el propésito de orientar el aprendizaje de los nifios de nuestros pueblos originarios del
pueblo de Pastaza se ve por conveniente proponer actividades didacticas para que se evidencie
el desarrollo de las tres competencias del area de comunicacién en castellano como segunda
lengua en nifios de cuarto grado de primaria. Esto va en conjunto con las costumbres y
tradiciones de nuestros pueblos, asi como aplicando los recursos de la zona para tener un

aprendizaje mds real y vivencial.

Por tal motivo, se hace esta propuesta para brindar a los docentes de nuestra comunidad este
material que les puede servir de apoyo y guia para poder trabajar con sus nifios y asi desarrollar
habilidades lingiiisticas, poniendo en prictica su segunda lengua en nuestros nifios de la
comunidad de Pastaza. Por eso presentamos nuestra propuesta didictica que contiene: tres
partes: la situaciéon de la comunidad o marco situacional, que habla sobre nuestro contexto
sociocultural en el que vivimos, recursos, servicios basicos con los que contamos, entre otros.
Luego, presentamos el marco tedrico en la cual se sustenta nuestro proyecto basandonos en
tres autores como Piaget, Vygotsky y Ausubel, finalmente esta la propuesta didactica que tiene

la programacién anual, unidad, sesiones, fichas, lista de cotejo y rubrica de evaluacién.



CAPITULO I:

Marco situacional

1.1 Diagnéstico y caracteristicas de la institucion educativa
La instituciéon educativa publica IEP N° 62323 Iwaqui Kamarampi Mashingashi de la
comunidad de Nueva Yarina estd ubicada en la zona Lago Rimachi, quebrada Chapuri, al
margen izquierdo en el distrito de Pastaza, provincia Datem del Maraifién de la regién Loreto.
Esta comunidad estd conformada por el 90% del pueblo kandozi y 10 % del pueblo chapra.
Ellos profesan al 100% la religion evangélica. La comunidad carece de agua y desagiie, por
ello son expuestos a diferentes tipos de enfermedades como: infecciones, diarreas, anemias,
hepatitis B, malaria: vivax y falciparum, leishmaniosis y otros, estas razones se genera una
constante inasistencia y desercién de los estudiantes. Ademads, no cuenta con fluido eléctrico,
lo que les impide realizar actividades a los padres de familia al caer la noche. La comunidad
solo cuenta con un puesto de salud de categoria I-1, esto quiere decir que solo trabajan dos
técnicos, por eso no pueden resolver enfermedades endémicas, fracturas y otros haciendo que
los pobladores de Pastaza opten por la medicina alternativa como el Chichuwashi, que es una
planta que ayuda aliviar el malestar estomacal, protege del ingreso de enfermedades, quita la

fiebre, dolor de cabeza, la pereza, fortalece la inteligencia y otros.

Los pobladores estdn dirigidos por un curaca, quien organiza a la poblacién en grupos de
trabajo como pesca, caza, minga, crianza de aves menores, recoleccion miel de abeja para su
consumo, asi como el cerumen que lo usan para iluminarse. Ademads, para adquirir alimentos
los pobladores de Pastaza venden sus productos a los comerciantes para obtener dinero y asi
poder adquirir otros bienes. Ellos prohiben el ingreso de las empresas petroleras, pescadores,
infractores de maderas, explotacion masiva de la flora y fauna silvestre, para que no deterioren

la fauna y flora de la comunidad.

Finalmente, los pobladores del distrito de Pastaza celebran fiestas comunales compartiendo
masato y chicha, que es una bebida de la zona hecha de yuca y maiz, ademds realizan concursos
de pucuna, natacion, carreras, saltos, cantos en el idioma chapra y kandozi, bailes tipicos y

otros.

La IEP N° 62323 se encuentra en un sector socioeconémico de extrema pobreza que oscila
entre el nivel de D y E. La infraestructura es de material noble construida por el Gobierno

Regional de Loreto. Consta de direccidn, subdireccion, secretaria y una sala de espera, sala de



profesores, sala de computo, taller de carpinteria, taller de confeccién y textiles, dep6sito de
material educativo, biblioteca, auditorio, bafios para damas y caballeros, cocina, tépico,
departamento de psicologia, loza deportiva, patio de formacién, médulos de pozo perforado,
tanque elevado, biodigestor, servicio de internet y energia eléctrica a través de paneles solares.
La institucién educativa cuenta con 3 niveles educativos: Inicial, primaria y secundaria,
alberga aproximadamente 250 estudiantes entre los tres niveles educativos, en el caso de
primaria estd distribuida entre 17 a 22 estudiantes por aula, cada aula tiene 15 mesas con 30
sillas, con pizarra acrilica, 1 escritorio, 1 armario, cuenta con 5 docentes de nivel primaria y
el director que también dicta clases. Los nifios son beneficiarios del programa QaliWarma y
reciben materiales educativos donados por el Ministerio de Educacién, en espafiol y lengua

originaria. Los estudiantes reciben una educacion intercultural bilingiie.

Nuestros estudiantes asisten a las clases en el horario de 7:30 a.m. a 12:30 p.m. de forma
continua, pero por las tardes los varones ayudan y apoyan a sus padres en las actividades de
cultivo, siembra, roso de malezas, tumba de los arboles, pesca, caza, etc. En cambio, las
mujeres después de su horario de clase, ayudan en la labor doméstica a sus madres como
barrer, limpiar, cuidar a los hermanos pequefios, cocinan, acarrean agua, lavan la ropa,
recolectan la yuca. Todo esto impide que los estudiantes realicen sus actividades escolares
como las tareas que se dejan diariamente. Muchos de los estudiantes, asisten a la escuela a
recibir las clases sin haber desayunado, lo cual causa falta de atencién durante el desarrollo de
clases, a su vez presentan cansancio, desmotivacion por los estudios, entre otros. Ellos asisten
a las escuelas sin uniforme y descalzos, se observa que la mayoria de los estudiantes carece

del cuidado personal. Esto sucede en los tres niveles.

Los padres de familia se encuentran en un nivel de extrema pobreza, las tinicas actividades
econdmicas son la caza, pesca y agricultura, realizando entre ellos el intercambio comercial
“TRUEQUE”. Para apoyar en el colegio se organizan por medio de convocatorias de la
APAFA que estd bajo la coordinacion del director de la institucién educativa para realizar
actividades como: limpieza del perimetro de la institucién, comunidad, actividades escolares
ya sea campeonato y aniversario de la institucion. La participacién es activa sobre todo en la
mano de obra, sin embargo, hay poca colaboracién en el caso de la recaudacién de fondos para
cubrir algunas necesidades en beneficio de la poblacion escolar. Algunos padres no apoyan
académicamente a sus hijos haciéndoles faltar a sus horarios de clase porque los llevan a la

minga, pesca, caza. Ademds, las diversas enfermedades como malaria que ataca al higado,



hepatitis B, infecciones y el “COVID-19, la mala alimentacién y presentan desnutricién

cronica afecta directamente a las familias, las asistencias y el rendimiento académico.

1.2 Objetivos del trabajo de suficiencia profesional

1.2.1. Objetivo general

Diseflar una propuesta diddctica para el desarrollo de competencias comunicativas en
estudiantes del tercer grado del nivel primaria en una institucién educativa publica de Pastaza,

Datem del Maranon, Loreto.

1.2.2. Objetivos especificos

Formular actividades didacticas de aprendizaje para el desarrollo de la competencia se
comunica oralmente en castellano como segunda lengua en estudiantes del tercer grado del

nivel de primaria en una institucién educativa ptiblica de Pastaza, Datem del Marafién, Loreto.

Formular actividades didécticas de aprendizaje para el desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos en castellano como segunda lengua en estudiantes del tercer grado del

nivel de primaria en una institucion educativa piblica de Pastaza, Datem del Marafién, Loreto.

Formular actividades didacticas de aprendizaje para el desarrollo de la competencia escribe
diversos tipos de textos en castellano como segunda lengua en estudiantes del tercer grado del

nivel de primaria en una institucién educativa publica de Pastaza, Datem del Maraidn, Loreto.
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CAPITULO II:

Marco teorico

2.1. Principios pedagégicos
Piaget, Vygostky y Ausubel son tres autores y fundadores de diversas corrientes pedagdgicas
que ilustran la forma en la que deben aprender cada uno de los individuos y lo que se debe

realizar a lo largo de su vida diaria y escolar.

2.1.1. Teoria de los estadios de desarrollo cognitivo segiin Piaget

Jean William Fritz Piaget (Neuchatel, 9 de agosto de 1896-Ginebra, 16 de septiembre de 1980).
Fue profesor, psicélogo, epistemdlogo y bidlogo suizo. Es considerado como el padre de la
psicologia evolutiva. Dentro de sus obras destacan Psicologia y Pedagogia, El lenguaje y
pensamiento en el nifo, llegando a escribir mds de 70 libros y alrededor de 300 articulos sobre
filosofia, psicologia y pedagogia. Entre 1951 y 1954 fue secretario general de la Uni6n
Internacional de Ciencia Psicolégica (IUPSyS). En 1955, creé el Centro Internacional para la
Epistemologia Genética de Ginebra, que dirigi6 hasta su muerte. Ademads, fue codirector de la
Oficina Internacional de la Educacién. En 1979, fue galardonado con el Premio Balzan de

Ciencias Sociales y Politicas.

Las personas adquieren conocimientos a través de un proceso de construccion, organizando y
fusionando las inteligencias individuales a través de la practica directa, didlogo o intercambio
de experiencias, manipulando, observando siempre considerando el objeto y las caracteristicas
del entorno del contexto. El aprendizaje es un proceso que nos permite adaptarnos y responder

las acciones y necesidades.

Para Piaget, el aprendizaje consiste en adquirir las habilidades que dependen de las etapas, en
la cual van adquiriendo habilidades, donde se toma en cuenta la herencia, la maduracién de
los estimulos mentales y el ambiente. Por ello, se considera que el aprendizaje es el proceso
critico de las condiciones bajo la experiencia activa, convirtiéndose en el desarrollo de

entendimiento. Este conocimiento se va adaptando a medida que el nifio crece.
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Etapas evolutivas de Piaget
Piaget (1977) nos dice que el nifio estd en constante evolucidn y esto se va a presenciar en
cada etapa donde va desarrollando su capacidad mental relaciondndolo con su entorno con

relacion al desarrollo de su personalidad.

Jean Piaget bas6 su estudio en las etapas evolutivas que enfrentaba el nifio desde su nacimiento
hasta la edad adulta, donde menciona que el organismo humano tiene un conjunto de
conocimientos internos, el cual es responsable del principal funcionamiento de la persona. Es
por ello que se afirma que, el organismo conlleva una distribucién de conocimientos. Dice
Piaget que las funciones mentales no pueden variar y la disposicién cambia los conocimientos
segtin el contexto; esto quiere decir que la disposicién va a influir en el nifio y en el adulto
para mejorar su aprendizaje, siendo la inteligencia el motor principal que le va a permitir al
estudiante adaptarse segtin la experiencia que vive. Al mismo tiempo el sistema se acumula
de acuerdo a su adaptacion. Segin Piaget (1977) los estadios son cuatro y se detallan a

continuacion:

1. Sensoriomotriz.

Esta etapa abarca de 0 a 2 afios y es aqui donde se presenta el desarrollo del bebé desde que
nace a través de los sentidos y las acciones, desarrollindose a través del movimiento como
gestos, las primeras palabras dentro de su posibilidad de esta manera, se siente desarrollado en
el dominio de su cuerpo, explorando e indagando y observando los dibujos, objetos, asi como

manipulando animales domésticos del hogar.

2. Preoperacional

Esta etapa abarca de 2 a 7 afos. El nifio se muestra mayormente activo para realizar el trazo y
escritura de los nimeros o imdgenes de los dibujos o cosas reales, ademds presentan un
lenguaje simbdlico para entender el mundo. En relacién a la conducta pueden pensar o
comportarse de forma egocéntrica, ya que entiende el mundo desde una perspectiva tnica a la
suya. Los nifios en esta etapa suelen reconocer la clasificacion de los ntimeros y utilizar nuevas

palabras para comunicarse.

3. Operaciones concretas
En esta etapa, la cual abarca de 7 a 11 afios, se observa como los estudiantes aplican sus

conocimientos légicos comprendiendo de forma abstracta los aprendizajes e inician a
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interpretar la lectura, asi como las experiencias, de tal forma que estas son plasmadas en la
escritura de manera practica. También aplican operaciones ldgicas, asi como el interés por las

ideas cientificas, mejorando la forma de comunicarse entre sus pares y el grupo que lo rodea.

4, Etapas de las operaciones formales

Esta etapa abarca de 11 afios a més. El adolescente o adulto piensa sobre las cosas abstractas
que le rodean y situaciones hipotéticas. Los adolescentes tienen interés en actividades sociales,
cientificas y politicas basdndose en su experiencia. Por ejemplo, el adolescente inicia a
independizarse de los padres, se junta y comparte el tiempo con sus amigos y realiza trabajos

en las mingas de sus tios, tias, abuelos. Ademds, salen a pasear a la calle por su propia decision.

Procesos cognitivos y pedagégicos

Piaget (1978) percibe que las escuelas actian de forma independiente con referencia a la
capacidad cognitiva y la secuencia didactica que se imparte a cada estudiante, el cual va a
depender de como aprenden los nifios y cémo desarrollan evolutivamente, generando en ellos
un buen equilibrio en su aprendizaje. El equilibrio, es entonces un estado de minima energia,
donde se logra observar también que hay una compensacion con las actividades que realiza la
persona. De ahi que a él tiendan todos los procesos y estados mentales. Segtin Piaget la
estructura mental se va desarrollando a través de los conocimientos que el docente le va a
transmitir, asi como la forma como esta sea trasmitida generando asi los procesos de
asimilacién, acomodacién y equilibrio, puesto que el organismo es modificable porque va
organizando la informacién que llega hacia €l y asi pueda aplicarlo en diversas situaciones de

una manera oportuna y correcta.

Piaget nos quiere decir que la capacidad cognitiva de cada nifio difiere del proceso de
aprendizaje, correspondiéndole al desarrollo bioldgico de cada uno de ellos. Por otro lado,
menciona que a manera que los nifilos van aprendiendo, se llega a un equilibrio donde se
evidencian los procesos mentales denominandose asimilacidon, acomodacién y el propio

equilibrio.

A todo esto, podemos mencionar que para el desarrollo de estructuras mentales se ejecuta
estrategias pedagdgicas, para que los nifios observen y describan las caracteristicas de las
plantas, animales, objetos; siempre considerando la motivacion, los propdsitos, los saberes

previos, la problematizacién, gestiéon y acompafiamiento y evaluacién y se evalda a los
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estudiantes a través de las ldminas o dibujos de la zona, fichas y otros. Son las operaciones
mentales que conduce al conocimiento utilizando diversas estrategias de la realidad de la
comunidad, para que los nifios puedan reconocer e identificar ya sea animales, objetos y otros,
a interés del estudiante, considerando como la percepcién y la atencién para el proceso del
pensamiento utilizando la lengua originaria para que los nifios puedan entender de manera

fluida.

Asimilacién y acomodacion.
Mediante su estudio de la esfera de la educacién, Piaget se enfocé en dos procesos, a los que
llam¢ “asimilacion y la acomodacion”.

— Asimilacion: se considera como la integraciéon de elementos externos que va
descubriendo en su realidad o de las experiencias que va ganando de acuerdo a su
ambiente o contexto. Podemos afirmar que estas nuevas experiencias van a adecuarse
la experiencia o idea anterior y ello se produce cuando las personas se enfrentan a la
informacion nueva o desconocida y hacen referencia a la informacién que previamente
van recepcionando desde el ambiente o contexto donde se desenvuelven con el fin de
aplicarlo en el futuro.

— Acomodacion: Piaget sefala a este como el proceso en que el individuo toma una
nueva informacién del entorno o contexto en el que se encuentra y altera los esquemas
preexistentes con el fin de adecuar la nueva informacién. Podemos decir que la
acomodacién es imperativa, ya que es la forma en la que la gente seguird interpretando
nuevos conceptos, esquemas, marcos, y mas dentro de un contexto o situacién de

aprendizaje para el individuo.

Es muy importante mencionar que la teoria de Piaget considera principalmente las etapas del
desarrollo evolutivo de los nifios que son: etapa de sensorio motriz, preoperacional,
operacional concreta y operacional formal que donde cada una de ellas aporta en el proceso
de aprendizaje del nifio y adolescente, por ejemplo, conociendo objetos de su alrededor,
adquiriendo habilidades verbales, siendo capaces de manejar conceptos abstractos

desarrollando asf el pensamiento 16gico

2.1.2. Teoria sociocultural de Vygotsky
Lev Vygotsky nacié en Orsha - Bielorrusia, el 17 de noviembre de 1896. Fue un psicélogo
muy reconocido por su teoria sociocultural en donde observd que la cultura influye en la

imitacién y en el aprendizaje ya sea guiado o colaborativo.
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El, escribi6 6 libros sobre psicologia en ella centra su interés en la educacién y el desarrollo
infantil, por tal motivo se le considera como el pensador creativo en psicologia. El murié el 11

de junio de 1934 a la edad de 37 afos a causa de la enfermedad de tuberculosis.

Vygotsky, basa su teorfa en que el aprendizaje es sociocultural, esto quiere decir que el
individuo va aprendiendo en relacion a su contexto de acuerdo a su realidad en el que se
desarrolla. Por ello, dice que el aprendizaje es primordial para el desarrollo cognitivo
basdndose en la interaccidn social de cada estudiante con su entorno, usando como herramienta
el didlogo para que lo ayude a intercambiar sus experiencias. Retoma la funcién principal del
pensamiento asociado al lenguaje y la conducta condicional como fuente elemental de la
existencia del hombre. Como pedagogo constructivista nos indica que el nifio va aprendiendo
a través de diversas actividades que realiza, la relacién que va teniendo con sus compafieros

de clases y con el mundo exterior dentro de su comunidad.

El nifio se va desarrollando de acuerdo a su contexto sociocultural donde va ir aprendiendo
nuevas experiencias de acuerdo a la relacion que mantenga con las personas de su comunidad,
para luego asimilarlo de forma individual y asi generar el aprendizaje potencial donde pueda
replicar lo que aprendi6 hacia los demaés.

Segin lo mencionado anteriormente, Vygotsky afirma que hay dos momentos hay dos
momentos en donde el hombre logra transformar el conocimiento siendo el nivel social, donde
se relacionardn con otros, el nivel individual, para posteriormente lograr desarrollar el nivel
interior y asi construir nuevos instrumentos que le ayuden a transformar la realidad en la que

se encuentra (Latorre, 2019).

Vygotsky nos dice que los nifios llegan a las escuelas con saberes previos que han ido
adquiriendo en el lugar donde se han ido desarrollando una conexién entre el aprendizaje y su
desarrollo evolutivo. Segin lo expresado por Vygotsky, €l manifiesta que todos los
aprendizajes aprendidos con anterioridad van a estar acompafiados de saberes previos, los
cuales van a ir construyéndose y alimentdndose por las nuevas experiencias que va obteniendo

de su entorno y de quien le ensefia (Latorre, 2019).

Zonas de desarrollo de Vygotsky
Vygotsky, menciona tres zonas de desarrollo, las cuales mencionaremos a continuacién, a

manera de ejemplos concretos segtin la realidad de nuestra zona.



15

— Zona de desarrollo real:

Esta zona nos indica que el nifio aprendi6 experiencias previas, llamédndolas “saberes previos”
es una situacion actual, esto quiere decir que es el punto de partida desde donde se realizara
una planificacidn para conducir hacia donde queremos que llegue el nifio. En esta zona los
estudiantes identifican y reconocen las realidades de la zona, costumbres, culturas. Este
aprendizaje se desarrolla sin la guia de alguien, solo préctica, canta, baila, pintan, cuenta,
suman, restan a partir de la interaccién con su entorno, como el uso del material de la zona

donde vive, estas podrian ser: plantas de la zona, maiz, piedritas, palitos, hojas, entre otros.

— Zona de desarrollo préximo:

En esta zona podemos presenciar el espacio que hay entre lo que el nifio puede realizar de
forma auténoma y lo que puede lograr con ayuda del docente u otra persona, también se le
conoce como andamiaje que es la guia que se le brinda el docente al estudiante.

Por tal motivo, el estudiante requiere una ayuda, guia, conduccién de alguien, que puede ser
el docente, otros compaiieros u otras personas, puesto que necesita de apoyo de un mediador
para construir su aprendizaje. Es este mediador quien cumple la funcién de acompanar al
estudiante hasta que logre comprender y pueda aplicar a su realidad lo aprendido. Siendo los
docentes un ente de guia, conduccion de saberes empleando muchas estrategias metodolégicas

para que el estudiante logre comprender el conocimiento que se le trasmite.

— Zona de desarrollo potencial:

En esta zona el nifio ya logré el aprendizaje con el apoyo de otra persona y ahora puede
aplicarlo en su vida diaria. Esto quiere decir que el estudiante comprende el contenido recibido
por el adulto o guia, ha logrado entender el tema, puede ejecutar y desarrollar por si mismo los
procesos que impliquen el proceso de su aprendizaje de forma auténoma. En esta zona el
estudiante desarrolla solo y hace réplica de lo que aprendié sirviendo de apoya a otros
estudiantes que requieren ayuda, es decir comparte sus conocimientos a los demds

compaferos.

Por tal motivo, esta teoria es fundamental porque resalta la importancia de la cultura social e
histérica, que coincide con la educacién intercultural bilingiie, porque considera al aprendizaje

como una de las etapas fundamentales del desarrollo. Por ejemplo, la zona real nos indica que
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tanto el nifio sabe sobre un determinado contenido, mientras que la zona de desarrollo préximo
se observa el apoyo que atn el nifio necesita para mejorar sus saberes previos y construir su
aprendizaje para llegar a la zona potencial convirtiéndose en un experto sobre lo que aprendié
y asi difundir a otros sus saberes. Estas zonas de desarrollo son importantes dentro del entorno,

pues es una forma de aprender segtin el modelo sociocultural que plantea.

2.1.3. Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel
David Patil Ausubel nacié en Brooklyn, Nueva York el 25 de octubre de 1918. ElI recibi6 el
cargo de director del departamento de Psicologia Educacional y lo dirigié hasta el afio 1975,
Ausubel, fue psicélogo y pedagogo que trabajé la teoria del aprendizaje significativo en donde
conoce la concepcién cognitiva del aprendizaje, ademds de aporta a la pedagogia
constructivista. El escribié muchas obras, en las cuales destacan:

e El desarrollo infantil que lo escribié en el 1983.

e En el afo 1963 escribe su obra Psicologia del aprendizaje significativo verbal.

Ausubel muri6é en Nueva York el 9 de julio del afio 2008 cuando tenia 89 afios de

edad.

El aprendizaje significativo segun Ausubel es “la base de los conocimientos” existentes en el
individuo, esto quiere decir que la nueva informacién que recibe se va a conectar con los
saberes previos fusionando y haciendo que el nifio relacione estos conocimientos con los

previos para que se pueda dar un buen aprendizaje y poder aplicarlo de forma significativa.

Segtin Ausubel et al. (1983) el aprendizaje significativo se da cuando hay una conexién entre
el saber previo y la nueva informaciéon que transmite el profesor y asi generar el nuevo
conocimiento. Esto quiere decir, que el estudiante al recibir un nuevo conocimiento los va a
reorganizar para darle una mejor coherencia de acuerdo a lo que el profesor le ensefia. Por eso,
él va a poner su atencion en los conocimientos previos que tiene el nifio y la formacién del
nuevo saber ya que cuando llega una nueva informacién sucede un desequilibrio mental y crea

uno nuevo.

Por tal motivo, el aprendizaje va a ser funcional pues asi, el estudiante al adquirir un
conocimiento va a poder emplearlo y resolver situaciones a lo largo de su vida. También
Ausubel hace una diferencia entre dos formas de aprendizaje: el memoristico que consiste en
ser mecanico y repetitivo, mientras que el aprendizaje significativo es aquella conectividad

entre los conocimientos previos con el nuevo conocimiento.
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Pero debemos considerar que ambos aprendizajes no son contrarios, sino que se considera
como la continuidad del aprendizaje, esto quiere decir que se necesita del conocimiento
memoristico y del significativo porque aprender algo es lograr comprender para poder ir

desarrollando habilidades.

En este aprendizaje, el nifio adquiere el conocimiento de forma coherente y va construyendo
ideas y conceptos que le permitirdn afianzar lo previo con el nuevo concepto que va
adquiriendo. Por ello, son los estudiantes quienes aprenden a organizar sus conocimientos para
darle sentido y coherencia al nuevo conocimiento, pero va a requerir que el docente sepa cémo
presentarle la nueva informacién para poder afianzar su conocimiento. Pero, también este
aprendizaje va a depender de la capacidad intelectual para poder relacionarla con el nuevo

conocimiento con el que previamente tiene de acuerdo al contexto de cada pueblo indigena.

Por eso, es importante saber orientar el aprendizaje e identificar las capacidades intelectuales
de cada uno de los estudiantes, pues no solo se debe considerar el exceso de contenidos que
tiene el nifio, sino como lo aplica en su vida diaria. Para ello, se debe brindar diversas
herramientas que le permita al docente conocer mejor a cada nifio para poder darle una mejor

orientacion educativa.

Es importante mencionar la diferencia que hay entre el aprendizaje y sintesis de conceptos que
se le presentan a los estudiantes. El aprendizaje se realiza desde lo particular a lo global
teniendo en cuenta todas sus experiencias de acuerdo a su realidad, las cuales se dan por medio
de procesos cognitivos y mentales como sensaciones, globalizacién, planteamiento y
demostracién de hipétesis, etc. Son importantes porque hay nifios que entienden de manera

contraria, es decir de lo grande a lo pequefio.

Por ejemplo, aplicamos los saberes previos, porque son las adquisiciones de los aprendizajes
y hechos reales para ir construyendo el nuevo conocimiento a través de sus padres, abuelos,
sabios y sabias. El nifio solo préctica, canta, baila, cuenta, suman, restan con materiales de la
zona como: semillas de aguaje, maiz, piedritas, palitos y otros, es la formacién que se trasmite

en la casa.
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Ausubel coincide con la teoria de Piaget porque centra su atencién en las bases de los
conocimientos y en la ensefianza de nuevos esquemas mentales que va adquiriendo el ser

humano a lo largo de su vida.

Por eso, es importante establecer la diferencia que hay entre el aprendizaje y la sintesis de
conceptos ya que la asimilacién es lo contrario a la formacién. Por tal motivo, un aprendizaje
serd significativo cuando se considere al estudiante como un ser de conocimientos que tiene
necesidades, intereses, motivaciones, costumbres y diversas destrezas de acuerdo a su lengua

originaria de su comunidad con el cudl se identifica.

Se aplica en la planificacién curricular por ser importante y relacionarse con realidad de un
pueblo indigena, considerando a nuestro pais como pluricultural y multilingiie, por ello, el
curriculo es abierto y flexible ya que logra incorporar contenidos de acuerdo a la realidad de

cada pueblo indigena de nuestro pafs.

Por tal motivo, debemos aplicar los saberes previos, porque son las adquisiciones de
conocimientos que tienen los estudiantes de acuerdo a las experiencias que posee y va

reconstruyendo a través de la relacién que tienen con sus padres, abuelos, sabios y sabias.

2.2.  Enfoque por competencias
2.2.1. Competencia
Es la capacidad con las que cuenta una persona para poder organizar y desarrollar sus destrezas

y habilidades con la finalidad de llegar a un objetivo demostrando su buen juicio y sentido

ético (MINEDU, 2016)

Una persona competente comprende, afronta, pone en préctica y evalda las posibilidades que
tiene para solucionar una situacion, ello significa que debe reconocer sus conocimientos y
habilidades para tomar las decisiones y ejecutar las acciones segtn los desafios que se le
presente. Asi también, ser competente es tener en cuenta las caracteristicas de cada persona ya
que cada uno tendr4 habilidades individuales, socioemocionales que lo hardn tener una mejor
relacién con los que le rodean. Esto va a hacer que el ser humano pueda mantenerse alerta de
acuerdo a sus sentimientos, valoracion, estados emocionales de s mismo y de los demaés, pues
esto va a influir en la evaluacidn, seleccién de alternativas y desempefio a la hora de actuar.

Al desarrollar competencias a lo largo de su vida estudiantil el estudiante va a lograr construir,
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desarrollar y llegar al objetivo de acuerdo al perfil de egreso que se menciona en el Curriculo

Nacional.

2.2.2. Capacidad

Son acciones que te permiten estar aptos para poner en practica lo aprendido, son herramientas
que se utilizan para combinar su intelecto, destreza y disposicién que los estudiantes deberdn
desarrollar ante determinadas situaciones. Se puede decir que el conjunto de capacidades da

como resultado el desarrollo de la competencia (MINEDU, 2016)

Esto nos quiere decir que los conocimientos son aquellas ideas, modelos y secuencia de pasos
que se imparten en la escuela y son validados por la sociedad, poniéndola en prictica en la
construccion de sus aprendizajes y asf ir desarrollando habilidades tanto sociales, cognitivas y
motoras. Por otro lado, las actitudes son una forma de actuar ante situaciones que permitan
pensar, sentir, tomar decisiones y actuar de acuerdo a los valores aprendidos que va

adquiriendo a lo largo de su vida.

2.2.3. Estandares de aprendizaje

Son presentaciones o explicaciones del desarrollo de la competencia considerando desde lo
mads simple al nivel m4s complejo, esto quiere decir que los estdndares nos ayudan a conocer
que tan lejos o cerca estd el estudiante en relacién a lo que debe lograr al culminar el ciclo que
estd cursando, proporcionando informacién valiosa y tomar acciones para la retroalimentacion
de los estudiantes con referencia a su aprendizaje y ayudarlos a mejorar en las competencias
que adn necesitan desarrollar (MINEDU, 2016). Esto quiere decir que cada estudiante debe
lograr los objetivos trazados que se solicitan al término del ciclo, para ello se debe tener en

cuenta los medios necesarios para cumplirlos.

Segin (MINEDU, 2016) En las instituciones educativas los estdndares miden el nivel hasta
donde deben llegar los estudiantes de acuerdo a la competencia y de acuerdo a ello se deben
seguir lineamientos para que el profesor cree y prepare el material educativo para presentarlo
y que estos recojan el nivel de logro que debe adquirir el estudiante de acuerdo a la
competencia y deben ser verificados segin lo que exige nuestro curriculo nacional. Esto hace
referencia al perfil del docente que deben tener en cuenta cada uno de los maestros para lograr
que sus estudiantes alcancen los estindares que se proponen, a través de estrategias e

instrumentos que ayuden a cumplir los objetivos para el grado o ciclo.
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2.2.4. Desempeiios

Son definiciones especificas que realizan los estudiantes de acuerdo al desarrollo de la
competencia que hacen los estudiantes con respecto a los niveles de desarrollo de las
competencias (estindares de aprendizajes). Son visibles y medibles en el proceso de
aprendizaje de acuerdo a su contexto sociocultural, donde los estudiantes manifiestan el nivel
de aprendizaje que va a lograr de acuerdo a la competencia (MINEDU, 2016). Esta definicién
hace referencia al proceso de cdmo los estudiantes han ido aprendiendo y lo que se espera de
cada uno de los estudiantes en funcién a su aprendizaje para alcanzar el nivel esperado de la

competencia.

Los desempeiios los podemos encontrar en la programacién curricular de cada nivel logrado
de la educacidn bésica regular, con la finalidad que los docentes puedan planificar y evaluar
el nivel de desempefio que tiene cada uno de sus estudiantes para actuar de una forma flexible

y adaptarlo de acuerdo a sus necesidades.

2.2.5. Enfoque del area
Dentro del marco social y cultural, el lenguaje es una herramienta fundamental para la
comunicacién entre los miembros de su comunidad e ir mejorando su desarrollo personal
poniendo en préictica sus habilidades comunicativas. Por lo tanto, al poner en préctica su
segunda lengua permite la interaccién dindmica entre uno o més interlocutores para expresar
ideas, comprenderlas y manifestar sus emociones de acuerdo al contexto sociocultural,
haciendo uso de los recursos no verbales y paraverbales poniendo en prictica las diversas
estrategias de manera pertinente para expresarse, intercambiar informacién, persuadir,
consensuar y otros fines que tiene la comunicacién permitiendo que los nifios y nifias logren
relacionarse socialmente con sus pares en diferentes escenarios de su contexto para lograr una
buena comunicacién ejerciendo actitudes de una persona que crece en sociedad, ademas se
debe brindar a los diversos colegios bilingiies materiales y herramientas para poder desarrollar
habilidades comunicativas en castellano como segunda lengua. Adem4s, se ocupa de promover
y facilitar que los estudiantes de instituciones educativas interculturales bilingiies, cuya lengua
materna es diferente al castellano, desarrollen y vinculen las siguientes competencias:

Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua

Lee diversos tipos de textos escritos en castellano como segunda lengua

Escribe diversos tipos de textos castellano como segunda lengua
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Definicién de términos basicos
Competencia: “Es la facultad que tiene una persona de combinar un conjunto de
capacidades a fin de lograr un propdsito especifico en una situacién determinada,
actuando de manera pertinente y con sentido ético” (MINEDU, 2016, p. 66).
Capacidad: “Son recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los
conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una
situacion determinada. Estas capacidades suponen operaciones menores implicadas en las
competencias, que son operaciones mas complejas” (MINEDU, 2016, p. 66).
Desempeiio: Son descripciones especificas de lo que hacen los estudiantes respecto a los
niveles de desarrollo de las competencias (estdndares de aprendizajes). Ilustran algunas
actuaciones que los estudiantes demuestran cuando estdn en proceso de alcanzar el nivel
esperado de la competencia o cuando han logrado este nivel. (MINEDU, 2016, p. 14)
Evaluacion: “La evaluacion es un instrumento educativo de tal importancia que no se
puede avanzar en el proceso aprendizaje- ensefianza sin contar con €l. Se realiza de forma
paralela a la intervencion didactica” (Latorre, 2016, p. 244).
Habilidad: “Componente o paso mental estitico o potencial para ser utilizado que se
desarrolla por medio de procesos” (Roman, 2005, p. 170).
Estrategias discursivas: Se refiere al uso de procedimientos lingiiisticos y
extralingiiisticos para construir el sentido del texto y asegurar su propdsito comunicativo
(MINEDU, 2016, p. 282).
Recursos textuales: Son elementos utilizados para construir, reforzar o atenuar el sentido
del texto. Estos son aceptados de manera convencional por lectores y escritores, e
incluyen el uso de paratextos (subrayado, negrita, tipo y tamaifio de letra), de estructuras
sintécticas, asi como de figuras retéricas o de ciertas férmulas 1éxicas (MINEDU, 2016,

p. 282).
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CAPITULO III:

Propuesta didactica

Competencias del area

COMPETENCIAS

DEFINICION

Se comunica oralmente
en castellano como
segunda lengua

La competencia consiste en que el estudiante debe interaccionar
dindmicamente entre uno o mas interlocutores para expresar y
comprender ideas y emociones; el estudiante alterna los roles de
hablante y oyente con el fin de lograr su propdsito
comunicativo. Se considera de acuerdo al contexto
sociocultural, asi como los recursos no verbales y paraverbales
y las diversas estrategias pertinentes para expresarse,
intercambiar informacién, persuadir, consensuar, entre otros
fines. La competencia se asume como una practica social en la
que el estudiante interactia con distintos individuos o
comunidades socioculturales, ya sea de forma presencial o
virtual; tiene la posibilidad de usar el lenguaje oral creativo y
responsable, considerando la repercusién de lo expresado o
escuchado.

Lee diversos tipos de
textos escritos en
castellano como segunda
lengua

Esta competencia se define como una interaccién dindmica
entre el lector, el texto y los contextos socioculturales de la
lectura. Aparece un proceso activo de construccién del sentido
que el estudiante solo pronuncia o comprende la informacion de
los textos que lee si no es capaz interpretarlos y establecer sobre
ellos. En esta competencia el estudiante pone en juego saberes
de distintos tipos y recursos de sus experiencias lectura del
mundo que rodea. La lectura que se hace de ésta en distintos
ambitos experiencias literarias en la formacion de lectores y las
relaciones que se mantienen con otros textos leidos. El
estudiante asume que la lectura en castellano como segunda
lengua es una préactica social situada en distintas comunidades
que contribuye con su desarrollo personal, asi como de su propia
comunidad, conocer e interactuar con textos socioculturales.

Escribe diversos tipos de
textos escrito en
castellano como segunda
lengua

Se define como el uso del lenguaje escrito para construir sentido
en el texto y comunicarnos a otros. Se trata de un proceso
reflexivo porque suponen la adecuacién y organizacién de los
textos considerando los contextos y el propdsito comunicativo.
Los estudiantes utilizan el sistema alfabético y un conjunto de
convenciones de la escritura. Asi como diferentes estrategias
para aplicar ideas u opiniones, esto es en una época dominada
por nueva tecnologia que han transformado la naturaleza de la
comunicacioén escrita. También, puede asumir la escritura como
una préctica social que permite participar en distintos grupos o
comunidades socioculturales.

(MINEDU, 2016, pp. 191-192)
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Capacidades del area

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

Se comunica oralmente
en castellano como
segunda lengua

e Obtiene informacién del texto oral.

e Infiere e interpreta informacion del texto oral.

e Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente
y cohesionada.

e Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma
estratégica.

e Interactda estratégicamente con distintos interlocutores.

e Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del
texto oral.

Lee diversos tipos de
textos escritos en
castellano como segunda
lengua

e Obtiene informacion del texto escrito.

e Infiere e interpreta informacién del texto escrito

e Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del
texto escrito.

Escribe diversos tipos de
textos  escritos  en
castellano como segunda
lengua

e Adecua el texto a la situacién comunicativa.

e Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada.

e Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma
pertinente.

e Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del
texto escrito.

3.3.

(MINEDU, 2016, pp. 191-192)

Enfoques transversales

ENFOQUE

DEFINICION

Enfoque de derechos

Parte por reconocer a los estudiantes como sujetos de derechos y
no como objetos de cuidado, es decir, como personas con
capacidad de defender y exigir sus derechos legalmente
reconocidos. Asimismo, reconocer que son ciudadanos con
deberes que participan del mundo social propiciando la vida en
democracia. Este enfoque promueve la consolidaciéon de la
democracia que vive el pais, contribuyendo a la promocién de las
libertades individuales, los derechos colectivos de los pueblos y
la participacion en asuntos publicos; a fortalecer la convivencia y
transparencia en las instituciones educativas; a reducir las
situaciones de inequidad y procurar la resolucién pacifica de los
conflictos.
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Enfoque inclusivo
o atencion a la
diversidad

Este enfoque reconoce que todas las nifias, nifios, adolescentes,
adultos y jovenes tienen derecho no solo a oportunidades educativas
de igual calidad, sino a obtener resultados de aprendizaje de igual
calidad, independientemente de sus diferencias culturales, sociales,
étnicas, religiosas, de género, condicion de discapacidad o estilos de
aprendizaje. No obstante, en un pais como el nuestro, que ain exhibe
profundas desigualdades sociales, eso significa que los estudiantes
con mayores desventajas de inicio deben recibir del Estado una
atencién mayor y mds pertinente, para que puedan estar en
condiciones de aprovechar sin menoscabo alguno las oportunidades
que el sistema educativo les ofrece. En ese sentido, la atencién a la
diversidad significa erradicar la exclusién, discriminacién y
desigualdad de oportunidades.

Enfoque
intercultural

Este enfoque se da en el contexto de la realidad peruana,
caracterizado por la diversidad sociocultural y lingiiistica, se entiende
por interculturalidad al proceso dindmico y permanente de
interacciéon e intercambio entre personas de diferentes culturas,
orientado a una convivencia basada en el acuerdo y la
complementariedad, asi como en el respeto a la propia identidad y a
las diferencias. Esta concepciéon de interculturalidad parte de
entender que en cualquier sociedad del planeta las culturas estdn
vivas, no son estiticas ni estdn aisladas, y en su interrelacién van
generando cambios que contribuyen de manera natural a su
desarrollo, siempre que no se menoscabe su identidad ni exista
pretension de hegemonia o dominio por parte de ninguna. En una
sociedad intercultural se previenen y sancionan las précticas
discriminatorias y excluyentes como el racismo, el cual muchas
veces se presenta de forma articulada con la inequidad de género.

Enfoque de
igualdad de género

La Igualdad de Género se refiere a la igual valoracién de los
diferentes comportamientos, aspiraciones y necesidades de mujeres
y varones. En una situacion de igualdad real, los derechos, deberes y
oportunidades de las personas no dependen de su identidad de género
y, por lo tanto, todos tienen las mismas condiciones y posibilidades
para ejercer sus derechos, asi como para ampliar sus capacidades y
oportunidades de desarrollo personal, contribuyendo al desarrollo
social y beneficidndose de sus resultados.

Enfoque ambiental

Desde este enfoque, los procesos educativos se orientan hacia la
formacion de personas con conciencia critica y colectiva sobre la
problemadtica ambiental y la condicién del cambio climético a nivel
local y global, asi como sobre su relacion con la pobreza y la
desigualdad social. Ademds, implica desarrollar practicas
relacionadas con la conservacion de la biodiversidad, del suelo y el
aire, el uso sostenible de la energia y el agua, la valoracién de los
servicios que nos brinda la naturaleza y los ecosistemas terrestres y
marinos, la promocién de patrones de produccién y consumo
responsables y el manejo adecuado de los residuos sdlidos, la
promocién de la salud y el bienestar, la adaptaciéon al cambio
climdtico y la gestiéon del riesgo de desastres y, finalmente,
desarrollar estilos de vida saludables y sostenibles.
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Enfoque de
orientacion al bien
comun

El bien comtn esté constituido por los bienes que los seres humanos
comparten intrinsecamente en comin y que se comunican entre si,
como los valores, las virtudes civicas y el sentido de la justicia. A
partir de este enfoque, la comunidad es una asociacion solidaria de
personas, cuyo bien son las relaciones reciprocas entre ellas, a partir
de las cuales y por medio de las cuales las personas consiguen su
bienestar. Este enfoque considera a la educacién y el conocimiento
como bienes comunes mundiales. Esto significa que la generacién de
conocimiento, el control, su adquisicién, validacién y utilizacién son
comunes a todos los pueblos como asociacién mundial.

Enfoque en
bisqueda de la
excelencia

La excelencia significa utilizar al maximo las facultades y adquirir
estrategias para el éxito de las propias metas a nivel personal y social.
La excelencia comprende el desarrollo de 1a capacidad para el cambio
y la adaptacién, que garantiza el éxito personal y social, es decir, la
aceptacion del cambio orientado a la mejora de la persona: desde las
habilidades sociales o de la comunicacién eficaz hasta la
interiorizacion de estrategias que han facilitado el éxito a otras
personas. De esta manera, cada individuo construye su realidad y
busca ser cada vez mejor para contribuir también con su comunidad.

(MINEDU, 2016, pp. 16-22)

3.4. Estandares de aprendizaje
COMPETENCIA ESTANDARES DEL 1V CICLO
Se comunica oralmente mediante textos orales sencillos de
Se comunica vocabulario variado. Interpreta el propdsito comunicativo del
interlocutor, reconoce y relaciona informacién relevante. Se expresa
oralmente en . . o
brevemente organizando la informacion en torno a un tema usando
castellano  como

segunda lengua

vocabulario cotidiano. Utiliza recursos no verbales y paraverbales.
Opina brevemente sobre un texto. En un intercambio, formula y
responde preguntas a su interlocutor.

Lee diversos tipos
de textos escritos en
castellano como
segunda lengua

Lee criticamente diversos tipos de textos de estructura simple que
presentan vocabulario variado. Identifica y relaciona informacién
ubicada en distintas partes del texto (semejanzas y diferencias),
infiere el propdsito y el tema central e interpreta el sentido de un texto
relaciondndolo con alguna situacién de su contexto sociocultural.
Reconoce la utilidad de elementos formales bdasicos en el texto.
Opina de forma breve sobre las ideas del texto.

Escribe diversos
tipos de textos
escrito en castellano
como segunda
lengua

Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos respondiendo
a su propdsito a partir de su experiencia previa y una fuente de
informacién. Organiza y desarrolla ideas en pérrafos en torno a un
tema y utiliza vocabulario de uso frecuente. Establece relaciones
entre ideas mediante el uso de algunos conectores para afadir
informacién especifica, utiliza algunos recursos ortograficos.
Reflexiona y evalda su texto escrito

(MINEDU, 2016, pp. 191-192)
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COMPETENCIAS

DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Se comunica
oralmente en
castellano como
segunda lengua

Obtiene informacion de textos orales sencillos con vocabulario
variado.

Infiere informacién deduciendo caracteristicas de personas,
personajes, animales, objetos, hechos, lugares, relaciones de
semejanza y diferencia, de causa-efecto en textos orales sencillos
apoyandose de recursos verbales, no verbales y paraverbales
(volumen y tono).

Interpreta el sentido del texto oral a partir de su contexto
sociocultural considerando los recursos verbales, no verbales y
paraverbales.

Reflexiona sobre el texto oral que escucha y opina brevemente
sobre los hechos, personas, personajes, acciones, el tema,
propdsito comunicativo a partir de su experiencia y contexto
sociocultural.

Expresa sus ideas a través de textos orales sencillos de acuerdo a
su propdsito comunicativo.

Desarrolla sus ideas, aunque puede presentar digresiones o
repeticiones que no afectan el sentido global del texto y las
organiza usando algunos conectores para establecer relaciones
l6gicas entre las ideas; usando vocabulario cotidiano, asi como
recursos no verbales (gestos y movimientos corporales) al
construir el sentido de su texto oral.

Interactda en contextos de su ambito local, en torno al tema y
propésito de la situacién comunicativa, agregando informacién
oportuna.

Lee diversos tipos
de textos escritos en
castellano como
segunda lengua

Obtiene informacién ubicada en distintas partes de un texto de
estructura simple, temas de algunos campos del saber
acompafiados con algunas ilustraciones y con vocabulario
variado.

Infiere relacionando informacién explicita e implicita e interpreta
el tema central y propésito del texto.

Opina en forma breve sobre el contenido del texto, reconociendo
la utilidad de los elementos normativos basicos de la lengua que
favorecen la comprension.

Escribe diversos
tipos de textos
escrito en castellano
como segunda
lengua

Escribe adecuando su texto al propdsito comunicativo sobre
temas cotidianos teniendo en cuenta sus vivencias considerando
una fuente de informacion oral o escrita.

Desarrolla las ideas del texto estableciendo relaciones mediante
el uso de conectores de adicion para afiadir informacion. Organiza
su texto en pdarrafos en torno a un tema presentando alguna
reiteracion de informacién o digresiones.

Utiliza algunos recursos ortograficos (coma, punto final y punto
seguido) y vocabulario frecuente para que su texto sea claro.
Reflexiona sobre el texto que escribe revisando si se adecua al
propoésito.

Evalia la efectividad de los recursos ortogrificos que utiliza en
su texto.

(MINEDU, 2016, pp. 191-194)
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COMPETENCIAS

CONTENIDOS

Se comunica oralmente en
castellano como segunda lengua

Expresion y comprension oral
Texto descriptivo:

- Presentar a un amigo
Texto narrativo:

- Narrar una costumbre

- El cuento
Texto instructivo:

- Lareceta
Texto lirico:

- El pregén
Texto expositivo:

- Hacer una exposicién
Texto informativo:

- El afiche
Texto argumentativo:

- Realizar un debate
Recursos paraverbales

- Entonacién

- Pronunciacién

- Volumen de voz

- Fluidez

- Ritmo
Recursos no verbales

- Gestos

- Movimientos

- Mirada

Lee diversos tipos de textos escritos
en castellano como segunda lengua

Texto descriptivo:
- Descripcion de personas
Texto narrativo:
- Narrar una costumbre del pueblo de
Pastaza.
- El cuento
Texto instructivo:
- Lareceta
Texto lirico:
- El pregén
Texto expositivo:
- Exposicién
Texto informativo:
- El afiche
Texto argumentativo:
- El debate

Comprensién de textos a nivel literal, inferencial,
critico y valorativo.
Ideas principales de un texto
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Escribe diversos tipos de textos
escrito en castellano como segunda
lengua

Produccion:

Describir a personas.

Escribir una costumbre.

La receta

Escribir un cuento organizandolo en tres

partes: INICIO - NUDO - DESENLACE.

Escribir un pregén

Escribir su tema e ideas de exposicion
Escribir un afiche

Escribe textos para su debate

Gramatica:

El sustantivo: género y nimero
Adjetivos calificativos, posesivos y
demostrativos.

El pronombre personal
Preposiciones

El verbo: tiempos verbales

El verbo: nimero y persona

El verbo: formas simples y compuestas
Las clases de oracién

Palabras agudas, graves y esdrujulas.
El diptongo

El hiato

El sujeto y predicado

Ortografia:

Uso del punto y la coma.

Labyv

Usodelagyj

La tilde en palabras interrogativas y
exclamativas.

La tilde en palabras agudas, graves y
esdrdjulas

UsodelaC,SyZ

Uso de comillas

Percentil ortografico

Razonamiento Verbal:

Conectores de adicion
Conectores de secuencia
Sinénimos

Anténimos

Término excluido
Conectores de consecuencia
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3.7.  Situaciones significativas
Recoleccion de curuhinsi (sigsapa),

La recoleccion de curuhuinsi se realiza en los meses de agosto hasta la quincena de octubre de
cada afio; esta actividad la realizan el pueblo Kandozi y Chapra. Curuhuinsi es una hormiga
que forma su casero en la tierra donde ponen sus huevos y posteriormente, se convierte en
sigsapas que emprenden su vuelo a otro lugar donde forma su nuevo habitat. Este vuelo lo
realizan tres veces cada 10 o 15 dias durante los meses de julio a octubre, por eso es importante
la recoleccion de curuhuinsi porque cumple el antojo de las mujeres gestantes y del ptublico
en general, Se recolecta a partir de las 5 de la mafiana y hay dos tipos de sigsapa: el macho
que es rojizo y la hembra es de color negro, siendo el méas preferido la sigsapa de color negro
porque es mas grande y de agradable sabor, Después, de la recoleccién se acostumbra invitar

a los familiares de la esposa y el esposo, ellos lo pueden consumir crudo o tostado.

Aniversario de la institucion educativa publica técnica integrada (IEPTT) N° 62323-con
su denominacion “Ikama” (iwaqui kamarampi mashingashi)

El aniversario de la institucién se celebra cada afio desde el 23 al 28 de noviembre y se invita
a todas las comunidades o caserios cercanos, a las autoridades educativas y alcaldes. En esta
celebracion se recuerda al fundador de la comunidad de Nueva Yarina que fue el visionario
por la educacién de los nifios y nifias del pueblo de Kandozi y posteriormente, se logra crear
la IEPTI de tres niveles educativas (inicial, primaria y secundaria), reconocido mediante una
RD N° 01273-2011-UGEL-DM-SL, de fecha 28/11/2011, de la comunidad de Nueva Yarina,

distrito de Pastaza, provincia Datem del Maraifi6n.

Conservacion del medio ambiente

Las etnias Chapra y Kandozi cuidan el medio ambiente en los meses de enero a marzo de cada
afo, donde las empresas petroleras limpian las tuberias por donde extraen el petréleo esto se
realiza bajo la supervisién de un guia de la poblacién para evitar robos y dafios de la flora y
fauna de la comunidad. De esta manera promovemos el cuidado de nuestro suelo, aire y agua
porque es nuestra tnica fuente de ingreso econémico, ademds estos productos extraidos sirven
de alimentacién para los pobladores. Asimismo, para evitar conflictos entre los pobladores y
empresas petroleras estos contratan a los mismos pobladores para limpiar sus tuberias y asi

evitar la contaminacion.
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Recoleccion de huevo de taricaya

Esta recoleccién se da entre los meses de julio y agosto donde cada taricaya pone 30 huevos,
siendo esta para el consumo cotidiano y a su vez comercializarlas y cubrir las necesidades del
hogar. Asimismo, los pueblos de Chapra y Kandozi en vista de que estas taricayas estdn en
peligro de extincion han optado en realizar repoblamientos de taricayas. Esto consiste en que
cada mafiana se saca de los nidos los huevos y son distribuidos para consumo, venta y
repoblamiento, luego se espera unos 90 dias para que nazcan los nuevos charitos y sean libres
en su hébitat (cochas y lagos). Estos charitos tienen que esperar cinco afios para que pongan
sus huevos y las taricayas las consumen ya que son adultas y estdn aptas para su consumo.

Finalmente, este repoblamiento de taricayas se hace bajo el apoyo de ONG.

Recoleccion de Suri

Esta recoleccion se realiza cada dos meses durante el afio, donde se tumba el drbol del aguaje
y se extrae el suri rojo pasado los 45 dias, luego se extrae el suri blanco a los 4 meses. Los
adultos y jovenes realizan esta recoleccion de suri, porque es importante para la comunidad y
sirve para cumplir el antojo de las mujeres gestantes, entre otras celebraciones como dia de la
madre, fiesta de San Juan, aniversario del colegio, etc. Este suri es considerado como un
alimento especial ya que es muy agradable y va acompafiado de su patarashca y chonta

(ensalada).

Elaboracion de la canasta

La elaboracién se realiza en cualquier momento del afio de acuerdo a la necesidad de la
comunidad. En esta actividad participan los adultos y jévenes bajo la orientacién de los sabios.
El material que se utiliza para la elaboracién de las canastas es de sogas extraidas de los drboles
y de diferentes tamafios dependiendo del uso que le den como por ejemplo juntar suri, chonta,
ungurahui, aguaje, yuca, platano y otros. Ademads, es una manifestacion cultural transmitida

de generacién en generacion.
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3.8.  Evaluacion de diagnéstico

EVALUACION DIAGNOSTICA DE COMUNICACION
4TO GRADO DE COMUNICACION

NOMBRES Y APELLIDOS:
COMPETENCIA: LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTO EN CASTELLANO COMO
SEGUNDA LENGUA

1.- Lee la siguiente lectura y responde a las preguntas.
El tucan
El tucéan vive en la selva amazdnica del continente sudamericano. Mide entre 18 a 65
centimetros. Es un ave de plumaje negro contrastado con el color amarillo intenso del
cuello y parte del pecho, su cuerpo es muy llamativo por los colores que posee, ademds,
su pico es muy desarrollado, ya que es muy largo y robusto, lo usa para alcanzar los
frutos de los cuales se alimenta, aunque también come frutas, huevos de otras aves,
invertebrados y reptiles pequefios. El tucdn emite un sonido muy fuerte parecido al del

pingiiino.

El tucan hace su nido en los huecos de los arboles, donde la hembra pone de 2 a 4
huevos y los cria con su pareja. A ellos se les puede encontrar en parejas o formando
varias familias. Es por ello que vuelan en bandadas.

En la actualidad, el tucdn se encuentra en peligro de extincidn, por eso es importante

que protejamos el lugar donde vive.

https://www.google.com/url ?sa=i&url=https %3 A %2F%2Fwww.ciencias.pe %o2Fave-tucan
toco&psig=AOvVaw346TIpIwpsVm81XPkBKbhb&ust=1645669906011000&source=images&cd=vfe&ved=0CAsQjRxqFwoTCOCI16a7kIPYCF
QAAAAAJAAAAABAD



https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.ciencias.pe%2Fave-tucan

Responder:

a. ¢Donde vive el tucan?
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b. ¢Coémo es el tucan?

c. ¢(De qué se alimenta el tucan?

d. (Qué quiere decir que el tucan esta en peligro de extincion?

e. ¢Qué harias ti para cuidar el lugar donde viven los tucanes?

COMPETENCIA: ESCRIBE DIVERSOS TIPO DE TEXTO EN CASTELLANO

COMO SEGUNDA LENGUA

2.  Lee la siguiente oracion y completa el cuadro.

Las mesas de Wakaniro son nuevas y estian pintadas de color anaranjado.

Sustantivo Comiin

Sustantivo Propio

3. Identifica en las oraciones al sujeto y predicado, luego encierra el verbo.

=B g

El tucén vive en el monte y se alimenta de frutas de Ungurahui.
Samuel compra una camisa para sus amigos.

El nifiito Wakaniro prepara masato para los invitados.

Las mujeres elaboran las mocahuas para beber y comer.




4. Observa las imagenes y coloca el articulo el, Ia, los, las donde corresponda.
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5. Observa la imagen y realiza una descripcion.
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3.9. Programacion anual ) )
PROGRAMACION ANUAL 2022 - AREA COMUNICACION

4to GRADO — NIVEL PRIMARIA

DATOS INFORMATIVOS:
LE. 62323-IKAMA-NUEVA YARINA DIRECTOR: Sundi Simon Kamarampi
CICLO: 1T SECCION: UNICA DOCENTES: Sundi Simon Kamarampi, Samuel Tsirimpo Y Wakaniro Mando
L DESCRIPCION GENERAL:

El drea de Comunicacion parte de situaciones de comunicacién a través de las cuales los estudiantes comprenden y producen textos orales y escritos de distinto
tipo, formato y género textual, con diferentes propésitos, en variados soportes, como los escritos, audiovisuales y multimodales, entre otros. Estas situaciones
forman parte de las interacciones que las personan realizan cuando participan en la vida social y cultural, donde se usa el lenguaje de diferentes modos para
construir sentidos y apropiarse progresivamente de este. El drea contempla la reflexion sobre el lenguaje a partir de su uso, no solo como un medio para aprender
en los diversos campos del saber, sino también para crear o apreciar distintas manifestaciones literarias, y para desenvolverse en distintas facetas de la vida,
considerando el impacto de las tecnologias en la comunicacion humana.

En el V ciclo, los estudiantes contintian su proceso de apropiacion del lenguaje y sus convenciones, tanto a nivel oral como escrito, por lo que es importante que
se vinculen con textos cada vez mds complejos, que usen textos en diferentes soportes tanto impresos, digitales, como audiovisuales, y establezcan relaciones
intertextuales entre ellos. Asimismo, relacionan los aprendizajes logrados en Comunicacién con los de las otras dreas curriculares, accediendo a diferentes campos
del saber para aplicar lo aprendido en las diversas situaciones de la vida cotidiana. Con todo ello se espera que lleguen a ser competentes a través de un proceso
permanente de reflexion sobre la lengua en el uso social.

Considerar que la lengua materna originaria de las nifias y nifios de contextos indigenas u originarios estd fuertemente amenazada y desvalorizada, por lo que es
importante que esta se consolide con mucha fuerza en este nivel educativo, y se introduzca el aprendizaje del castellano solo a partir de los cinco afios de manera
oral y lidica. Brindar oportunidades y experiencias comunicativas auténticas y significativas para poner en juego las competencias comunicativas en castellano
como segunda lengua, permitiendo la transferencia de habilidades. Contar con docentes bilingiies que asuman que cuando los nifios llegan a la escuela tienen
diversas experiencias con respecto al uso de su lengua, lo que genera un contexto de diversidad lingiiistica en el aula. Para ello, se requiere identificar los distintos
niveles de competencia de las lenguas de los estudiantes tanto de la materna como de la segunda lengua.

Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua: Obtiene informacidn del texto oral, infiere e interpreta informacién del texto oral, adecta,
organiza y desarrolla el texto de forma coherente y cohesionada, utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica, interactia estratégicamente con
distintos interlocutores, reflexiona y evalda la forma, el contenido y contexto del texto oral.

Lee textos escritos en Castellano como segunda lengua, obtiene informacidn del texto escrito, infiere e interpreta informacidn del texto escrito, reflexiona
y evalia la forma, el contenido y contexto del texto escrito.

Escribe diversos tipos de texto en Castellano como segunda lengua: Adectia el texto a la situacién comunicativa, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente
y cohesionada, utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente, reflexiona y evalda la forma, el contenido y contexto del texto escrito.
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TRIMESTRES N° TITULO DE LAS UNIDADES NIVEL INSTITUCIONAL TEMPORALIZACION

1 Recibimos a nuestros nifios Kandozi y Chapra con mucha alegria. Del 14 de marzo al 15 de abril

| 2 Celebramos y valoramos a nuestras madres Kandozi y Chapra de nuestra comunidad Del 18 de abril al 20 de mayo
3 Reconocemos a nuestros padres campesinos Kandozi y Chapra de nuestra comunidad. Del 23 de mayo al 24 de junio
4 Celebramos nuestras costumbres y tradiciones peruanas Del 27 de junio al 22 julio

1 5 Nos preparamos para recolectar curuhuinsi en nuestra comunidad de Nueva Yarina Del 8 de agosto al 9 de setiembre
6 Protegemos y cuidamos el medio ambiente en nuestra comunidad de nueva yarina Del 12 de setiembre al 14 de octubre
7 Celebramos el florecimiento de nuestros drboles en nueva yarina. Del 17 de octubre al 18 de noviembre

H 8 Conmemoramos la creacién de nuestra institucién educativa. Del 21 de noviembre al 23 de diciembre
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II. COMPETENCIAS Y DESEMPENOS DEL AREA

COMPETENCIAS | CODIGO DESEMPENOS

1.1 Obtiene informacién de textos orales sencillos con vocabulario variado.

Infiere informacién deduciendo caracteristicas de personas, personajes, animales, objetos, hechos, lugares, relaciones de

1.2 semejanza y diferencia, de causa-efecto en textos orales sencillos apoyandose de recursos verbales, no verbales y
paraverbales (volumen y tono).

1.3 Interpreta el sentido del texto oral a partir de su contexto sociocultural considerando los recursos verbales, no verbales y

Se comunica paraverbales.

oralmente en 1.4 Reflexiona sobre el texto oral que escucha y opina brevemente sobre los hechos, personas, personajes, acciones, el tema,
castellano como propdsito comunicativo a partir de su experiencia y contexto sociocultural.

segunda lengua L5 Expresa sus ideas a través de textos orales sencillos de acuerdo a su propdsito comunicativo.

1.6 Desarrolla sus ideas, aunque puede presentar digresiones o repeticiones que no afectan el sentido global del texto y las
organiza usando algunos conectores para establecer relaciones légicas entre las ideas; usando vocabulario cotidiano, as{
como recursos no verbales (gestos y movimientos corporales) al construir el sentido de su texto oral.

17 Interactda en contextos de su ambito local, en torno al tema y propésito de la situacién comunicativa, agregando
informacién oportuna.

. . 2.1 Obtiene informacién ubicada en distintas partes de un texto de estructura simple, temas de algunos campos del saber
Lee dlversos. tipos acompafiados con algunas ilustraciones y con vocabulario variado.
de textos escritos en 2.2 Infiere relacionando informacién explicita e implicita e interpreta el tema central y prop6sito del texto.
castellano como 23 Opina en forma breve sobre el contenido del texto., reconociendo la utilidad de los elementos normativos basicos de la
segunda lengua lengua que favorecen la comprension.

3.1 Escribe adecuando su texto al propdsito comunicativo sobre temas cotidianos teniendo en cuenta sus vivencias

Escribe diversos 3.2 considerando una fuente de informaci.én oral o e§crita. . . o 3
tipos de textos Desarr.olla las ideas del texto estableciendo relaciones mediante el uso c}e con'ectoreg de ad1c1'on para anafilr informacion.
. Organiza su texto en parrafos en torno a un tema presentando alguna reiteracion de informacion o digresiones.
escrito en castellano 33 Utiliza al . . . .
gunos recursos ortograficos (coma, punto final y punto seguido) y vocabulario frecuente para que su texto sea
como segunda 34 claro,
lengua 3.5

Reflexiona sobre el texto que escribe revisando si se adecta al propdsito.
Evalda la efectividad de los recursos ortograficos que utiliza en su texto.
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ORGANIZACION DE LA UNIDAD

Iv.

CAPACIDADES
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CONTENIDO

EXPRESION ORAL

Relatar un hecho.

COMPRENSION ORAL
Movimientos
Mirada

Ritmo
Gestos

Presentar a un amigo.
Recursos no verbales

Texto descriptivo

Texto descriptivo:

Recursos paraverbales
Pronunciacién
Volumen de voz
Fluidez

Entonacion
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coma

= LECTURA DE TEXTOS
a 5 g « e  Texto descriptivo:
4235 Descripcion de
= E 8 Z personas 21
8 0 Z = | COMPRENSION DE TEXTOS 2' )
4 2 5 E e  Preguntas a nivel ’
Re3Z literal, inferencial 2.3
SoRs5 iteral, ;
a5 a % critico y valorativo.
=k= S@ e Ideas principales un
= texto

PRODUCCION
§ z e Describir a personas
& 22 «| GRAMATICA
=9 =5 ELS S 3.1
wEOD . ustnativo: género | 3’y
g & 8 Z y niimero 3’3
g2 Z : e Adejetivos 3
E 8 j % calificativos, 3: 5
= ; E = demostrativos y
A7) posesivos
E 2 3“| ORTOGRAFIA
(ﬁ | e Usodel puntoy la
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UNIDAD II

EXPRESION ORAL
e  Narrar una costumbre
COMPRENSION ORAL
e  Escuchar una
costumbre del pueblo

e  Conectores de adicion

<
=
Qo
Z Z
=R
= -
=<
E % 1.1
E 8 de Pastaza 1' 4
é = Recursos paraverbales 1' 5
o g v" Entonacién 1‘7
5 5 v" Pronunciacién ’
Z9o v Volumen de voz
=2 v Fluidez
= E v" Ritmo
&
=3 Recursos no verbales
“e= v Gestos
5 v" Movimientos
v' Mirada
" LECTURA DE TEXTOS
8 < e  Texto narrativo:
E=0O <«
=5 :<Zt % narrar una costumbre
8 $ = 5| COMPRENSION DE TEXTOS | 2.1
2 g = g e  Comoprensién de 2.2
= O 5; &z texto a nivel literal,
> =<2 nf al. crfti )3
& E Us inferencial, critico y .
== E 8 valorativo.
5’1 g e  Ideas principales un
texto
PRODUCCION
2o g e Escribir un texto
g S z O narrativo: Costumbre 3.1
B % &9 GRAMATICA 3.2
>HBe0
= ; = E e  Pronombre personal 33
= 5 - e  Preposiciones 34 X
2 2% 2| ORTOGRAFIA 35
ErR &
8 = 2 e Usodeb-v
M o | RAZONAMIENTO VERBAL
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UNIDAD III

texto

« EXPRESION ORAL
8 e  Texto instructivo: La
E E Receta
= : COMPRENSION ORAL
5 % . Escuchar un texto
=0 instructivo: La Receta
5 % Recursos paraverbales 1.4
g g v" Entonacién 15
<5 v' Pronunciacién ’
% 8 v" Volumen de voz
So v" Fluidez
% 5 v Ritmo
&) j Recursos no verbales
= = v" Gestos
% v" Movimientos
o v" Mirada
" LECTURA DE TEXTOS
§ ﬁ o« e  Texto instructivo: La 21
=g % % Recega 2'2
» $ 5 5| COMPRENSION DE TEXTOS 2' 3
% o =) g e  Comoprensién de ’
r.;] 8 Z; g texto a nivel literal,
= E oS inferencial, critico y
== E 8 valorativo.
5’1 g e  Ideas principales un
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PRODUCCION
e  Escribir un texto
instructivo: La receta

II

UNIDAD IV

SE COMUNICA ORALMENTE EN
CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

v" Pronunciacién
v" Volumen de voz

v" Fluidez

v" Ritmo
Recursos no verbales

v" Gestos

v" Movimientos

v" Mirada

=
a4
Ad .
weP GRAMATICA
SHED
5z e  El verbo: tiempos
=<K 3.1
" 5 = verbales 3‘2
8 5 g e El verbo: nimero y 3'3
=y persona i
= E 2 e  El verbo: formas 35
a ow simples y compuestas ’
=22 | ORTOGRAFIA
B89 e Usode g-j
Q
A ; RAZONAMIENTO VERBAL
= e  Conectores de
secuencia
EXPRESION ORAL
e  Texto narrativo: El
cuento.
COMPRENSION ORAL
e  Escuchar un cuento 11
Recursos paraverbales 1 '2
v" Entonacién 1 ’ 4




LECTURA DE TEXTOS

wn A .
2 ﬁ o« e  Texto narrativo: El
= E :<Zt a cuent,o.
2 - % COMPRENSION DE TEXTOS 21
2 o = *  Comprensién de texto | 7',
=) 8 a 8 a nivel literal, 2'3
E % é = inferencial, critico y ’
= E 5 8 valorativo.
E g e  Ideas principales un
texto
<« | PRODUCCION
E % e  Escribir un texto
8 z 5 narrati\fo: El cuento
EHEZ GRAMATICA
=0owm sz
2EQ . e Las clases de oracién. 31
Q=S ORTOGRAFIA ’
2200 . 3.2
=f<js e Latilde en palabras 33
ZxnoR interrogativas y ’
20Zz~- : 34
=2 ; 5 exclamativas 35
B e d RAZONAMIENTO VERBAL ’
6 &= g e Los sinénimos
4] 5 e  Los conectores de
adicién y secuencias
EXPRESION ORAL
e  Texto lirico: El
pregén
COMPRENSION ORAL
e  Escuchar un pregén
> < Recursos paraverbales
=] =} v" Entonacién
I < T} v p ., 1.4
= E ronunciacién 15
% =

SE COMUNICA ORALMENTE EN
CASTELLANO COMO SEGUNDA

v" Volumen de voz

v" Fluidez

v Ritmo
Recursos no verbales

v" Gestos

v" Movimientos
v' Mirada
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v' Mirada

" LECTURA DE TEXTOS
8 ﬁ o« e  Texto lirico: El
SEZ3 pregon
2 S 5 % COMPRENSION DE TEXTOS | 2.1
2 o E 2 e  Comprensién de texto | 2.2
2 8 2 8 gnivel li.teral, ' 2.3
= >m< oS 1nferen_01al, critico y
= 5 8 valorativo.
E g e  Ideas principales un
texto
PRODUCCION
8 wn % e  Escribir un texto
z 8 7z © lirico: El pregon 3.1
=k = o| GRAMATICA 3.2
= ; = LZ,: e  Palabras agudas, 33
E a 5 ﬂ graves y esdrijulas 34
z & 2 e ORTOGRAFIA 35
2 E 2 e Latilde en palabras
= 3 agudas, graves y
esdrdjulas.
« EXPRESION ORAL
=) e  Texto expositivo:
Z % La exposicién
25
=% | COMPRENSION ORAL
= Z e  Escuchar una
= E 5 exposicién
a § % Recursos paraverbales 13
g ) % v Entonacién 1’ 5
Z Zt) 5 v" Pronunciacién ’
- Z o v" Volumen de voz
22 v Fluidez
8 j v' Ritmo
=3 Recursos no verbales
“ e v' Gestos
5 v" Movimientos




82 o - | LECTURA DE TEXTOS
E E <zn E * LA exposicion
» S % COMPRENSION DE TEXTOS | 2.1
% = E 2 e  Preguntas a nivel 2.2
=ReR 8 literal, inferencial, 2.3
E > S s critico y valorativo.
E E E 8 e  Ideas principales un
- A texto
=
a .
§ E Q « PRODUCCION.
ER=5 e  Escribir sutemae
: g 8 % _ideas de exposicion g é
S 5 % =| GRAMATICA 3‘ 3
5 L<= »  Eldiptongo 3‘4
= x5 S| ORTOGRAFIA o
gééa e UsodelaS-CyZ ’
B @ < 8| RAZONAMIENTO VERBAL
6 = e Anténimos
w
=
EXPRESION ORAL
e  Texto informativo: El
afiche
COMPRENSION ORAL
e Escuchala
informacién de su
g afiche 12
i % Recursos paraverbales 15
=
=

UNIDAD VII
SE COMUNICA ORALMENTE EN
CASTELLANO COMO SEGUNDA

v" Entonacién
v" Pronunciacién
v" Volumen de voz

v" Fluidez

v Ritmo
Recursos no verbales

v" Gestos

v" Movimientos




v' Mirada

e  Término excluido

E Z o LECTURA DE TEXTOS

g 223 e Texto informativo: El

= S % afiche

2 & O = | COMPRENSION DE TEXTOS | 2.1
2 2 ;<Zt < e  Preguntas a nivel 22
5 ﬁ ﬂ % literal, inferencial, 2.3
2 8 E 8 critico y valorativo.

2 2] 2 = e Ideas principales un

=ka © texto

" o | PRODUCCION

28 = e Escribir un afiche

% =z S| GRAMATICA 3.1
Eh .

= E o % El hiato 32
==\ &= < 3.3
2 2 5 5| ORTOGRAFiA 34
5 2 2 E e  Uso de comillas 3.5
E = 5 RAZONAMIENTO VERBAL




UNIDAD VIII

EXPRESION ORAL
e  Texto argumentativo:
El debate
COMPRENSION ORAL
e  Escucha un debate
Recursos paraverbales

critico y valorativo.
e  Ideas principales un
texto

25
E Q
28
SNe)
;2 % ,:_ﬂ) v" Entonacién 1.3
Shs % v Pronunciacién 1.6
5 = v Volumen de voz 1.7
Z < v Fluidez
E = v" Ritmo
O = Recursos no verbales
O wn v
= s Gestos
e v' Movimientos
v' Mirada
17 ° LECTURA DE TEXTOS
g > e  Texto argumentativo:
=~ 8 E 8 El debate
8 ; 2 g COMPRENSION DE TEXTOS | 2.1
25 E < e  Preguntas a nivel 22
E ; o .'j literal, inferencial, 2.3
= »n =
=) = = <l
2 Tz
=) &)
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=)

w4 PRODUCCION

a ﬂ 5 e  Escribir textos para su

S = LZD _debate

EZ25 | GRAMATICA -

& ; < e Sujeto y predicado 3'2 X

2R % ORTOGRAFIA 3'3

2 e 5 e Percentil ortografico 34

2= = de palabras y 3’5 X

E.g 3 o oraciones ’

= 2 Z | RAZONAMIENTO VERBAL

3 8 &) e  Conectores de

s consecuencia

=
TOTAL DE VECES QUE SE TRABAJO LA CAPACIDAD 2 1 6 4 8 8 8 8
V. DISTRIBUCION DE LOS ENFOQUES TRANSVERSALES

Enfoques transversales U1l U2 U3 U4 us U6 u7 Us
Enfoque intercultural X X
Enfoque de atencién a la diversidad X
Enfoque de igualdad de género X
Enfoque ambiental
Enfoque de derechos X
Enfoque buisqueda de la excelencia X
Enfoque de orientacién al bien comun X
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VL MATERIALES Y RECURSOS

Para el estudiante: Hojas, lapices, colores, papeles, goma, plumones, cartulinas, papel sdbana, corrospun, microporoso, ramas, chapas, latas, pelotas de tela,
aros, frutas nativas, botellas, fichas aplicativas, palitos de chupetes, piedras, sorbetes, cascara de huevo, madera, papel lustre, papel crepe, hojas de colores,
crayolas, plastilina, temperas, conos de papel, caparazén de motelo, caparazén de churo, semillas de: huayuro, pona, ojo de vaca, hungurahui, aguaje.

Para el docente: Programacion curricular, DCN, libros, ldminas, tarjetas 1éxicas, cinta de embalaje, limpiatipo, plumones, crayolas, papel sabana, hojas bond,
hojas de colores, silicona, cuaderno de planificacion, tizas, mota, goma.

VII. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

Técnicas: Observacion, cuaderno anecdotario, fichas de trabajo,
Instrumentos: listas de cotejo, registro anecddtico, ribrica, ficha de observacion.
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UNIDAD DE APRENDIZAJE N°05-2022

I. DATOS INFORMATIVOS:

Programacion especifica: Unidad de aprendizaje

50

NIVEL: Primaria

GRADO Y SECCION: 4TO

CICLO: IV

NOMBRE DE LA UNIDAD: Nos preparamos para recolectar curuhuinsi en nuestra comunidad de
Nueva Yarina.

TEMPORALIZACION: Del 8 de agosto al 9 de setiembre

DOCENTES: Sundi Simon Kamarampi,
Samuel Tsirimpo Nochimata y Wakaniro
Totarica Mando.

AREA: Castellano como segunda lengua

II. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

del texto lirico (pregén).

Reflexiona y
evalia la
forma, el
contenido 'y
contexto  del
texto escrito.

Opina en forma breve
sobre el contenido del
texto  lirico  (pregén),
reconociendo la utilidad de
los elementos normativos
basicos de la lengua que
favorecen la comprension.

AREAS | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENO CAMPO TEMATICO
Utiliza Expresa sus ideas a través EXPRESION ORAL
recursos no | de textos liricos (pregén) | e  Texto lirico: El
verbales y | orales sencillos de acuerdo pregén
paraverbales a su propésito [ COMPRENSION ORAL
de forma | comunicativo. ° Escuchar un pregén

) estratégica. Recursos paraverbales
(S)falmemecomumzs Reflexiona sobre el texto | ° Entonaci‘én. .
castellano  como | Reflexi lirico (pregdén) que escucha *  Pronunciacion
segunda lengua e\?alzzlona 12 y opina brevemente sobre | * I\:llol.l(ljmen de voz
forma ol los hechos, personas, | ® uidez

g con ter;i do y personajes, acciones, el [ ®  Ritmo

T) contexto del tema, propésito Recursos no verbales

E texto oral comunicativo a partirde su | ® Gest(?s )

= experiencia y contexto | ®  Movimientos

g sociocultural. e  Mirada

% Obtiene informacién

%3 Obticne ubicada en distintas partes

8 informacién de un texto lirico (pregén)

= del texto de estructura simple, temas

o . de algunos campos del

o escrito. saber acompaiiados con | LECTURA DE TEXTOS

% algunas ilustraciones y con | ®  Texto lirico: El

5 vocabulario variado. pregén

E Lee diversos tipos Infiere e . . )

g de textos escritas interpreta Infiere relacionando | COMPRENSION DE

5 en castellano como informacién %nform.aci(’)n ) explicita e | TEXTOS »
segunda lengua del texto implicita e mterprete} .el U Comprer}smn .de

escrito tema central y propdsito texto a nivel literal,

inferencial, critico y
valorativo.

e  Ideas principales un
texto
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Organiza y
desarrolla las
ideas de forma
coherente 'y

Desarrolla las ideas del
texto  lirico  (pregdn)
estableciendo  relaciones

mediante el uso de
conectores de adicién para
afiadir informacién.
Organiza su texto en

cohesionada. parrafos en torno a un tema
presentando alguna
reiteracion de informacién
o digresiones .
PRODUCCION
Escribe  diversos Escribe adecuando su texto | e  Escribir un texto
tipos textos lirico (pregoén) al propdsito lirico: El pregén
escrito en | Adecua el | comunicativo sobre temas
castellano  como | €xto a la | cotidianos teniendo en | GRAMATICA
segunda lengua 51tuaC1§n . cuen.ta Sus  VIVENClas | o  Ppalabras agudas,
comunicativa considerando una fuente de raves v esdriiulas
informacién oral o escrita. & y Juas
Utiliza Utiliza algunos recursos | ORTOGRAFIA
convenciones ortogrdficos como la tilde | e  La tilde en palabras
del  lenguaje | en palabras agudas, graves, agudas, graves y
escrito de | esdrdjulas y vocabulario esdrijulas.
forma frecuente para que su texto
pertinente. lirico (pregoén) sea claro.
Reflexiona sobre el texto
Reflexiona  y hrl(.:o (pregqn) que es?rlbe
. revisando si se adecta al
evalia la ‘o p
forma el propdsito 'y evalia la
. efectividad de los recursos
contenido y P .
ortogrdficos como la tilde
contexto  del
. en palabras agudas, graves
texto escrito. . L
y esdrijulas que utiliza en
su texto.
ENFOQUE
ALOR ACTITUDE ACCIONE
TRANSVERSAL 1Ry LU 5 SO
Los docentes y estudiantes acogen
con respeto a los padres y madres
Reconocimiento al valor para la recoleccion del curuhuinsi.
Respeto a la | deidentidades culturales Los docentes reconocen el tr.a}) ajo de
Enfoque identidad relaciones de los padres y madres de familia en la
intercultural y . recoleccién del curuhuinsi.
cultural pertenencia de  los . .
estudiantes Los estudiantes valoran y practican la
recoleccion del curuhuinsi que
realizan los padres y madres del
pueblo Kandozi y Chapra.
Los docentes promueven la
. L participacién para la recoleccién del
Disposicion para curuhuinsi
Solidaridad ) .
planetaria y cqlaborar con el Los padres colaboran en el cuidado
equidad sznejtalr y la calidad de del medio ambiente, ademds de
. vida de las generaciones P
Enf biental | : . > recolectar el curuhuinsi.
nioque ambrenta Intergeneraciona | presentes y futuras, as

L

como con la naturaleza
asumiendo el cuidado
del planeta.

difunden en su
importancia  del
medio  ambiente.

Los estudiantes
comunidad la
cuidado  del
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Disposicién a apoyar | ® Los estudiantes demuestran
Enf d incondicionalmente  a solidaridad con sus compafleros y
nfoque e stuaci ~
poque . S personas en situaciones compafieras y con sus padres y
orientacién al bien | Solidaridad comprometidas or 3 ..
comiin omp * p madres apoydndolos en la recoleccion
dificiles. Co
del curuhuinsi.

III.  SITUACION SIGNIFICATIVA:

La institucién educativa publica N° 62323 Iwaqui kamarampi Mashingashi del nivel primaria
del cuarto grado de la comunidad de Nueva Yarina, ubicado en la quebrada Chapuri, distrito
de Pastaza, provincia Datem del Marafon, Loreto en los meses de agosto y setiembre, trabaja
la unidad “Nos preparamos para recolectar curuhuinsi en nuestra comunidad de Nueva Yarina”
con el fin de alimentar a las madres gestantes, nifios y pueblo en general ya que tiene
propiedades altamente nutritivas que les ayuda a fortalecer su desarrollo y habilidades
cognitivas. Por ello, en la escuela se desarrollan diferentes actividades que les permita aprender
a recolectar, diferenciar y cuidar al curuhuinsi y su medio ambiente. Asi mismo, se ha visto
por conveniente difundir mediante los pregones la importancia de este alimento para su
consumo de forma frecuente, para ello se va a requerir el apoyo de los profesores, padres,

madres y sabios.

Frente a esta situacién nos preguntamos: ;Qué podemos hacer para que los estudiantes
aprendan y practiquen las estrategias sobre la recoleccién del curuhuinsi? ;Cémo podemos
conservar nuestro curuhuinsi para que no se extinga? ; Cémo podemos difundir este beneficio

a los demés pueblos?

La presente unidad tiene como finalidad desarrollar las siguientes competencias: Se comunica
oralmente en castellano como segunda lengua, lee diversos tipos de textos escritos en
castellano como segunda lengua y escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda

lengua.

IV. EVALUACION:

Evidencias de aprendizaje Instrumento
- Texto de pregones en papeldgrafos. - Listade
- Ficha de los niveles de lectura sobre el pregén. cotejo
- Conversatorio sobre el pregén. - Rdbrica
- Listado de palabras agudas, graves y esdrdjulas con tilde y sin tilde. | - Ficha de
- Cuadro de palabras agudas, graves y esdrtdjulas con tilde y sin tilde. preguntas
- Lectura del pregén.




V.  SECUENCIA DE SESIONES:
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Sesion 1: “Escuchamos con alegria a los
pregoneros sobre el curuhuinsi”

Sesion 2: “Compartimos informacion
sobre el curuhuinsi”

Los estudiantes obtienen e interpretan
escuchando con atencién la informacién
transmitida de los pregoneros sobre el
curuhuinsi.

Los estudiantes ordenan y desarrollan sus
ideas mediante un conversatorio sobre la
informacién de los pregoneros
expresindose a sus compaifieros y
reflexionando sobre el mensaje del pregén.

Sesion 3: “Leemos con entusiasmo los
pregones”

Sesion 4: “Comprendemos el texto de los
pregones”

Los estudiantes leen con fluidez, tono de voz
y pronunciacién para obtener informacién
de la lectura de los pregones.

Los estudiantes obtienen informacion del
texto de los pregones e infieren
relacionando ideas para opinar sobre el
contenido del texto.

Sesion 5: “Elaboramos un listado de
palabras que rimen sobre el curuhuinsi”

Sesion 6: “Elaboramos nuestro pregon
sobre el curuhuinsi”

Los estudiantes desarrollan, organizan y
escriben sus ideas haciendo un listado de
palabras agudas, graves y esdrdjulas con
tilde y sin tilde que rimen para utilizarlo en
su pregdén sobre el curuhuinsi.

Los estudiantes escriben su texto lirico
sobre el pregén, utilizando su listado de
palabras agudas, graves y esdrtijulas con
tilde y sin tilde, reflexionando sobre el texto
escrito.

Sesion 7: “Identificamos en nuestro [ Sesion 8:  “Presentamos  nuestros
pregon las palabras agudas, graves y | pregones con palabras agudas, graves y
esdrijulas” esdrijulas”

Los estudiantes reflexionan, evalian e
identifican en su texto de los pregones las
palabras agudas, graves y esdrdjulas con
tilde y sin tilde, separandolas en un cuadro.

Los estudiantes reflexionan, evaldan su
texto lirico de acuerdo al propdsito y los
recursos ortograficos empleados.

VI

Para el estudiante:

RECURSOS Y MATERIALES EDUCATIVOS:

Paledgrafo, plumones, pizarra, 1dpiz, cuaderno, material concreto no estructurado (sigsapa)

Para el docente:

Curriculo Nacional, esquemas de programacion anual, unidad y sesiones de aprendizaje,

libro del docente y material grafico.



3.11.

Sesiones de aprendizaje
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Titulo: “ESCUCHAMOS CON ALEGRIA A LOS PREGONEROS SOBRE EL
CURUHUINSI”

1. DATOS INFORMATIVOS:

AREA: CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA CICLO: IV
q q TIEMPO: 90 o 2 .
GRADO: 4to. NIVEL: Primaria MINUTOS N°DE SESION: 01 | FECHA:

UNIDAD DIDACTICA: Nos preparamos para recolectar curuhuinsi en nuestra comunidad de Nueva Yarina.

2. PROPOSITOS DE LA SESION:

e Pronunciacién
e Volumen de
voz

INSTRUMENTO
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO CONTENIDO iﬁgﬁ&;ﬁ?g DE
EVALUACION
Se comunica | Obtiene Obtiene COMPRENSION | Los estudiantes | Lista de cotejo
oralmente en | informacién informacién de | ORAL expresan su
castellano del texto oral. | textos liricos EscuE:har un opinién sobre el
como segunda (pregén) pregon pregon.
lengua sencillos  con | Recursos
vocabulario paraverbales
variado. e Entonacion

Enfoque intercultural

Respeto a la
identidad cultural

culturales y relaciones
de pertenencia de los
estudiantes.

Chapra.

e Fluidez
e Ritmo
Recursos no
Infiere e | Interpreta el | verbales
interpreta sentido del texto | e Gestos
informacién lirico (pregén) a | ¢ Movimientos
del texto oral. | partir de  su | e Mirada
contexto
sociocultural
considerando
los recursos
verbales, no
verbales y
paraverbales.
ENFOQUE VALOR ACTITUD ACCIONES
TRANSVERSAL
Reconocimiento al | Los estudiantes valoran y
valor de identidades | practican la recoleccién del

curuhuinsi que realizan los padres
y madres del pueblo Kandozi y
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3. MOMENTOS DE LA SESION

INICIO

Motivacion:
e Saludamos a los estudiantes y recordamos las normas de convivencia, asi como las
responsabilidades dentro del aula.
o  Entonamos nuestra cancién Curuhuinsito.

Curuhuinsito, curuhuinsito, sale del huequito (bis)
Viene volando moviendo su barriguita (bis)
Dando la vuelta, moviendo su barriguita. (bis)

Recojo de los saberes previos:

e Los estudiantes responden a las preguntas, luego de haber escuchado y entonado la

cancion.

e ;De quién se habla en la cancién?

e ;Conoces su habitat?

e ;Cbémo se comunican?

e ;De qué se alimentan?

e ;Conoces los tipos de curuhuinsi?

Conlflicto conflictivo:
e ;Por qué y para qué serd importante el curuhuinsi?

Comunicacion del propésito de la sesion:

“El dia de hoy los estudiantes obtienen e interpretan escuchando con atencién la
informacion trasmitida de los pregoneros sobre el curuhuinsi”.

DESARROLLO

Antes del texto oral:

o Se les presenta a los estudiantes a un sabio que hara la representacién de un pregonero y
entona un pregén sobre el curuhuinsi como lo hacian los pregoneros de la época colonial,
en ella se podrd evidenciar movimientos corporales, sonidos alargados de algunas
palabras, etc. Luego, se les pide que opinen sobre la informacién que hay en el texto lirico
“El pregdn”: ;Sabes que es un pregdn? ;Qué palabras se repiten en el pregén? ;De qué
trata el pregén? ;Qué caracteristicas mencionan? ;Tiene musicalidad, ritmo y rima? ;A
quién va dirigido el pregén?

e Se les presenta el pregdn escrito en un papelote para que los estudiantes entonen y asi
puedan aprender usando movimientos corporales, gestos, etc.

e  Seles pide a los estudiantes que en una hoja dibujen a un pregonero de acuerdo al pregén
que escucharon.

e Finalmente, pegan sus dibujos en la pizarra y a través de una lluvia de ideas comentan
sobre lo que realizaron.

Durante el texto oral:

e Los estudiantes escuchan la lectura del pregén que comparte el profesor.
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Curuhuinsi, curuhuinsi, para los nifios bonitos de estes lugar.
Lleve, lleve curuhuinsi y cémale
para crecer y ser mds inteligentes.

e Interactdan con sus compafieros sobre el estilo del texto.

e Los estudiantes obtendran informacién transmitida del pregén, luego comentan sobre el
contenido del texto “El pregén”.

e Posteriormente ellos repiten el pregén siguiendo el ejemplo del profesor.

Después del texto oral:

e Se forman grupos para responder unas preguntas para luego, exponerlo: ;Qué significa
para ti la palabra “pregén” después de haber escuchado al sabio? ;Qué palabras se repetian
en el pregén? ;Cudl es el mensaje del pregdén? ;De qué trataba el pregén?

e Los estudiantes comparan sus respuestas con sus demds compaileros, reflexionan y
elaboran una conclusién con todas las ideas de sus compafieros.

e Finalmente, el docente pegard en un espacio del aula de clases el dibujo del curuhuinsi y
cada estudiante pegard alrededor las conclusiones a la que llegaron al responder cada
pregunta.

CIERRE

Metacognicion
e ;Qué aprendimos hoy?
e ;Cémo lo aprendimos?
e ;Qué dificultades tuve?
e ;Para qué me sirve lo aprendido?
e ;Como aplicaré lo aprendido?

Transferencia:
e Dialogan con su familia sobre el texto lirico “El pregon” realizado en clases.

Evaluacion:
e Lista de cotejo

4. MATERIALES Y RECURSOS:

- Cuaderno de trabajo Comunicacién 4 (Minedu).

- Participacion del sabio.

- Léapiz, borrador, plumones, tajadores, papelote, papel, cinta de embalaje, masking o
limpiatipo y dibujo.

5. ANEXOS:

- Lista de cotejo
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Evaluacion de aprendizaje: Lista de cotejo

Lista de cotejo sesion N° 1

Docente: Fecha:
Titulo: Grado:
Situacién de evaluacion:
- Evidencia de aprendizaje:
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Se comunica oralmente en | - Obtiene informacién del | - Obtiene informacion de textos
castellano como segunda texto oral. liricos (pregén) sencillos con
lengua. - Infiere e  interpreta vocabulario variado.

informacién del texto
oral.

- Interpreta el sentido del texto
lirico (pregén) a partir de su
contexto sociocultural
considerando  los  recursos
verbales, no verbales y
paraverbales.

N° | Apellidos | Escucha con | Identifica la | Interpreta la | Comprende el
y atencion al | informacion que | informaciéon del | mensaje del
nombres | pregonero. te presenta el [ pregén y realiza | pregonero
texto. preguntas de lo | respondiendo a
que escucha. las preguntas.

Nit No Nit No Si No Si No
01
02
03
04
05
06
07
08
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Titulo: “COMPRENDEMOS EL TEXTO DE LOS PREGONES”

1. DATOS INFORMATIVOS:

AREA: CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

CICLO: IV

GRADO: 4to

NIVEL: PRIMARIA

TIEMPO: 90
MINUTOS

N° DE SESION: 03

FECHA:

UNIDAD DIDACTICA: Nos preparamos para recolectar curuhuinsi en nuestra comunidad de Nueva

Yarina.

2. PROPOSITOS DE LA SESION:

COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENO
PRECISADO

CONTENIDO

EVIDENCIA
DE
APRENDIZAJE

INSTRUMENTO
DE EVALUACION

Lee diversos
tipos de textos
escritas en
castellano como
segunda lengua

Obtiene
informacion
del texto
escrito.

Infiere e
interpreta
informacion
del texto
escrito

Reflexiona y
evaluia la
forma, el
contenido y
contexto del
texto escrito.

Obtiene
informacion
ubicada en
distintas partes
de un texto
lirico (pregén)
de estructura
simple, temas
de algunos
campos del
saber
acompafiados
con  algunas
ilustraciones y
con
vocabulario
variado.
Interactda en
contextos de su
ambito local,
en torno al
tema del texto
lirico (pregén)
y propésito de
la situacion
comunicativa,
agregando
informacién
oportuna.
Opina en
forma  breve
sobre el
contenido del
texto lirico
(preg6n),
reconociendo
la utilidad de
los elementos
normativos
basicos de la
lengua que
favorecen la
comprension.

COMPRENSION
DE TEXTOS

e Comprensién
de texto a nivel
literal,
inferencial,
critico 'y
valorativo.

Ideas principales
un texto

Ubica
informacion en
el texto lirico
“El pregon”.

Ficha de los
niveles de lectura
sobre el pregoén.
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ENFOQUE
TRANSVERSAL

VALOR

ACTITUD

ACCIONES

Enfoque intercultural

Respeto a la identidad
cultural

Reconocimiento  al
valor de identidades
culturales y relaciones
de pertenencia de los
estudiantes.

Los docentes y estudiantes
acogen con respeto a los
padres y madres para la
recolecciéon del curuhuinsi.
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3. MOMENTOS DE LA SESION

INICIO

e Saludamos a los estudiantes y recordamos las normas de convivencia, asi como las
responsabilidades dentro del aula.
Motivacion:

e Los estudiantes realizan la dindmica de la curuhuinsi que consiste en colocarse en filas
para iniciar el desplazamiento, luego se inclinardn, colocando sus brazos hacia atrds para
iniciar el recorrido por el patio del colegio.

e Se le reparte a cada uno de los grupos una letra de la palabra CURUHUINSI, para lo cual
se le pide decorar con los materiales de la zona que encuentran como semillas, palitos, hojas,
piedritas, sogas, etc.

Recojo de los saberes previos:
e Los estudiantes dialogan y responden a las siguientes preguntas:
(Qué palabra formamos?
(Conoces a ese animal?
(Dénde vive?
(,Cémo es?
Conflicto cognitivo:
e ;Cudles son las caracteristicas de los curuhuinsis?

Comunicacion del proposito de la sesion:

“Hoy los estudiantes obtendran informacion del texto de los pregones e infieren
relacionando ideas para opinar sobre el contenido del texto”.

DESARROLLO

Antes de la lectura
e Se coloca la imagen (silueta) de una persona en la pizarra.
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Mediante la dindmica “La caja de sorpresas” se les indica a los estudiantes que se ird sacando
ropa y accesorios para ir colocando a la silueta de la persona que se pegd en la pizarra.

Los estudiantes mencionan algunas ideas de lo que observan mediante las siguientes
preguntas: ;Quién es el personaje que observan en la pizarra? ;De qué creen que nos
hablard?

El profesor les indicard que el pregonero es la persona que anuncia el pregoén, luego se les
presenta el titulo del texto y se les pregunta: ;Qué leeremos? ;De qué tratard el texto?

Durante la lectura

Se les presenta en un papelografo el texto lirico “El pregon” y se les invita a los estudiantes
que realicen la lectura consecutiva. anexo

Haran una relectura para comprender las palabras que no entendieron en el texto, luego
cerraran los ojos para imaginarse ;Qué significa la palabra o palabras que no entendian?,
finalmente buscan en el diccionario el significado de la palabra y comprueban el significado
que se imaginaron y el que encontraron en el diccionario.

Los estudiantes escriben en una hoja la palabra que no comprenden y la pegan en la pizarra,
luego escriben su significado, finalmente ponen otras palabras que significan lo mismo para
mejorar la comprensién de esas palabras.

Los estudiantes mencionan con sus propias palabras el significado de cada una de las
palabras, luego escriben una oracién para comprobar que entendieron.

Después de la lectura

Después responden a las siguientes preguntas: ;Qué nos trasmite el pregén? ;Cudl es el
tema principal del pregén? ;Qué te llamé mas la atencién del pregén?

Los estudiantes realizan la dindmica “Se escaparon del texto” en grupos de 3 a 4 integrantes,
la actividad consiste en escribir oraciones del pregén en hojas bond y ellos deberan
ordenarlo e ir armando el pregén que anteriormente leyeron, luego comprueban y se van
anotando puntos al equipo que logra armar el texto.
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e Después a los estudiantes se les entrega oraciones del texto, pero, incompletos y ellos por
grupos tendrdn que completar las oraciones del texto lirico “El pregdn” se colocara puntos
a los grupos que logren completar.

e Los estudiantes desarrollan una ficha donde se colocardan preguntas de nivel literal,
inferencial y critico. Anexo

CIERRE

Metacognicion

e ;Qué aprendimos hoy?

e ;Para qué nos sirve lo aprendi6 el dia de hoy?

e ;Qué dificultades tuve?

e ;Cbémo podria mejorar?

e ;Cémo nos sentimos participando en las actividades?
Transferencia:

e Los estudiantes intercambian sus ideas sobre el curuhuinsi con sus familiares.
Evaluacion:

e  Ficha de lectura con los tres niveles de lectura

MATERIALES Y RECURSOS:

Papelotes, hojas, semillas, palitos, sogas, cinta masking tape, goma

ANEXOS:

— Ficha de lectura con los niveles de lectura.
— Imagen de la silueta de curuhuinsi.
— Pregbén
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Titulo: “ELABORAMOS NUESTRO PREGON SOBRE EL CURUHUINSI”

1. DATOS INFORMATIVOS:

AREA: CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA

CICLO: I

NIVEL:

GRADO: 4to PRIMARIA

TIEMPO:
MINUTOS

90

N° DE SESION: 06 FECHA:

UNIDAD DIDACTICA: Nos preparamos para recolectar curuhuinsi en nuestra comunidad de Nueva

Yarina.

2. PROPOSITOS DE LA SESION:

. EVIDENCIA | INSTRUMENTO
COMPETENCIA | CAPACIDAD ?,IIE{%%I\;ISP f]l)\l(()) CONTENIDO DE DE
APRENDIZAJE EVALUACION
Utiliza algunos | PRODUCCION | Los estudiantes
recursos *Escribir un | escriben un | Rubrica.
ortogréficos texto lirico: El | pregén usando | Lista de cotejo
Utiliza como la tilde en | pregén un listado de
convenciones | palabras agudas, palabras
del lenguaje | graves, GRAMATICA | agudas, graves
escrito de esdrijulas y | *Palabras y esdrijulas
forma vocabulario agudas, graves | que riman
pertinente. frecuente para | y esdrijulas
que su texto
Escribe diversos lirico  (pregdn)
tipos de textos sea claro.
escrito en ORTOGRAFIA
castellano como Reflexiona La tilde en
segunda lengua sobre el texto | palabras
lirico (pregén) | agudas, graves
Reflexionay | que escribe | y esdridjulas.
evalda la revisando si se
forma, el adecuda al
contenido y propodsito y
contexto del | evalda la
texto escrito. | efectividad de
los recursos
ortogréficos
como la tilde en
palabras agudas,
graves y
esdrijulas  que
utiliza en su
texto.
ENFOQUE
TRANSVERSAL VALOR ACTITUD ACCIONES
e Los docentes promueven la
Disposicion para colaborar | participacién para la recoleccién
Solidaridad con el bienestar y la | del curuhuinsi.

Enfoque ambiental
al.

equidad
intergeneracion

planetaria y | calidad de vida de las
generaciones presentes y
futuras, asi como con la
naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta.

e Los padres colaboran en el
cuidado del medio ambiente,
ademds de recolectar el
curuhuinsi.

e Los estudiantes difunden en su
comunidad la importancia del

cuidado del medio ambiente.
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3. MOMENTOS DE LA SESION

INICIO

Motivacion:
e Saludamos a los estudiantes y recordamos las normas de convivencia, asi como las
responsabilidades dentro del aula.
Se presenta una adivinanza...
Una morenita muy hermosa con cintura de avispa
que trabaja dia y noche
a quien todos admiran...
¢ Quién soy?

e Los estudiantes responden a las preguntas, luego de escuchar y leer la adivinanza.

. (Pueden decirme c6mo es el curuhuinsi?
. Qué se hace con el curuhuinsi?

. (Como se come el curuhuinsi?

. (Has visto a ese animalito?

N A W N =

. (Qué harias si te encontrards con este animalito?

Recojo de los saberes previos:
1. ¢Les gusté la adivinanza?

2. ;De qué trata la adivinanza?

Conflicto cognitivo
® ,Como podriamos cuidar al curuhuinsi y proteger su habitat?

Comunicacion del propoésito de la sesion:

“Hoy los estudiantes escriben su texto lirico sobre el pregén, utilizando su listado de
palabras agudas, graves y esdrijulas con tilde y sin tilde, reflexionando sobre el texto
escrito”.

DESARROLLO

Planificacién:
o El profesor ensefia a los estudiantes la imagen del curuhuinsi y lo pega en la pizarra luego
les pregunta: ;Coémo harian ustedes para vender al curuhuinsi? ;Cémo lo harfas? Y explica
como vendian las personas antiguamente
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El profesor les presenta la palabra “pregdn” que estara pegado en la pizarra y se les invita a

que ellos de forma libre digan ;Qué significa esa palabra? El profesor ird anotando sus
Iluvias de ideas en la pizarra.

El profesor les presenta el concepto del pregdn para recordar lo que se trabajé en clases
anteriores y asf redactar su texto.

El pregén es un anuncio que lo pronunciaba piblicamente un pregonero
en voz alta para que la gente conozca los productos que se vendias,

ademds se podia anunciar un evento o celebracién que iba acompaiiado
de miisica.

El profesor llevara y mostrard a los estudiantes el curuhuinsi y les indicard que deberan
crear un pregon sobre ese insecto.

Los estudiantes tienen previamente elaborado un listado de palabras agudas, graves y
esdrijulas que riman para usarlo en la elaboracion de su pregén sobre el curuhuinsi.
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Listado elaborado en la sesion anterior:

Agudas Graves Esdrujulas
juventud oiga amazonica
plenitud pueblo riquisimos
salud casero platano
comer entero comérselos
mani vendemos
mejoraran curuhuinsis
barragancitas
sabrositas
nativo
amigo
yuquita
platanito
coconita

e Con ayuda del profesor completan el siguiente cuadro para organizar sus ideas.

(A quién | ;Cual esel ,Coémo lo (Cual es el ;Cémo
esta proposito? vamos a mensaje? presentaremos
dirigido? escribir? nuestro
pregon?
Textualizacion

e Los estudiantes crean en sus cuadernos el primer borrador de un pregén sobre el

curuhuinsi usando el listado de palabras propuestas, empleando su creatividad, redaccion,

ortografia, signos de puntuacién y coherencia.

e Los estudiantes relacionan sus ideas formando rimas empleando el listado de palabras
agudas, graves y esdrdjulas.

e Los estudiantes con la ayuda del profesor revisan sus creaciones durante la redaccion y
corrigen, luego encierran con diferentes colores las palabras agudas, graves y esdrijulas

dentro de su pregon.

Revision

e Los estudiantes con apoyo del profesor revisan su texto respondiendo a las siguientes
preguntas: ;El pregén presenta rimas? ;El pregén hace uso de las palabras agudas, graves

y esdrijulas? ; Emplea correctamente los signos de puntuacién y exclamacion? (El
contenido del texto expresa correctamente la idea principal?

e Los estudiantes copian su pregon corregido en sus cuadernos. El profesor tomard un

pregén de uno de sus estudiantes y realizard la evaluacién con la lista de cotejo.

e Luego cada estudiante presentara al profesor su pregén escrito en una hoja bond y se

armara un libro llamado “El curuhuinsi”.
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CIERRE

Metacognicion
e ;Tuviste dificultad al crear tu pregén?
e ;Para qué servird el pregén que creaste?
e ;Qué tipo de palabras usaron para crear su pregén?
(Para qué nos servird lo que hemos aprendido?

Transferencia:
Comentan en casa la importancia de crear un pregén y con ayuda de todos los integrantes
de su familia crean un pregén.

Evaluacion:
Utilizamos rubrica.

4. MATERIALES Y RECURSOS:

- Pizarra

Papelote

Hojas bond

- Listado de palabras
- Lépiz

- Cuaderno

- Disfraz reciclado

- Plumones

5. ANEXOS:
- Rubrica

- Listado de palabras




RUBRICA DE EVALUACION
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COMPETENCIA | Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda lengua
CAPACIDAD Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.
. Utiliza algunos recursos ortograficos como la tilde en palabras agudas,
DESEMPENO graves, esdrdjulas y vocabulario frecuente para que su texto lirico (pregén)
sea claro.
APELLIDOS Y
NOMBRE DEL
NINO (A)
NIVELES DE DESEMPENO NIVEL
CRITERIOS DE
LOGRADO PROCESO INICIO LOGRO
1 (ljJetlhza su ;Ztsriz Utiliza su listado | Muestra dificultad
Utiliza palabras p de palabras | al emplear el listado
agudas,  graves,
graves, agudas y .. agudas, graves y | de palabras agudas,
.. . esdrdjulas con .. o
esdrdjulas con tilde esdrijulas  para | graves y esdrdjulas

y sin tilde en su
texto el pregdn.

tilde y sin tilde
para escribir su
pregén.

escribir su pregén.

para escribir su
pregoén.

2
Utiliza palabras que
rimen de
vocabulario
frecuente y
coherente para

escribir su pregén.

Utiliza  palabras
que rimen de
vocabulario

frecuente y
coherente  para
escribir su pregon.

Utiliza  palabras
adecuadas  para
escribir su pregon.

Muestra dificultad
para utilizar
palabras que rimen.

3
Utiliza signos de
puntuacién y
exclamaciéon  para

escribir su pregon.

Utiliza signos de
puntuacién como
el punto, los dos
puntos y la coma;
asi como signos
de exclamacién
para escribir su
pregoén.

Utiliza  algunos
signos de
puntuacién como
la coma y el punto
para escribir su
pregon.

Muestra dificultad
para utilizar los
signos de
puntuacién como la
coma y el punto al
escribir su pregon.

NIVEL DE LOGRO




69

3.12. Evaluacion final de la unidad

EVALUACION DE LA UNIDAD- COMUNICACION 4TO GRADO DE

PRIMARIA
Nombres y apellidos: Grado:
Profesores: Firma del padre:
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Interactia en contextos de su ambito
Lee diversos tipos de texto en . . . .. local, en torno al tema del texto lirico

Infiere e interpreta informacién del . ‘o Y
castellano como  segunda texto SSCIito (pregén) y propdsito de la situacién
lengua. ) ’ comunicativa, agregando informacién
oportuna.

1. Lee el texto del pregon y contesta a las preguntas.

El pregon de Curuhuinsi

Curuhuinsi, curuhuinsi con sus bracitos delgaditos
y sus ojitos redonditos, que ricos que son
jLleven, lleven curuhuinsi!
comelo para desarrollar y tener mds habilidad
jCompra, compra rapido!

Para que disfrutes con tu familia
iLleva, lleva el curuhuinsi!
jCompralo ya que se acaban!
para que no te quedes sin parte.

1. ;Quién tiene sus bracitos delgaditos?

2. ;De qué se trata el pregon que leiste?

3. ¢(En qué nos ayuda al consumir el curuhuinsi?

4. ;Qué pasa sino compras el curuhuinsi?

5. ¢(Qué forma y color son los curuhuinsis?
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COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENO

Escribe diversos tipos de texto en
castellano como segunda lengua.

Utiliza convenciones de lenguaje
escrito de forma pertinente.

Utiliza algunos recursos
ortograficos como la tilde en
palabras agudas, graves, esdrdjulas
y vocabulario frecuente para que su
texto lirico (pregoén) sea claro.

3.12.1.1.

Clasifica las palabras agudas, graves y esdrijulas.

maiz - curuhuinsi - plitano - yuca - mani - aji - cocona - sdbado - aguaje - chonta -

curcuma

Agudas

Graves

Esdrajulas

3.12.1.2. Completa el pregén con palabras que rimen.

Curuhuinsi pequeiito y
de agradable sabor y muy
para los nifios bonitos que tienen

iLindo, lindo curuhuinsi!
jConsumelo ya!

3.12.1.3. Escribe palabras agudas, graves y esdrijulas que rimen.

Agudas

Graves

Esdrdjulas

2. Creaun pregon con las palabras de la pregunta anterior, recuerda tener en cuenta la

rabrica de evaluacion.
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Mostrar este ejemplo (DEL NINO) para evaluarlo con la lista de cotejo.

Curuhuinsi de barriguita sabrosa

Oiga casero y el pueblo entero
vendemos curuhuinsis barragancitas y sabrositas
De nuestra hermosa selva amazonica.

Es muy nutritivo y lo cultiva un amigo nativo
mejorard la inteligencia y la competencia.

iQué esperan ya!

iCompren, compren los riquisimos curuhuinsis!
Al comérselos mejorarédn su salud y juventud

jLleven, lleven que se acaban!
Puedes comerlo con platano, yuquita, mani y coconita.

Evaluacion de aprendizaje: Lista de cotejo

Lista de cotejo sesion N° 2

Docente: Fecha:
Titulo: Grado:
Situacién de evaluacion:
- Evidencia de aprendizaje:
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Escribe diversos tipos de textos
en castellano como segunda
lengua.

Reflexiona y evalda la
forma, el contenido y

contexto del texto escrito.

Reflexiona sobre el texto lirico
(pregén) que escribe revisando si
se adecua al propdsito y evalda la
efectividad de los recursos
ortograficos como la tilde en
palabras  agudas, graves 'y
esdrdjulas que utiliza en su texto.

El pregén estd escrito . . .
El pregén estd escrito | de forma coherente y Etlil?zr;%c(l)(r)l eiztsa :?;ll(t):
N° Apellidosy | con palabraspagudas, cumple con la de  puntuacion  y
nombres graves y esdrdjulas. 1efsrtircli)ctura del texto exclamacion.
Si No Si No Si No
01
02
03
04
05
06
07
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Conclusiones

El presente trabajo fue disefiado para presentar una propuesta didictica, la cual muestra
dificultades en el desarrollo de las competencias antes mencionadas, y asi poner en practica el
paradigma sociocultural y ayudando a que el estudiante logre desarrollarse socialmente. Por
eso, cada uno de los investigadores nos resalta la importancia de las relaciones sociales entre
pares para que la interaccién que se realiza logre ser significativa en el proceso de su

aprendizaje en el aula.

En este trabajo se evidencia el cumplimiento de la propuesta didéctica guiada por el Curriculo
Nacional que nos brinda el Ministerio de Educacién, para poder trabajarlo en nuestros colegios
poniendo en prictica el material que nos ayudard en desarrollar las competencias, capacidades,
desempefios, valores y actitudes para el desarrollo integral de cada uno de nuestros estudiantes

y asi puedan ser protagonistas de su propio aprendizaje sin descuidar su realidad cultural.

Concluimos que, bajo esta propuesta nosotros como docentes debemos adaptar el curriculo
para poder usar con mayor eficiencia nuestros recursos de la zona y asi lograr un aprendizaje
mas vivencial, dindmico y lidico logrando en nuestros estudiantes un aprendizaje significativo
que puedan replicarlo y emplearlo en su vida diaria, asi mismo seguir promoviendo las

costumbres y tradiciones de los pueblos originarios del pueblo de Pastaza.
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Recomendaciones

Se recomienda aplicar la propuesta didactica ya que es innovadora e importante porque se
aplican y orientan técnicas, estrategias e instrumentos de aprendizajes pertinentes en relacién
a lo cultural, social y lo histérico de su comunidad, la cual permite adecuar su realidad al
contexto y a la problemética abordada, organizdndola de manera adecuada y expresando los

aprendizajes del contexto que el estudiante necesita desarrollar.

Los docentes que ejercen en el distrito de Pastaza, Datem, Loreto, deben capacitarse
constantemente para ser competentes para realizar y poner en practica una sesién de clase
dindmica, teniendo en cuenta la secuencia de aprendizaje presentados en la propuesta
didéctica, teniendo en cuenta las ideas previas, lo cual va a permitir generar el conflicto
cognitivo, el cual es necesario y oportuno para el desarrollo de nuevos conocimientos y tome

en cuenta cémo esté aprendiendo la clase y realizar la transferencia y metacognicion.

Se recomienda que los padres de familia asuman también este reto apoyandonos en el
andamiaje para fortalecer los valores y actitudes, participando en la difusién y reconocimiento

de sus costumbres y tradiciones para generar un cambio en la educacién peruana.
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