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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia da professora da educacgdo especial na perspectiva
inclusiva da Sala de Recursos Multifuncional- SRM, localizada no municipio de Pedro Régis/PB, em que, atendia alunos surdos
de faixa etaria diversificada. O foco da acdo foi realizada em 2 aulas, com o objetivo de observarmos o desenvolvimento do
ensino de LIBRAS como L1 com o apoio das imagens, que foram confeccionadas pela professora, como também, utilizacdo
de video, no qual, destacamos como literatura visual. A metodologia foi desenvolvida de forma bibliografica, com a pesquisa
de campo e sua abordagem qualitativa e quantitativa. Diante da realizacdo desta pesquisa e acdo, foi possivel constatar
qgue o ensino da LIBRAS como L1, fica mais prazerosa e com melhores entendimentos utilizando a literatura visual como
estratégia. A pesquisa foi realizada com base nas ideias de autores como Skliar (1997), Strobel (2008), Quadros (2006) e
Karnopp (2010).
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ABSTRACT

This article aims to present an experience report of the special education teacher in the inclusive perspective of the
Multifunctional Resource Room-SEM, located in the city of Pedro Régis/PB, where deaf students from differen age groups
were attended. The focus of the action will be on 2 classe in order to observe the development of LIBRAS teaching as L1
with the support of images, which were made by the teacher, as well as the use of video, in which we highlight as visual
literature. The methodology was developed in a bibliographical way, with field research and its qualitative ande quantitative
approach. In view of the realization of this research and action, it was possible to verify that the teaching of LIBRAS as L1 is
more pleasurable and with better understanding using visual literature as a strategy. The research was based on the ideas of
authors such as Skliar ( 1997), Strobel ( 2008), Quadros ( 2006) ande Karnopp ( 2010).

Keywords: Visual Literature; L1 acquisition; POUNDS.

Mestranda em Linguistica e Ensino- MPLE pala Universidade Federal —PB, zilda.libras@gmail.com
Mestrando em Educacgdo- PPGE pela Universidade Federal - PB, afonso.ppge@gmail.com;

Mestranda em Linguistica e Ensino- MPLE pala Universidade Federal —PB, adilmalibrasp@gmail.com;
Orientador: Dr. em Linguistica-Proling pela Universidade Federal - PB, henrigue.miguel.91@gmail.com.

A WN PR



mailto:zilda.libras@gmail.com
mailto:afonso.ppge@gmail.com
mailto:adilmalibrasp@gmail.com
mailto:henrique.miguel.91@gmail.com

Al

REIN! é‘%& IV INTEDI

| 2

INTRODUCAO

O presente trabalho nos traz conhecimentos sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, que,
através dos movimentos sociais organizados com apoio da prépria comunidade surda, depois de
muitas lutas conseguiram o reconhecimento como lingua, pela Lei 10.436, de 2002 e regulamentada
pelo decreto n2 5.626, de 2005. A partir destas conquistas, os cursos de licenciatura passaram a serem
inclusos nas grades curriculares a disciplina de LIBRAS, visto que, antes de 2008 os profissionais na area
de licenciatura ndo tinham este conhecimento pois ndo fazia parte da grade obrigatdria.

O presente trabalho tem por objetivo observar o desenvolvimento das aulas de LIBRAS realizada
uma aula na sala de recursos multifuncional do AEE- Atendimento Educacional Especializado, com
alunos surdos de faixa etaria diversificada, para podermos observarmos como esta a aquisicao da
primeira lingua com o apoio da literatura visual como estratégia.

A literatura visual como recurso para auxiliar no ensino da LIBRAS apresentar ser uma estratégia
maravilhosa para o aluno surdo, e como foco desta pesquisa serd observar o desenvolvimento em 2
aulas referente a literatura visual como recurso para aquisicao da L1 dos alunos surdos na sala do AEE.
A problematica é que, temos alunos surdos que ndo sao alfabetizados na LIBRAS, e na sua vida familiar
utilizam os sinais caseiros como forma de comunicacao.

Assim, mediante os acontecimentos acrescidos de relatos e experiéncias vivenciadas, em que nos
proporcionou buscarmos resultados diante da problematica apresentada referente ao conhecimento
da Libras, na qual, formos buscarmos apoio de imagens em deram-nos a oportunidade de vivenciar a
importancia da Literatura visual para a aquisi¢cao da L1 para alunos surdos, e nos impulsionou a buscar
uma reflexdo e um aprofundamento tedrico que contribuisse para a melhor entendimento, e assim,
poder trabalhar a literatura visual como recurso e estratégia de apoio do ensino-aprendizagem da
LIBRAS como L1.

METODOLOGIA

EXPERIENCIAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO DA L1 UTILIZANDO A IMAGEM COM A
LITERATURA VISUAL COMO RECURSOS?®

As experiéncias metodoldgicas para o ensino de LIBRAS como L1 utilizando a literatura visual
como recursos. Em que, o conteudo vai ser apresentado com apoio das estratégias da literatura visual,
utilizando os materiais de imagens como recurso que possa auxiliar no desenvolvimento de ensino e
aprendizagem para o aluno surdo.

Para a realizacdo da experiéncia no ensino de LIBRAS como L1, foram selecionadas narrativas e
histérias publicadas, considerando aspectos da literatura surda. Assim fizemos a analise dos materiais
ao qual contribuia muito para fonte de pesquisa e as produgdes de textos em sinais.

A anadlise do registro das histdrias sinalizadas e a andlise dos discursos produzidos contribui
para desenvolver um estudo de caso sobre a aquisicdo da L1 para os alunos surdos. Este estudo de
caso foi desenvolvido em uma sala de recursos multifuncional, onde atende alunos com faixa etaria

5 Experiéncia apresentanda em anais do Conedu 2016.
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diversificada, utilizamos a literatura visual como recurso para desenvolvermos o conhecimento do
ensino e aprendizagem da L1.

A producao textual literaria para surdos subsidia o desenvolvimento da lingua materna, ao qual,
€ uma lingua que precisa ser adquirida com constante contato com pessoas usudrias dessa lingua, e ter
uma convivéncia com a cultura surda.

Nossa metodologia foi desenvolvida com apoio bibliografico e uma pesquisa de campo, uma
acao junto a professora e aos alunos surdos, em uma sala de aula com atendimento do AEE. Assim, foi
desenvolvido por etapas, para podermos conseguirmos os resultados da pesquisa. Veja abaixo cada
etapa apresentada:

AsacOesdestetrabalhoforamdivididasem etapas. Foramdaseguinte forma: 12 Etapa-observacao
das obras literarias ao qual foi escolhida para ser apresentada na referente aula. Observamos varias
obras, na qual precisdvamos a que tivesse a LIBRAS, cores, animal da histéria, nomes dos personagens,
familia, lugar e paisagem, essa foi uma das exigéncias que colocamos para poder escolher a obra.

Foi com base nesses tépicos que fomos buscamos a obra literdria traduzida para a LIBRAS, a
escolhida foi a histéria de chapeuzinho vermelho que é uma histéria escrita pelo autor Charles Perrault
na versao para ouvinte, que foi produzida em LIBRAS na versdao em video pelo INES - Instituto Nacional
de Educac¢ao de surdos no dia 27 de novembro de 2012, o video apresenta todos os recursos necessarios
gue desejdvamos para desenvolvermos a aula.

22 Etapa - Elaboragao do material para o desenvolvimento da aula; baixamos o video da histdria
de chapeuzinho vermelho, produzido pela INES; produzimos materiais concretos com as imagens dos
personagens da histdria e desenvolvemos um questionario que foi apresentado em LIBRAS, assim,
envolve a identificagao das cores, animais, nomes dos personagens, familia, lugar e paisagem.

O material que foi produzido para ser apresentado na aula, veja abaixo:

FONTE: PROPRIA DA AUTORA, 2015

32 Etapa — Observacdo da pratica em sala de aula, a aula foi ministrada na sala de recursos
multifuncional do AEE- Atendimento Educacional Especializado, com quatro alunos surdos de faixa
etdria diferente. Na qual, a aula foi toda gravada, assim foi possivel observamos o prosseguimento
da aula, na qual, uma das autoras era a professora, assim, destacamos da seguinte forma: Foi iniciado
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a histdria através da exploracdo dos personagens, apresentando as imagens e os sinais de cada um,
em seguida os alunos surdos mostravam a imagem e refazia o sinal, assim ja se familiarizavam com a
histdria, conheciam os sinais e poderiam ter um melhor entendimento e, em seguida foi apresentado o
video da histdria de Chapeuzinho Vermelho. Veja a imagem abaixo:

FONTE: PROPRIA DA AUTORA, 2015.

42 Etapa — Em seguida, depois dos alunos assistirem ao video, formos trocar ideias, fizemos uma
roda de conversa sobre o que tinha entendido do filme, cada um apresentou um argumento abordando
seu entendimento. Veja a imagem com a ministrante da aula, (ministrante uma das autoras):

FONTE: PROPRIA DA AUTORA, 2015.

Foi de suma importancia a interacdo professora-aluno, pois trouxe um elo de confianca entre
ambos, e assim a aula passou a ser ministrada com sucesso. Logo apds a explicacdo e as perguntas
dos alunos, a professora prosseguiu com uma atividade com perguntas e respostas em LIBRAS, estas
perguntas ja estavam formuladas em portugués para serem interpretada em LIBRAS pela ministrante da
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aula, eram perguntas objetivas, pois tinham alunos que ndo conheciam LIBRAS fluentemente e precisava
de opgles para relembrar e poder escolher a resposta certa, no caso, marcava uma alternativa (A,B,C),
cada letra era referente a um sinal, por exemplo, a professora fazia a pergunta em LIBRAS, o aluno
respondia com o sinal da resposta correta, assim a ministrante refazia o sinal das alternativas para o
aluno poder marcar a opg¢do escolhida, todo o questionario foi desenvolvido desta forma, e houve éxito
no desenvolvimento do trabalho.

A aula em LIBRAS precisa ter a comunicagdo como um ponto fundamental para pratica no
desenvolvimento junto ao aluno.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O ENSINO DE LIBRAS COMO L1

A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como primeira lingua - L1 vem abrangendo a educacdo aos
poucos, em 2002, teve seu reconhecimento como lingua pela Lei 10436/02, assim, esta sendo inserida
em diferentes niveis educativos de forma inclusiva para comunicacao com os surdos.

O reconhecimento da LIBRAS para pessoa surda é suma importancia, assim o entendimento, a
compreensao, comunicagdo, passa se tornar uma interagdo entre todos. Assim, destacamos um dos
fatores mais importante a ser observado é a forma metodoldgica utilizada para o desenvolvimento
desse ensino para pessoa surda, o ensino das Linguas de Sinais — LS, Rosa (2006) argumenta que,

As criangas surdas desenvolvem aprendizagens através da leitura e da experiéncia visual,
porém sozinhas ndo tém poder de se formar como leitoras e de serem também leitores
visuais - necessitam do livro, de textos e de imagens para que possam desenvolver sua
capacidade visual e de leitura. (Rosa, 2006, p. 59)

A experiéncia visual para o ensino da Libras como L1 é de fundamental importancia, assim
observa-se que, precisa-se de uma organizacdo para desenvolver planejamentos metodoldgicos
referentes aos: objetivos, contelddos, procedimentos metodoldgicos, materiais didaticos e formas de
avaliacGes mais coerentes com a realidade para a vida educacional do aluno surdo. Segundo Gesser,
(2010, p.33) “(...) as metodologias de ensino foram formuladas e idealizadas para contornar e tentar
resolver problemas de ordem pratica”.

Partindo desse pressuposto, a LIBRAS foi uma conquista para o desenvolvimento metodolégico do
ensino da pessoa surda, ao qual, o surdo garante sua lingua como lingua natural para sua comunicagao,
de acordo com a LEI N2 10.436, de 24 de abril de 2002, no artigo Art. 19:

Reconhecida como meio legal de comunicac¢do e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras e outros recursos de expressdo a ela associados. Paragrafo uUnico. Entende-
se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagdo e expressao,
em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
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propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos
de comunidades de pessoas surdas do Brasil... Pardgrafo Unico. A Lingua Brasileira de
Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa. (Brasil,
2002, s/p)

Com essa conquista, o surdo estd legalmente seguro e confiante para buscar seus objetivos e
seus direitos como cidad3do que tem sua prépria cultural. Segundo Pinker (2002, p. 21) a “linguagem
ndo é apenas uma invencdo cultural qualquer, mas o produto de um instinto humano especifico”. Assim,
destacamos que a LIBRAS é uma lingua de instrug¢ao por exceléncia, na qual, possibilita a comunicagao
e expressao do ser surdo, tem traducdo em todas as disciplinas (num contexto escolar) e assim permite
uma relagdo entre o surdo e o ouvinte.

A LIBRAS pode ser a lingua a materna quando a pessoa surda aprende a sua lingua L1 desde a
sua infancia, que dizer é inserida em contexto familiar surdo que tem seus recursos visual-espacial, em
gue faz uso das maos, do espaco, expressao facial e corporal para sua producdo. Segundo Kubaski e
Moraes (2009):

As expressoes faciais e corporais sdo de fundamental importancia para o entendimento
do sinal, visto que, a entonac¢do em lingua de sinais é feita por estas expressdes e que,
o diferencial entre as linguas de sinais e as demais linguas é a sua modalidade visual—
espacial, ou seja, a realizacdo dessas linguas ndo é estabelecida por meio do canal oral
auditivo, mas por meio da visdo e da utilizacdo do espaco. (Kubaski & Moraes, 2009,
p.3416)

O recurso visual é de fundamental importancia para o ensino da LIBRAS, em que, destacamos
a transmissao de ideias, fatos e oriundo de comunidades de pessoas surdas do Brasil. No entanto,
destacamos uma lingua como qualquer outra que passa informagdes, em que transmite a comunicagao.
A diferenca da comunicacdo do surdo para o ouvinte é que, utiliza a modalidade visual-espacial e ndo
o oral auditivo.

Ao compreendermos estes conceitos, sabemos que nas grades curriculares do ensino
fundamental ndo tem a disciplina LIBRAS como obrigatdria, e sim uma disciplina extra que é utilizada
para desenvolver com os surdos junto aos ouvintes.

A LIBRAS como L1 é representada de forma visual-espacial em forma de sinais e o portugués
é na modalidade escrita para surdo como segunda lingua, no entanto surgi o bilinguismo nas escolas
publicas, segundo Quadros (1997), o bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se
propdem a tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar. E com base nisso que o surdo
busca a valorizacdo por sua lingua no meio social, ser fluente em uma lingua e conhecimento em outra,
desta forma o surdo pode fazer uma socializacdo para obter o seu respeito como cidadao.

Assim sendo, Quadros (2000) contribui dizendo que: “Quando me refiro ao bilinguismo, ndo
estou estabelecendo uma dicotomia, mas sim reconhecendo as linguas envolvidas no cotidiano dos
surdos, ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais e o Portugués no contexto mais comum do Brasil”. (Quadros,
2000, p.54).
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A criancga surda a partir da sua ida para escola inclusiva na busca do bilinguismo, em que vai ter o
contato com o portugués como L2 e assim utilizar a L1 na sua comunica¢do. Continuando com Quadros
(2004) em que contribui dizendo que o intérprete de Libras é aquele que transforma uma informacao
em portugués para Libras e vice versa, na qual, ja é regulamentado como profissdo de interprete de
LIBRAS pela Lei n2 12.319, de 12 de setembro de 2010. Assim, Rosa (2006) contribui que:

As criancgas surdas desenvolvem aprendizagens através da leitura e da experiéncia visual,
porém sozinhas nao tém poder de se formar como leitoras e de serem também leitores
visuais - necessitam do livro, de textos e de imagens para que possam desenvolver sua
capacidade visual e de leitura. (Rosa, 2006, p. 59)

A L1 para os alunos surdos s6 podera ser a sua lingua materna se for trabalhada desde a sua
infancia, em que, sera inserido na cultura surda. Na sua ida a escola vai ser desenvolvido por um
profissional surdo ou ouvinte que seja bilingue e tenha fluéncia na LIBRAS como no portugués. Este
profissional é um instrutor que deve ter exame de proficiéncia de instrutor de LIBRAS ou formacao
superior para o ensino da Libras. O Decreto n2 5.626, de 22 de dezembro de 2005,

Capitulo Il da formacdo do professor de libras e do instrutor de libras. Art.4o0 A
formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino fundamental,
no ensino médio e na educagdo superior deve ser realizada em nivel superior, em
curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua. (Brasil, 2005, s/p)

Assim, destacamos que a Libras a quase duas décadas estd sendo inserida no ambiente
educacional com apoio de intérprete para o desenvolvimento da Libras para o portugués ou vise e
versa.

AQUISICAO DA LINGUA DE SINAIS COMO L1

A LIBRAS tem sua estrutura prépria, sua aquisicao é realizada naturalmente com apoio de
pessoas que tem o conhecimento da Lingua. Como observa-se, que a aquisicdo da linguagem ocorre
naturalmente como em qualquer outra lingua, sendo que, esta utiliza o espaco-visual. A visdo é o seu
ponto principal para comunicac¢do para os surdos, os pesquisadores como Quadros (1997), Fernandes
(2003), Sampaio (2007) e Di Donato (2008), defendem a LIBRAS como “primeira lingua do surdo”.

Segundo os estudos, a LIBRAS tem uma estrutura gramatical como qualquer outra lingua e
vai sendo adquirida no decorre do conhecimento e da pratica onde envolva com a cultura surda, “a
aquisicdo da gramatica da lingua de sinais ocorre de um modo muito semelhante a da gramatica da fala,
e mais ou menos na mesma idade” (Sacks, 1998, p.133).

A aquisicdo da lingua de sinais para os surdos acontece de forma natural e toda crianca nos
primeiros anos de vida tem o potencial de aprender uma lingua, desenvolver de forma eficiente um
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mais que outra. Para Vygotsky (1998), inicialmente, a crianga aprende a se comunicar utilizando sons e
gestos e assim vai poder definir qual lingua vai melhor desenvolver.

Diante de tamanha responsabilidade da lingua sobre o desenvolvimento do surdo, é importante
qgue a lingua seja adquirida nos primeiros anos de vida. Segundo Di Donato (2008, p.1): a “lingua de
sinais deve ser adquirida nos primeiros anos de vida com modelos surdos”. Assim podemos observar
gue a crianca surda precisa participar da comunidade surda e ter acesso a cultura surda desde os seus
primeiros anos de vida para poder adquirir a lingua com mais eficiéncia na comunicagao.

Segundo Quadros (1997) o Estagio pré-linguistico: desenvolve do nascimento até por volta de 14
meses, 0s bebés, tanto surdos quanto ouvintes, desenvolvem balbucios. O estagio de um sinal: criangas
ouvintes quanto criancas surdas usam os gestos para indicar pessoas e objetos, até aproximadamente
dois anos de idade. Estagio das primeiras combinagdes: ocorre a partir de dois anos de idade, as criancas
surdas conseguem criar combinagdes de sujeito-verbo, verbo-objeto, posteriormente, sujeito-verbo-
objeto. Estagio de multiplas combinacdes: é o estagio que ocorre a chamada explosao de vocabulario.
Criancas de até trés anos passam por essa fase, que:

Nao podemos adquirir sozinhos uma lingua: essa capacidade insere-se numa categoria
Unica. Nao se pode desenvolver uma lingua sem alguma capacidade inata essencial,
mas essa capacidade so é ativada por uma outra pessoa que ja possui capacidade e
competéncias linguisticas. E somente por meio de transagdo (ou, como diria Vygotsky,
“negociagdao”) com outra pessoa que a linguagem é desenvolvida. (Sacks, 2010, p.59)

Mas no caso, precisamos de apoio e recursos que possa nos auxiliar este aprendizado tanto
para aquisicdo da crianca surda como para o adulto, vamos imaginar um exemplo: um surdo que ndo
vive em contato com a cultura surda, ndo passou por estes estagios da aquisicdo da LIBRAS deste o
nascimento, ndo tem sua identidade definida, com o tempo tem a necessidade de adquirir a lingua na
sua fase adulta, despois de anos utilizando a lingua de sinais caseira, surge a necessidade de buscar a
LIBRAS para poder socializar com os surdos que tem sua identidade surda estabelecida, sabemos que é
de forma mais lenta, pois na fase adulta ja passou do processo de adquirir a lingua com mais agilidade,
sendo que, quando se busca um contato com a comunidade surda e entra no mundo da cultura tudo
é possivel, segundo Santana (2007, p. 64): “A aquisicdo de uma lingua ndo é impossivel durante a fase
adulta, porém, enquanto as criancas tém grande proficiéncia, os adultos nem sempre”.

No entanto, a Libras pode ser adquirida tanto pela crianga surda como para o adulto surdo,
sendo que, observa-se, no periodo da aquisicdo com apoio de recursos visuais utilizando a literatura
visual como estratégia para o ensino aprendizagem.

Desta forma a aprendizagem fica mais prazerosa, e com melhores resultados tanto para a crianca
surda como para o adulto surdo, neste caso precisa-se usar materiais visuais que possam desenvolver a
LIBRAS no seu periodo de aquisicdo em busca de melhores resultados.

O USO DA LITERATURA VISUAL COMO ESTRATEGIA PARA O ENSINO DA L1

Aliteraturavisual é uma modalidade de texto que surgiu no momento em que eles se apropriaram
do saber sobre o poder de produgao imagética de sua lingua, assim:
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Na atualidade podemos considerar trés tipos de produgdes literdrias visuais. A primeira
esta relacionada a traduc¢do para a lingua de sinais dos textos literdrios escritos; a
segunda é fruto de adaptacGes dos textos classicos a realidade dos Surdos e por fim, o
tipo que realmente representa o resgate da literatura Surda que é a producado de textos
em prosa ou verso feitos por Surdos (Porto & Shirley, 2007 p. 20).

A literatura visual observa-se que pode usar como estratégia de ensino para L1, um recurso
metodoldgico de uma producdo que é repassada de forma prazerosa para o surdo, assim como: contar
e recontar os contos, histdrias, piadas, advinhas, lendas, parlendas assim por diante, o surdo transmite
as informacdes da sua prépria cultura de forma sinalizada. Segundo Karnopp (2006) temos vdrias formas
de trabalhamos com o surdo assim com: narrativas, os poemas, as piadas e os mitos que sao produzidos
servem como evidéncias da identidade e da cultura surda.

Desta forma, além da sinalizacdo em LIBRAS temos: encenagdes, movimentos corporais, faciais
e recursos que sao utilizados para melhorar o ensino e aprendizagem da crianga surda. Como exemplo
citamos o conto de chapeuzinho vermelho que foi apresentado em forma de Video, produzido pelo
Instituto Nacional de Educacdo de surdos (INES).

Segundo Peixoto (2007), o video de chapeuzinho vermelho envolve dois tipos de traducdo:
Interlingual: Que é uma traducdo da Lingua Portuguesa para a Lingua de Sinais Brasileira. Como também
a Intersemidtica: Tradugdo de textos escritos utilizando recursos visuais como cenarios, figurinos,
representacao teatral, além de varias técnicas cinematograficas.

Podemos observar que a producao literdria fica mais prazerosa para o surdo, assim utiliza a visao
como principal fonte de capacitacdo da informacdo, para Karnopp (2006):

E possivel, no entanto, encontrar formas de escrever e apresentar as histdrias que
traduzam a modalidade visual que os surdos utilizam para narrar suas histérias
de vida, piadas, mitos, lendas..., sem perder o movimento que as maos produzem,
as expressbes corporais e faciais que vao construindo e desvendando o enredo, as
personagens, o cendrio. Para isso, acreditamos que é necessario produzir material
bilingue (lingua de sinais e lingua portuguesa), coletar histdrias contadas por surdos
e garantir a participacdo de surdos e intérpretes no processo de traducdo de histdrias
sinalizadas. (Karnopp, 2006, p. 102)

O surdo compreende e pode fazer a produgao imaginaria da sua lingua se expressando através de
lendas, contos, entre outros. Para Salles (2004) o conto é uma discricdo dos episddios, passando como
foi o acontecimento dos fatos, apresentando os personagens e todo o desenvolvimento da histéria,
desta forma poderemos fazer uma adaptac¢do a realidade do surdo para compreender a aprendizagem
e o entendimento.

A literatura visual é de fundamental importancia para o ensino da LIBRAS, pois a aula fica
atraente, mais participativa e assim os alunos podem prestam mais atencdo. E bem verdade que a
metodologia do professor fica interessante, o desenvolvimento da aula tem um melhor rendimento
para os alunos e assim podera avalia-los com melhores desempenhos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados adquiridos nesta pesquisa foram através de um estudo de caso com os alunos
surdos, 1 estudante da Escola Daura Ribeiro da silva, localizada na Rua José Roseno, Pedro Régis-PB,
como também 3 alunos de uma outra Escola, localizada no sitio em séries e faixas etarias diferentes.

Os alunos que participaram, foram escolhidos para fazer parte de uma pesquisa para o
trabalho de conclusdo do curso de Letras/LIBRAS. A pesquisa foi realizada em uma Sala de Recursos
Multifuncional-SRM AEE, assim foi apresentado um video de chapeuzinho vermelho. Por meio desse
video surgiu varias perguntas dos alunos com respostas da ministrante e, em seguida um questiondrio,
que foi interpretado em LIBRAS, desta forma foi possivel tracar um perfil do conhecimento do aluno e
a importancia da literatura visual para o aprendizado.

As diferencas individuais dos alunos foram percebidas logo ao iniciarmos o trabalho, eram alunos
de faixa etdria, série e conhecimentos na LIBRAS diferenciados. Veja a tabela abaixo com os nomes por
numeracgao dos alunos.

TABELA - A
Aluno Sexo SERIE IDADE | PROCESSO DE AQUISICAO
P-1 | Mas. 2° ANO 7ANOS | 5ANOS
P-2 | F 6° ANO 12ANOS | 10 ANOS
P-3 | F 7°ANO | 13ANOS | 11 ANOS
P-4 | F 8°ANO | I8ANOS | 12 ANOS

Esses dados da tabela foram colocados os nomes com P e ordem de numeragdo que por
motivos de seguranca e ética os nomes deles foram substituidos. Os dados foram recolhidos na prépria
escola, aos quais tem anexado a anamnese que é a histéria de vida da criancga direcionada aos pais ou
responsdvel, que pode ser aplicada em diferentes momentos, tanto antes, quanto apds a entrevista
inicial com o aluno, dependendo da necessidade. De acordo com Porto (2009), a anamnese constitui-se
em um instrumento muito Util para o processo do diagndstico, pois auxilia a investigacdao do objetivo
ao qual queremos investigar.

Assim, com os dados obtidos, observamos que os 3 dos alunos surdos ndao tém o conhecimento
da LIBRAS, apenas tem o aprendizado por meio de contato com a mde e com familiares, ou seja, todo
processo de maturacao ira depender de estimulos recebidos externamente, e sdo questionarios feitos
pelo professor da sala de AEE.Como também, estava relatado pelos pais, que no decorrer dos anos eles
sentiram a necessidade da crianga aprender a LIBRAS, pds viram a importancia para sua comunicagao.

Vamos destacar os resultados alcancados na aula para saber o conhecimento na LIBRAS com
apoio da literatura visual como recurso, no qual, foi bem proveitoso.

e Assim iremos apresentar o desenvolvimento das criangas pelos nimeros das sequencias.

e A apresentacdo do video: Foi bem produtivo, todos os alunos prestaram atencdo, e em
seguida tiveram uma troca de conhecimentos, mostraram o que tinha entendido, assim
contaram as senas que acharam interessante, neste momento o aluno P-1 pegava a imagem
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do personagem da histéria e apresentava aos outros alunos, utilizava o sinal e o recurso
visual para melhor entender o que queria passar.

e Os alunos P- 2 e P- 3 tinha o conhecimento do que era LIBRAS, mas utilizava muitos sinais
caseiro na comunicacdo, no caso nao frequentava aula de LIBRAS na FUNAD ®segundo
a professora da sala de recursos. No entanto, nesta aula tiveram uma atenc¢do visual
maravilhosa, eram atentas, esforcadas para responder as perguntas, sé precisava mostrar
uma vez o sinal com a imagem ja compreendia, como podemos ver o processo de aquisi¢ao
nao interfere na agilidade visual da criancga, sé ndo transmite uma eficiéncia na lingua.

e A aluna P- 4 tem o conhecimento na LIBRAS, frequenta escola especifica para surdos na
FUNAD como também participa das aulas de LIBRAS na escola, e na sala regular tem apoio
de interprete, no caso, também esta em processo de aprendizagem. No entanto, na atividade
apresentada desenvolveu muito bem, demostrou ter o conhecimento da lingua, e os sinais
apresentados foi uma comunicacao tranquila para ela. Logo em seguida contou e recontou a
historia em LIBRAS, ajudou na apresentacdo com as imagens dos personagens para o aluno
P-1, que apresentou um pouco de dificuldade em assimilar os sinais novos.

e Voltamos para o aluno P-1 pelo entrosamento que ele estava desenvolvendo, no qual ele
estava em dois anos no processo de aquisi¢cdo, segundo a professora de LIBRAS, ele participa
das aulas LIBRAS na escola, tem apoio de interprete, mas nao frequenta aula especifica
para surdo, em relacdo aos outros alunos seu desenvolvimento foi mais lento, mas no caso,
tem uma idade bem inferior das outras. Assim, utilizamos as imagens uma ou duas vezes
para ele visualizar e fazer o sinal, mas, era muito interessante a relacdo que ele fazia do
sinal apresentado para sua vida real, dava exemplos de outros animais e pessoas da familia,
contando a histéria que acontecia em fato real, na sua vivéncia.

Nesta vivéncia com a aprendizagem da LIBRAS com o apoio da literatura visual como recursos,
ofereceu-nos possibilidades de comunicacdo, uma vez que a crianca pode aprender, contar sobre os
seus sentimentos e situagdes vivenciadas, que permitira o desenvolvimento pleno do surdo em todos
os aspectos, sejam eles sociais, profissionais ou culturais.

Como também, observamos que uma crian¢a que nao recebeu estimulos adequados pode vir
a obter a proficiéncia numa lingua, ndo deixa ela incapaz de conseguir desenvolve-la, mas precisa de
estimulos de familia e de um profissional que domine a lingua, assim, segundo Sacks (2010)

Nascemos com nossos sentidos; eles sdo “naturais”. E possivel desenvolvermos
sozinhos, naturalmente, as habilidades motoras. Mas ndo podemos adquirir sozinhos
uma lingua: essa capacidade insere-se numa categoria Unica. Nao se pode desenvolver
uma lingua sem alguma capacidade inata essencial, mas essa capacidade sé é ativada
por uma outra pessoa que ja possui capacidade e competéncias linguisticas. E somente
por meio de transagao (ou, como diria Vygotsky, “negociacao”) com outra pessoa que
a linguagem é desenvolvida. (Sacks, 2010, p.59)

6 Fundagdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de Deficiéncia (Funad). Rua Dr. Orestes Lisboa, s/n — Conjunto
Pedro Gondim - Jodo Pessoa-PB
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E através das relagdes sociais que os sujeitos surdos estabelecem sua representa¢do de mundo
e de si préprio, Oliveira (1992, p.24) cita que Vygotsky “tem como um de seus pressupostos basicos a
ideia de que o ser humano constitui-se enquanto tal na sua relagdao com o outro”.

Segunda observagdo, tivemos outro momento ao qual os alunos prestavam ateng¢do nas
perguntas que a professora fazia para poder responder corretamente, assim, todos os alunos precisaram
de explicacdo em LIBRAS, pois na hora da pergunta tinha alguns sinais que eles ndo compreendiam, e
precisavam da imagem ao qual foi apresentado como recurso visual para desenvolver o ensino.

Esta atividade realizada teve resultados exemplares, os alunos responderam, quando realmente
sentiram que estava correto. Observa-se que, a literatura visual como recursos para o ensino da LIBRAS
nos proporciona o ensino com melhores resultados, a atencao, interacdao e o conhecimento do aluno vai
muito além do esperado. O teatro, o ludico e material concreto, sdo de fundamental importancia para
desenvolverem melhores conhecimentos para o ensino da LIBRAS como L1.

Assim pensamos no que Silveira (2002, p. 20) diz que “nenhuma linguagem é neutra, nenhuma
linguagem ‘brota da natureza’... Ela € marcada pelas contingéncias pragmaticas, pelas praticas dos
sujeitos que a criam e recriam continuamente”.

Desta forma poderemos sempre rever nossas praticas para obtermos melhores resultados para
o ensino da LIBRAS, precisamos criar e recriar novas formas metodoldgica para o ensino da L1.

No entanto, chegamos a conclusdo que a imagem com apoio da literatura visual como recurso
para o ensino da LIBRAS é de fundamental importancia, na qual, desperta o interesse do aluno surdo
pelo tema abordado, a aula fica atraente com metodologias diversificadas, e com mais objetivos a
serem conquistados, desta forma os sinais sdo apresentados com sentido para melhores compreensdes
para a aprendizagem da LIBRAS.

CONSIDERACOES FINAIS

A Lingua de Sinais Brasileira — LIBRAS, através de muita luta por parte da comunidade surda
brasileira, teve sua valorizacdo é reconhecimento. Sabemos que foi preciso que a cada dia se estudasse
e pesquisasse como poderia ser reconhecido essa lingua como lingua oficial, para que essa comunidade
cresga.

No entanto, a aquisicdao da LIBRAS como L1 nem sempre ocorre no tempo ideal para o seu
desenvolvimento, como costuma ocorrer em criangas que tem a lingua em comum com seus familiares,
na crianga surda encontra-se varios casos em que, sé tem acesso a essa lingua quando vai a escola,
ou quando cresce e sente a necessidade de aprender LIBRAS para melhorar sua comunicagdao com a
sociedade. Esse atraso na aquisicao de uma lingua traz diversos prejuizos sociais e académicos.

Assim sendo, sabemos que a crian¢a tem o direito de ter acesso a uma lingua e se inserir
socialmente. E essa é uma luta que ainda hoje é travada, em busca de um ensino de qualidade voltado
para atender a todos sem distingcdo. Contudo, ainda hoje encontramos dificuldades no ambiente escolar,
para enfrentar a realidade de inclusdo dos alunos surdos.

Diante disso, foi realizada uma pesquisa onde constatamos a importancia da imagem com o
apoio da literatura visual como recurso para auxiliar a aquisicao da LIBRAS como L1 para os alunos
surdos, assim nos trouxe resultados positivos em que passaram a interagir bem melhor, com mais
clareza, na busca do aprendizado.
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Portanto, os resultados foram étimos, os alunos prestavam atencdo, a aula estava atraente, os
sinais em Libras ficaram claros, e assim os alunos surdos demonstraram ter compreendido o referente
texto que foi apresentado com apoio da literatura visual como estratégia para o ensino da LIBRAS.
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