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2 Einleitung und Ubergeordnete Forschungsfrage meiner
Arbeit

Mehrsprachigkeit ist in Norwegen ein relevantes Thema, und mit der Einfiihrung von
Kernelementen in dem neuen Lehrplan LK20 (Fagfornyelsen), wurde ,,Mehrsprachigkeit® ein
eigenes Kernelement im Lehrplan fur Fremdsprachen (Utdanningsdirektoratet [Udir], 2020).
Denn der Lehrplan als ein Vertrag zwischen den Lehrkréaften rund um Norwegen und der
nationalen Schulbehérden funktioniert, sind die Lehrkrafte dazu verpflichtet, sich zum
Lehrplan zu verhalten, den Lehrplan zu folgen, und laut den Richtlinien des Lehrplans zu
unterrichten. D.h., dass alle Lehrkréfte in Norwegen, die Fremdsprachen unterrichten,

Mehrsprachigkeit in ihrem Fremdsprachenunterricht implementieren sollen.

Aber, der Lehrplan definiert nicht Mehrsprachigkeit als Begriff und es gibt keine Richtlinien
dazu, wie die Mehrsprachigkeit in der Praxis im Unterricht eingefuhrt werden soll. Damit die
Lehrkrafte damit gliicken sollen, die Fihrungen des Lehrplans, wenn es zur Mehrsprachigkeit
kommt, zu folgen, sind sie davon abhangig, selbst ein Einsatz zu machen, um ein eigenes

Verstandnis vom Begriff zu entwickeln und das im Unterricht zu implementieren.

Viele Lehrkrafte stiitzen sich auf die Lehrblicher, wenn sie ihren Unterricht planen (Vila, 2020,
S. 305) und es ist deswegen naheliegend zu glauben, dass auch die Fremdsprachenlehrerinnen
ihre Lehrwerke um Hilfe bitten, um Mehrsprachigkeit im Fremdsprachenunterricht zu
definieren und zu implementieren. Die Lehrbticher werden also das Bindeglied zwischen dem
Lehrplan und den Lehrkréften in der Schule: Wahrend die Lehrblcher den Lehrplan
interpretieren, interpretieren die Lehrkréafte sowohl die Lehrbiicher als auch den Inhalt des
Lehrplans. Es ist deswegen interessant darauf zu sehen, wie unterschiedliche Lehrbuchverlage
und -Autorinnen den Lehrplan in Bezug auf Mehrsprachigkeit interpretiert haben, und wie sie
die Mehrsprachigkeit in ihren Lehrwerken implementiert haben. Auf was kdnnen die Lehrkrafte

sich tatsdchlich stutzen, wenn sie ihren Unterricht planen und durchfiihren sollen?

Koénnen sich die Lehrkréfte hauptsachlich auch auf ihre Lehrwerke stlitzen, wenn es dazu

kommt, Mehrsprachigkeit als Begriff zu verstehen und im Unterricht zu verwenden, oder sind
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sie davon abhéngig, eigene Untersuchungen von anderen Quellen zu machen, damit sie den
Zweck (formal) des Lehrplans erreichen kénnen? Was mit den Lernenden? Sind sie imstande,
die Lehrblcher selbst zu verwenden, die Texte darin selbst zu verstehen, und die Aufgaben im
Licht der Mehrsprachigkeit zu lésen, oder sind sie von den Lehrkréften abhéngig, die
Lehrbicher in Bezug auf Mehrsprachigkeit zu verwenden? Nicht zuletzt — Was ist eigentlich
,, Mehrsprachigkeit“? Wie kann man diesen Begriff definieren?

Es gibt hier viele Fragen, die nach einer Antwort suchen. Ich werde in dieser Masterarbeit

versuchen, auf sie zu antworten.

Meine Arbeit mochte sich also damit beschaftigen, ob Mehrsprachigkeit tberhaupt in
Lehrbiichern dargestellt und/oder beruicksichtigt wird, und wenn ja: Wie? Und im Verhaltnis

zu welchen Sprachen?
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3 Mehrsprachigkeit als Begriff

Alle norwegischen Lernenden werden als mehrsprachig gesehen. D.h., dass die Lernenden
bereits umfassende Sprachlernerfahrung von verschiedenen Kontexten haben, die sie im
Fremdsprachenunterricht tbertragen kénnen, damit sie die neue Fremdsprache effektiv und
sinnvoll lernen kénnen (Udir, 2020; Haukas, 2014, S. 6; Haukas, 2017, S. 160; Hegna & Speitz,
2020, S. 19).

Die Sprachkenntnis der Lernenden und das Erforschen von eigenen Sprachenlernen sollen den
Lernenden helfen, besser Sprache(n) in einer lebenslangen Perspektive lernen und verstehen zu

kdnnen.

Wenn Mehrsprachigkeit vorkommt, was bedeutet es eigentlich, mehrsprachig zu sein?

3.1 Mehrsprachigkeit in norwegischen 6ffentlichen Dokumenten fir

die Schule: Lehrplane allgemein

Es steht unter ,,Identitat und kulturelles Vielfalt im Gbergeordneten Teil des Lehrplans LK20,
dass der Unterricht sichern soll, dass die Lernenden zu sicheren Sprachbenutzern werden sollen,
und dass sie die Sprache verwenden kénnen, um zu denken, um Meinung zu machen, um zu
kommunizieren und um sich mit anderen zu verbinden. Sie sollen auch ihre sprachliche
Identitdt entwickeln. Sprache gibt uns Zugehorigkeit und kulturelle Bewusstheit, und in
Norwegen gibt es viele gleichgestellte Sprachen: Norwegisch und drei samische Sprachen
(Sud-Samisch, Lule-Samisch und Nord-Samisch). Schriftlich sind Bokmal und Nynorsk
gleichgestellt. Das Wissen von der sprachlichen Vielfalt der Gesellschaft gibt alle Lernenden
wertvolle Einblicke in unterschiedlichen Ausdrucksformen, Ideen und Traditionen. Alle
Lernenden sollen erfahren, dass das Beherrschen von mehreren Sprachen eine Ressource in der
Schule und der Gesellschaft ist (Udir, 2020).

Im Laufe der Jahrhunderte wurde die norwegische Gesellschaft von verschiedenen Strémungen
und kulturellen Traditionen beeinflusst. In einer Zeit, in der die Bevolkerung komplexer denn
je ist und die Welt enger vernetzt ist, werden Sprachkenntnisse und kulturelles Verstandnis

immer wichtiger.

AuRer die Lehrpléne definiert Utdanningsdirektoratet ,,Mehrsprachigkeit* so:
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,.En person som er vokst opp med to eller flere sprak og som identifiserer seg med disse
sprakene og/eller en person som identifiserer seg med flere sprak og bruker flere sprak

i sin hverdag, selv om sprakbeherskelsen ikke er like god pa alle sprak.« (Udir, 2016).

Hier ist also der Fokus auf die Identifizierung mit zwei oder mehreren Sprachen und/oder das
Verwenden von mehreren Sprachen im Alltag, obwohl die Beherrschung nicht gleich gut in
allen Sprachen ist. Mehrsprachigkeit ist also nicht nur die Sprachkenntnisse, sondern auch die

Identifizierung damit.

3.2 Mehrsprachigkeit in anderen offentlichen (europaischen)

Dokumenten

Wahrend Mehrsprachigkeit in Norwegen eine ganz neue Phanomen ist, kommt der Begriff in
mehreren europdischen Quellen friher vor. Bereits in 2007 kommt die Begriffe
,multilingualism* und ,,plurilingualism*“ in From Linguistic Diversity to Plurilingual
Education- Guide for the Development of Language Education Policies in Europe (Council of

Europe: Europarat) vor. Hier wird ,,multilingualism* so definiert:

,» [M]ultilingualism’ refers to the presence in a geographical area, large or small, of more than
one ‘variety of language’ i.e. the mode of speaking of a social group whether it is formally
recognised as a language or not; in such an area individuals may be monolingual speaking only

their own variety.“ (Council of Europe, 2007, S. 8).
Und «plurilingialism» so definiert:

,» [P]lurilingualism’ refers to languages not as objects but from the point of view of those who
speak them. It refers to the repertoire of varieties of language which many individuals use, and
is therefore the opposite of monolingualism; it includes the language variety referred to as
‘mother tongue’ or ‘first language’ and any number of other languages or varieties. Thus in
some multilingual areas some individuals may be monolingual and some may be plurilingual.*
(Council of Europe, 2007, S. 8).

Im GER (Gemeinsame europdische Referenzrahmen) spielt auch Mehrsprachigkeit eine grof3e

Rolle. Hier wird Mehrsprachigkeit von Vielsprachigkeit unterschieden:
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Vielsprachigkeit bedeutet laut GER, dass ein Individuum mehr als eine Sprache kann, oder dass
in einer vorgegebenen Gesellschaft mehrere Sprachen Seite an Seite existieren.
Mehrsprachigkeit ist hier als ein komplexer Begriff definiert: Wenn die Sprachlernerinnen ihre
Spracherfahrung im kulturellen Kontext, von der Heimatsprache zu der Sprache der
Gesellschaft und Sprachen von anderen erweitern, sind diese Sprachen und Kulturen nicht
mental separiert. Sie sind gegenseitig voneinander beeinflusst. Die sprachlichen Kenntnisse,
zwischen verschiedenen Sprachen und Dialekten zu springen, in einer Sprache zu sprechen und
eine andere gleichzeitig zu verstehen, Meinung und Sinn in bisher unbekannten Sprachen zu
machen konnen, und Worter in neuen Sprachen zu wiedererkennen, spielen alle eine Rolle,
wenn es zu Mehrsprachigkeit kommt. Das Ziel des Sprachenlernens ist nicht mehr ,near-
native Kompetenz, sondern ein sprachliches Repertoire zu entwickeln, in dem die

Sprachbenutzer unterschiedliche sprachliche Fertigkeiten haben kénnen (Udir, 2011, S. 5).

Diese Prinzipien im GER représentieren einen Wechsel des Sprachenlernens. Ein Ziel des
Europarats ist Werkzeuge zu entwickeln, die verwendet werden kdnnen, um Mehrsprachigkeit
zu entwickeln. Der GER etabliert eine internationale Sprachmessung, sowie enthélt eine
Analyse von Sprachverwenden und Formen von Sprachkompetenz. Ziele und Teilziele werden
durch den GER einfacher zu definieren. Mehrsprachigkeit muss auch in Zusammenhang mit
der multikulturellen Gesellschaft gesehen werden (Udir, 2011, S. 6).

3.3 Mehrsprachigkeit in der Fachliteratur

Individuelle Mehrsprachigkeit ist in der Fachliteratur unterschiedlich definiert. Roche (2020)
schreibt, dass Mehrsprachigkeit so definiert sein kann: Man kann sich ,,dhnlich fliissig und
problemlos in den wesentlichen Bereichen mehrerer Sprachen ausdriicken™ (Roche, 2020, S.
165). Um sich mehrsprachig nennen zu koénnen und in mehreren Sprachen erfolgreich
kommunizieren zu koénnen, muss man dann einen befriedigenden Wortschatz und
Grammatikkenntnisse haben, und man muss die Fahigkeit besitzen, sie zu kombinieren.
Bereiche wie z.B. Arbeit, Freizeit, Familie, Freunde, Hobbys, Politik, Interessen oder
gesellschaftliche Bereiche sind relevante Bereiche, von denen man sprechen kénnen muss, um

mehrsprachig zu sein.

Im deutschsprachigen Raum ist die Definition von Roche sehr zentral, aber in Norwegen ist die
Definition von Svendsen, z.B. Svendsen 2021, relevant. Ihre Definition von Mehrsprachigkeit
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ist im Licht von norwegischen Verhéltnissen und norwegischem Kontext gestaltet, und kann
mit der Definition von Roche verglichen werden. Laut Svendsen kann Mehrsprachigkeit, unter
die auch Zwei- und Mehrsprachigkeit geht, auch durch sogenannte Ursprungskriterien definiert
werden: Hat man die Sprachen, die man beherrscht, gleichzeitig oder sukzessiv gelernt?
Lernerinnen, die mehrere Sprachen gleichzeitig schon als Kind lernen, haben nach Svendsen
(2021) mehrere Sprachen als Erstsprache(n), d.h. also, dass diese Mehrsprachigkeit sozusagen
ihre Erstsprache ist (Svendsen, 2021, S. 54).1

Aber, wenn man als Kind mehrere Sprachen erwirbt, werden diese Sprachen eine Einheit, von
der man Mehrsprachigkeit als Erstsprache nennen kann? Z.B., wenn die Eltern unterschiedliche
Sprachen sprechen, und das Kind beide Sprachen lernt, oder man wachst in einem Land mit
einer anderen Sprache als die Sprache der Eltern auf? Was mit samischsprechenden Kindern?

Haben sie Norwegisch, Samisch oder beide als Erstsprache?

Wenn Roche Mehrsprachigkeit durch konkrete Kriterien wie Flissigkeit in mehreren Bereichen
definiert, kann man sich, wie Svendsen betont, auch durch ldentifizierung mehrsprachig
definieren. Das gilt sowohl Selbstidentifizierung als auch Identifizierung von anderen: Man
muss sich selbst mit den Sprachen, die man sprechen, identifizieren, und man muss von anderen
mit den Sprachen identifiziert werden (Svendsen, 2021, S. 54). Solch eine Definition kann
jedoch problematisiert werden, weil man in einigen Situationen mehrsprachig identifiziert
werden kann, und in anderen nicht. Norwegerlnnen, die Norwegisch und Englisch sprechen,
werden in englischsprachigen Landern zweisprachig definiert, aber viele Norwegerlnnen
identifizieren in Norwegen nicht sich selbst als zweisprachig (Svendsen, 2021, S. 55). Zwei-
und Mehrsprachigkeit sind also Situationsabhangig: Es geht also sowohl um die Auffassung

»der anderen* als auch um die ,,Selbst-Auffassung*.

Die Forscher sind auch in Bezug auf weitere Kriterien bei der Definition von Mehrsprachigkeit
uneinig: Welches Niveau von Sprachkompetenz wird eigentlich verlangt, um mehrsprachig zu

sein? Roche (2020, S. 165) legt Flussigkeit in mehreren Bereichen (siehe oben) zugrunde,

L «Antoinette, som vi mgtte i innledningen, har tilegnet seg de ulike sprakene samtidig fra fadselen av, der
tagalog og norsk hadde en noe starre plass enn engelsk. Antoinette har altsa tospraklighet eller kanskje

trespraklighet som farstesprak.» (Svendsen, 2021, S. 54)
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wéhrend Bloomfield (1933/1957) ,near-native” Sprachkompetenz; ,,Muttersprachler-
Kompetenz* (,,innfedt-lik kompetanse®: Svendsen, 2021, S. 55) in den Sprachen verlangt, um
sich mehrsprachig nennen zu kdnnen. Diese Definition exkludiert aber die meisten, die
mehrsprachig sind, denn sehr wenige haben ,,near-native* Sprachkompetenz in den Sprachen,
die sie sprechen konnen. Muttersprachliche Sprachkompetenz ist auch schwierig zu definieren
(Svendsen, 2021, S. 55). Haugen (1953) (nach Svendsen, 2021, S. 55) meinte, dass eine
mehrsprachige Person flissig in einer Sprache ist, und sinnvolle Satze in einer anderen Sprache
produzieren kann. Diese Definition ist mit der Definition von Roche vergleichbar, denn die
Flussigkeit und die Kommunikation zentral sind, aber ist auch offen zum Faktum, dass man

variierende Fertigkeiten in der zweiten/anderen Sprache haben kann.

Noch eine Definition von Mehrsprachigkeit ist die von Grosjean (2010) (nach Svendsen, 2021,
S. 55): Man verwendet zwei oder mehrere Sprachen in dem alltadglichen Leben. Das ist eine
kompetenzbasierte Definition, die funktionell und gebrauchsbasiert ist. Solche Definitionen
meinen, dass Sprachfertigkeiten abhangig von Exponierung und Bedarf, sich mit der Zeit
entwickelt und andert. Svendsen (2021) legt selbst eine Definition zugrunde, die mehrsprachige
Sprachverbraucher als Individuen oder Gruppen, die variierenden Grad von mindlicher
und/oder schriftlicher Kompetenz in mehr als einer Sprache erreicht haben, damit sie mit
anderen Sprachverbrauchern mit einer oder mehreren Sprachen in einem vorgegebenen

Gesellschaft kommunizieren kénnen, definiert (Svendsen, 2021, S. 56).

Haukas und Speitz (2018, S. 50) weisen auf den Europarat hin, dass plurilingualism, die
individuelle Mehrsprachigkeit, ein dynamischer Prozess ist, und dass man unterschiedliche
Fertigkeitsniveaus in den verschiedenen Sprachen haben kann. Man muss also nicht alle
Sprachen gleich gut beherrschen, um mehrsprachig zu sein. Laut dieser Definition sind also alle

norwegischen Lernenden in der Schule mehrsprachig, wie der Lehrplan feststellt.

Viele denken vielleicht an die norwegische Sprache als die Muttersprache (L1) und an die
englische Sprache (L2) als die Zweitsprache von Lernenden an norwegischen Schulen. Aber in
der norwegischen Schule gibt es auch viele Lernenden mit anderen Sprachkenntnissen, z.B.
Lernenden mit Migrationshintergrund oder samische Lernenden, die eine samische Sprache
beherrschen. Fur alle gilt, dass sie sich meist &hnlich flissig und problemlos in wesentlichen

Bereichen in diesen Sprachen ausdriicken kénnen.
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Egal ob wir an die englische, samische, russische oder arabische Sprache denken, kénnen wir
zusammenfassend festhalten, dass viele oder im Grunde alle Lernenden an norwegischen
Schulen mehrsprachig sind, wenn sie mit dem Unterricht in einer sogenannten Fremdsprache,
also z.B. Deutsch, in der 8. Klasse beginnen. Wenn so viele Lernenden mehrere Sprachen
beherrschen, ist es interessant sich ndher anzusehen, inwiefern und wie konkret die Lehrbiicher
zurechtlegen, wie man diese/solche Sprachkenntnisse verwenden kann, wenn man z.B. Deutsch

lernen mochte.

3.4 Mehrsprachigkeitsdidaktik

Das Ziel der Mehrsprachigkeitsdidaktik ist, dass die Lernenden ihre Sprachkenntnisse, die sie
bereits besitzen, verwenden sollen, wenn sie eine neue Sprache lernen. Wenn sie mit der L3
anfangen, ist ihre metasprachliche Bewusstheit besser entwickelt, als wenn sie mit der L2
angefangen haben: Sie wissen jetzt was einfacher und was schwieriger zu lernen ist, haben sich
grammatische Terminologie angeeignet und haben Erfahrung mit unterschiedlichen

Sprachlernstrategien, die sie auch im L3-Lernen verwenden kénnen (Haukas, 2014, S. 7).

Haukas (2014, S. 7) schreibt, dass laut empirischer Forschung filhrt Mehrsprachigkeit in den
Lernenden zu erhohten kognitiven Vorteilen, wie erhohte kognitive Flexibilitdt und
metalinguistische Bewusstheit, aber auch, dass Mehrsprachigkeit selbst kein automatischer
Vorteil ohne explizite Bewusstheit davon ist. Damit die Mehrsprachigkeit ein Vorteil sein soll,
mussen die Lernenden darauf bewusst sein, wie sie ihre Kenntnisse weiter in ihrer

Sprachausbildung verwenden kénnen.
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4 Methode

In der Arbeit mit dieser Masteraufgabe sind vor allem Textverstandnis und Analyse der
Information wichtig und relevant. Ich werden in dieser Aufgabe sowohl Lehrplane als auch
Lehrbiicher analysieren. Ein grof3er Teil dieser Arbeit beruht deswegen auf Textanalyse. Die
Wahl der Methode dieser Arbeit landet deswegen auf der Textanalyse. U.a. Postholm und
Jacobsen (2016) erlautern, wie Textanalyse als eine Methode angewendet werden kann.

4.1 Textanalyse

Eine Herausforderung, wenn man mit qualitativen Daten und Texten arbeitet, ist die
uberwaltigende Menge Information, die man prozessieren muss. Postholm und Jacobsen (2016,
S. 101) referieren hier auf Kvale (1997), der dieses Problem die ,,1000-Seite-Frage* nennt. Um
dieses Problem zu bewaltigen, braucht man einen Plan, wie man die Essenz der Information
entnehmen kann. Diesen Plan, und dessen Durchfiihrung, nennen wir Analyse (Postholm &
Jacobsen, 2016, S. 101).

Wenn man Text und Information analysiert, versucht man ein Verstandnis davon zu entwickeln.
Dieses Verstandnis und die Analyse fangen nicht mit der direkten Textbearbeitung an, sondern
bereits, wenn man eine konkrete Fragestellung formuliert und dann Daten und Texte auswéhlt
(Postholm & Jacobsen, 2016, S. 101). Ohne eine konkrete Fragestellung ist es nicht klar und
deutlich, welche Information man in den Texten und den Quellen tatsachlich sucht. Wenn man
dann eine konkrete Fragestellung formuliert hat, muss man relevante Texte, Quelle und Data
suchen und wahlen, um die Fragestellung beantworten zu kdnnen. Hierbei muss man nattrlich
auch diskutieren, was genau relevant ist, was nicht ist und vor allem warum. Erst dann kann

man mit der Analyse der Literatur anfangen, um die Fragestellung zu beantworten.

Wenn man einen Text analysiert, kann man sich fragen: Wovon handelt er? Wie kann man ihn
verstehen? Urspriinglich ist die Information eine unzusammenhangende Masse, und als
Analytiker dieser Information muss man ein System erstellen, damit man ein Muster und einen
Sinn in dieser Masse finden kann. Postholm und Jacobsen listen drei Punkte auf, die die Analyse
enthalten muss, damit man solche Muster finden kann (Postholm & Jacobsen, 2016, S. 102-
103):
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1) Das Ganze des Textes muss in Teile geteilt werden, damit man das Ganze besser
verstehen kann. Um das zu erreichen, kdnnen die Texte entweder in Themen oder
Geschehen geteilt werden, also was man sinntragende Einheiten nennen kann.

2) Die Teile missen dann noch zusammengesetzt werden, damit sie noch eine Einheit
machen. Diesmal bestehen sie aber von Einzelelementen, von denen der Lehrer ein
tieferes Verstandnis bekommen hat. Die Analyse folgt hier dem hermeneutischen
Zirkel, oder der Spirale, welche/r der Kern des Prozesses, das Verstandnis und Meinung
schafft, ist. In diesem Zirkel wird jedes Teil studiert, damit man ein besseres
Verstandnis des Ganzen bekommt, wahrend man auch ein erweitertes Verstandnis der
einzelnen Teile entwickelt.

3) Zum Schluss in der Analyse muss dem Text Sinn zugeflihrt werden. Der Text muss von
dem Interpreten bzw. der Interpretin verstanden und interpretiert werden. Durch diese
Interpretierung fuhrt der Forschernde/Interpretierende selbst einen Sinn zum Text.
Dieser Sinn ist nicht notwendigerweise subjektiv, sondern oft eine theoretische

Perspektive, welche den Daten eine besondere Meinung gibt.

Wenn man einen Text analysiert, wird diese Analyse von individueller, subjektiver Theorie,
die aus Erfahrungen, Erlebnisse und Theorien einer Person besteht, beeinflusst. Wenn man als
Forscher/in oder Interpret/in Information liest und analysiert, liest man diese Information durch
die Theorien, die man sich als Forscher/in angeeignet hat. Man muss deswegen bewusst sein,
so dass man trotz VVorurteil(en) wegen diesen Theorien immer noch offen fur das Unerwartete,
das Uberraschende und das Neue ist, und nicht nur nach streng definierten Themen oder

Geschehen sucht.

4.2 Lehrbuchanalyse

In Bezug auf Lehrbuchanalyse gibt es laut Vila (2020, S. 310-320) einige Kriterien dazu, auf
die man denken muss, wenn man ein Lehrbuch analysieren mdéchte. Hier nenne ich aber nur die

Kriterien, die fur Mehrsprachigkeit relevant sind.
Niveau 1: Wovon besteht dem Lehrwerk?

Hier beschaftigt man sich u.a. mit dem Layout, der Zielgruppe, dem Niveau und dem Gebrauch
von der L1 und der Zielsprache. Relevante Fragen, auf denen man eine Antwort sucht, sind:
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1) Ist das Buch ubersichtlich und ansprechend? Wie?

2) Steht das Buch in Einklang mit den Bedarfen, Interessen und Anspruchen der
Lernenden? Wie?

3) In welchem Grad muss deiner Meinung nach der Lehrstoff angepasst oder

komplementiert werden? Gibt es Zugang zum Extrastoff und Lehrerhandreichungen?

Niveau 2: Was wird von den Verwendern des Buchs, d.h. den Lernenden und in gewisser

Weise auch den LehrerlInnen, verlangt?

Zentral hier sind die Aufgaben, welchen Inhalt sie haben, was die Lernenden damit machen

sollen, und mit wem:

- Die Aufgabeauthentizitat muss bewertet werden: Was ist das Verhaltnis zwischen der
Aufgabe im Klassenzimmer und in der Wirklichkeit?

- Informationskluft: Die Aufgaben miissen ein Bedarf schaffen, damit die Lernenden auf
die Ziersprache kommunizieren mussen. Durch eine Informationskluft mussen sie
miteinander kommunizieren, um eine Losung zu finden. Gibt es im Lehrbuch solch eine
Informationskluft? In welchen Grad gibt diese Informationskluft den Lernenden die
Madglichkeit flr erweiterte Interaktion und Meinungsverhandlungen?

- Input/Output-Qualitét: Ist der Input authentisch? Sind die Bilder und Illustrationen eine
Ressource, die zum Verstéandnis des Textes beitragt? Gibt der Input Meinung, oder ist
er nur ein Vorwand, um Grammatik oder Vokabular zu prasentieren? Wird Input von
friheren Aufgaben wiederholt, um das Sprachlernprozess und die Produktion von
Output zu fordern?

- Integration der Sprachfertigkeiten: Welche Sprachfertigkeiten mdissen in dieser
Aufgabe benutzt werden? Sind sie mit eventuellen anderen Fertigkeiten nattrlich
kombiniert? Wie ist die Balance zwischen den rezeptiven und den produktiven
Fertigkeiten?

- Bewusstheit vom Inhalt und Prozess: Werden die Lernenden Strategien gegeben, damit
sie den Mangel von Sprachbeherrschung tberwinden kénnen? Gibt es Aufgaben fir

Selbstevaluierung oder Evaluierung von Mitstudentinnen?

Niveau 3: Was sind die Implikationen?
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Hier werden die Resultate von der Analyse auf Niveau 1 und 2 zusammengefasst. Hier kann
der/die AnalytikerIn sehen, ob der Lehrstoff auf das Verstdndnis der Sprache als ein Mittel oder
ein Ziel der Kommunikation fungiert. Sollen die Lernenden die Sprache zu verwenden lernen,
oder Uber die Sprache lernen? Damit die Lernenden mit dem Sprachenlernen gliicken sollen,
muss die Zielsprache kontextualisiert werden, und sie missen genug Zeit daftir bekommen.

Dann wird die Sprache nicht ein Objekt, sondern ein Werkzeug, um Meinung zu schaffen.

Zunachst werde ich kurz durch die Lehrplangeschichte in Norwegen durchgehen, bevor ich die
Dokumente, die ich analysieren werde, introduziere: Die Lehrpldne LK06 (Kunnskapslgftet)
und LK20 (Fagfornyelsen) und die Lehrbucher Leute 8 von Aschehoug Verlag und Tysk 8 von
Cappelen Damm Verlag.

Side 14 av 123



Cathrine Schanche TYS-3982 Juni 2022

5 Norwegische Lehrplane

Der Lehrplan spielt eine groRe Rolle in der Arbeit mit Mehrsprachigkeit in der Schule. Wie
gesagt (siehe oben ,,Mechrsprachigkeit in anderen offentlichen (européischen) Dokumenten®)
ist ,,Mehrsprachigkeit* als Begriff und Phdnomen relativ neu in norwegischem Zusammenhang,
und ist erst mit der Einflhrung von Mehrsprachigkeit als Kernelement im neuen Lehrplan LK20
(Fagfornyelsen) introduziert. Wie kann man dann Mehrsprachigkeit in LK06 und LK20

unterscheiden und verstehen?

Um diese Frage zu beantworten, fange ich mit einem Durchgang von norwegischer
Lehrplangeschichte an, damit man besser verstehen kann, wie den neuen Lehrplan gestaltet ist
und welche Rolle Mehrsprachigkeit als Kernelement im Lehrplan LK20 spielt.

Relevant flr dieser Masterarbeit ist deshalb die Lehrplantheorie: Wenn Mehrsprachigkeit erst
ein Kernelement in dem neuen Lehrplan geworden ist, bedeutet das, dass es ein Wechsel von
altem zu neuem Lehrplan ist. Dieser Wechsel muss identifiziert, analysiert, interpretiert und in

der Schule und dem Unterricht implementiert werden.

Die Lehrplane folgen und deuten den Zweck (formal) der norwegischen Schule (Engelsen,
2015, S. 17), und werden von den Behorden herausgegeben. Hier werden fachliche Ziele der
Schule formuliert, und in diesen Zielen liegen Richtlinien der Wahl fiir fachlichen Inhalt, der
Wahl der Arbeitsmethoden und der Beurteilung. Die Ziele mussen von den Lehrkréften
gedeutet werden, und der Unterricht muss ausgehend davon geplant werden (Engelsen, 2015,
S. 17). Die Lehrkréafte mussen also die von zentraler Stelle gegebenen Bestimmungen, Raten
und Richtlinien analysieren, um einen Unterricht, der den Zweck der Behdrden implementiert,

zu planen und durchzufuhren.

5.1 Lehrplangeschichte

Damit man den Wechsel verstehen kann, muss man ein Verstandnis von Lehrplantheorie und
Lehrplangeschichte entwickeln. Der Wechsel zwischen LK06 (Kunnskapsgftet) und LK20
(Fagfornyelsen) ist nicht der einzige, nicht der erste, und wahrscheinlich nicht der letzte

Wechsel. Die Lehrplangeschichte Norwegens ist von mehreren Wechseln gepréagt: Die
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Steuerprinzipien sind seit dem ,,Normalplan“ von 1939 (N39) bis Fagfornyelsen von 2020
(LK20) mehrmals geandert worden:

Der ,Normalplan®“ N39 war ein sogenannter ,Minimumsplan“ wund hatte
Mindestanforderungen, also obligatorischen Lernstoff, den die Lernenden mindestens lernen
mussten. Der nachste Lehrplan, Lereplan for forsgk med niarig skole, von 1959
(Forsgksplanen) war auch solch ein Minimumsplan. Solche Plane geben den lokalen Schulen
und Lehrkréften klare Begrenzungen, wenn es zur Lehrstoffwahl kommt (Engelsen, 2015, S.
25).

Im Jahr 1974 kam der erste Mgnsterplan (M74). Der M74 hat die Minimumspléne abgel6st,
und wird Maximumsplan genannt: Hierbei gab es keine Minimumsanspriche, die die
Lernenden lernen mussten. M74 war ein richtungsgebender Rahmenplan, und ohne
Minimumsanspriiche bekamen die Lehrkréfte erhdhte Freiheit, wenn es zur Lehrstoffwahl kam.
Auch der ndchste Plan, Mgnsterplan 87 (M87), war solch ein Plan. Wahrend M74 vorausgesetzt
hat, dass die Lehrkréfte in Zusammenarbeit mit den Lernenden, innerhalb der Rahmen des
Lehrplans, den Lehrstoff des Unterrichts wahlen sollten, hat M87 die Aufmerksamkeit auf die
Zusammenarbeit zwischen den Lehrkréften an einer Schule gerichtet. Innerhalb der Rahmen
des M87 sollten die Lehrkrafte im Kollegium zusammen und zusammen mit den Lernenden

lokale Plane an der Schule ausarbeiten (Engelsen, 2015, S. 25).

Mit dem nachsten Plan, Leareplanverket for den 10-arige grunnskolen von 1997 (L97), wurde
die Freiheit des M74 und M87 wieder eingeschrankt: Die Lernenden sollten sich gemeinsame
Referenzrahmen aneignen. Die traditionelle Methodenfreiheit der Lehrkrafte wurde
eingeschrankt: Thema- und Projektarbeit wurden obligatorisch, und der Anteil der
Unterrichtszeit solcher Arbeit wurde im Plan angegeben. Urspriinglich war also der L97-Plan
in der Praxis ein Minimumsplan. Mit dem Schulungsgesetz von 1999 wurden die Prozentanteile
der Thema- und Projektarbeit eine Empfehlung, und der L97 wurde im Prinzip ein moderater
Rahmenplan (Engelsen, 2015, S. 25).

Als LKO06 (Kunnskapslgftet) publiziert wurde, wollten die Behtdrden mit der Detailregulierung
aufhoren, obwonhl sie weiterhin eine klare Zielsteuerung haben wollten. Man sollte jetzt auf die
Lehrkrafte vertrauen, und zu ihnen und der Schulleitung Vertrauen haben, dass sie selbst die
besten Voraussetzungen hatten, um zu wissen, wie man gutes Lernen innerhalb der Rahmen
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der nationalen Zielen erméglichen kann. Die Lehrkrafte sollten Freiheit haben, wenn es zu
Arbeitsmafen und Organisation des Unterrichts kam (Engelsen, 2015, S. 25-26).

Im Jahr 2017 kam Kunnskapsdepartementet mit einer neuen Strategie einer Erneuerung der
Féacher der Schule: Fagfornyelsen (LK20). Kunnskapslgftet sollte erneuert werden. Das Ziel der
Fagfornyelsen ist besseres Lehren und Verstandnis der Lernenden (Kunnskapsdepartementet,
2019). Die Lehrkréafte und die Schule sollten fir die Aneignung solider fachlicher Kenntnisse
und Verstandnis, grundlegender Fertigkeiten der Lernenden und der Féhigkeit, das Gelernte in
verschiedenen Zusammenhéngen anwenden zu koénnen zurechtlegen (Kunnskaps-
departementet, 2019). In LK20 wurden Kompetenzziele und der Fokus auf grundlegenden
Fertigkeiten von LKO6 weitergefiihrt, aber mit LK20 sollen die Progression und der
Zusammenhang zwischen den Fachern verbessert werden. Der fachlbergreifende Fokus
(tverrfaglighet) hat deswegen eine zentrale Rolle in LK20. Auch tieferes Lernen (dybdelearing)
und erhohte fachliche Kompetenz wurden vom neuen Lehrplan gewunscht, wegen der grof3en
Fulle an Lernstoff (stofftrengsel) in LKO06 (Kunnskapsdepartementet, 2017, S. 5). Um eine
erhohte fachliche Kompetenz messen zu kénnen, wurde ,,Kompetenz als Begriff verdeutlicht

und definiert:

,,Kompetenz ist der Erwerb und die Anwendung von Wissen und Fertigkeiten, um
Herausforderungen zu bewdltigen, und Aufgaben in bekannten und unbekannten Kontexten und
Situationen zu l6sen. Kompetenz beinhaltet das Verstdndnis und die Fahigkeit, kritisch

reflektieren und denken zu kénnen.“ (Kunnskapsdepartementet, 2017, S. 5: Meine

Ubersetzung)

In der Entwicklung von LK20 wurde ein neuer genereller Teil mit fachiubergreifenden Themen
und sogenannten Kernelementen erstellt. Mehrsprachigkeit ist eines dieser Kernelemente und

Mehrsprachigkeit wird auch im generellen Teil des Lehrplans LK20 thematisiert.

5.2 Die funf Niveaus des Lehrplanes — (nach Goodlad (1979))

Ein Lehrplan kann von unterschiedlichen Perspektiven aus betrachtet werden: Entscheidung-
und Kontrollprozesse der Gestaltung, der Inhalt des Dokuments selbst; Ideegrundlage des
Plans, Rahmen der Schule und Wirksamkeit, Konsequenzen des Lehrens und der Sozialisierung
der Lernenden. Mit so viele unterschiedlichen Darstellungsformen, kann man flinf verschiedene

Lehrplanniveaus skizzieren, die von Goodlad (1979) inspiriert sind (Engelsen, 2015, S. 27-28):
Side 17 av 123



Cathrine Schanche TYS-3982 Juni 2022

1) Der Lehrplan der Ideen:

Es gibt viele Ideen, die in verschiedenen Debatten tber Schule, Ausbildung, Unterricht und
Facher befordert werden. Manche kommen aus philosophischen und ideologischen Ideen,
manche stellen Verhéltnisse her, die mit dem Wirtschaftsleben oder Arbeitsmarkt zu tun haben.

Manche von diesen Ideen beeinflussen den Lehrplan, manche werden vergessen.

2) Der formelle Lehrplan:

Das tatséchliche Lehrplandokument. Dieses Dokument macht die Rahmen der Schul- und

Lehrkraftwirksamkeit aus. LK20 ist solch ein formeller Lehrplan.

3) Der aufgefasste Lehrplan:

Wenn Lehrkréfte den Lehrplan lesen, interpretieren sie den formellen Lehrplan. Sie
interpretieren die Ratschldage und die Richtlinien des Lehrplans, und verwenden diese

Interpretierung, wenn sie ihren Unterricht planen, zurechtlegen, durchfiihren und bewerten.

4) Der operationalisierte Lehrplan:

Der Lehrplan in der Praxis. Wie der Unterricht innerhalb der Rahmen des Lehrplans tatsachlich

durchgefuhrt wird, d.h. wie die Lehrkrafte diese Rahmen auffassen und dann umsetzen.

5) Der erfahrene Lehrplan:

Hier wird an die Erfahrungen und Erlebnisse der Lernenden gedacht: Wie erfahren und erleben
sie den Unterricht, das Lehren und Lernen und die Sozialisierung? Man kann aber auch die

Aufmerksamkeit auf die Eltern richten: Wie erfahren die Eltern der Lernenden den Lehrplan?

Wenn es so viele Schritte von der Ausarbeitung eines Lehrplans zu der Durchfiihrung und der
Erfahrung in der Praxis, mit vielen verschiedenen Interpretierungsmoéglichkeiten, gibt, liegt viel
von der Verantwortung fir die konkrete Umsetzung des Unterrichts in den Hénden der
Lehrkrafte.
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5.3 Lehrplantheorie und Arbeit mit Lehrpldnen im Licht dieser

Theorie

In Norwegen wird Lehrplantheorie als Teil der Didaktik gesehen (Engelsen, 2015, S. 40).
Fragen nach dem Was, Wie und Warum im Unterricht sind deshalb zentral:

e Was: Verhaltnisse, die mit Zielen und Inhalten zu tun haben
e Wie: Verschiedene Unterrichtsformen, Arbeitsformen und Methodenproblematik
e Warum: Wie werden Entscheidungen in Bezug auf Ziele, Inhalt und Methoden

begriindet?

Die Didaktik soll die Perspektive auf die Wirksamkeit der Lehrkréfte legen. Sie kann den
Lehrkraften damit helfen, reflektierte und begriindete Entscheidungen in Bezug auf den
Unterricht zu fallen. Durch didaktische Arbeit wird die theoretische Reflexion der Planung, der
Zurechtlegung, der Durchfiihrung und der Bewertung des Unterrichts erhéht, und gleichzeitig
mit den Wahlmdglichkeiten der Lehrkréafte, wenn es zum Unterricht kommt, und ihre
Madglichkeiten, ihre Wahl zu begriinden (Engelsen, 2015, S. 41).

Obwohl es nur einen gltigen, formellen Lehrplan gibt, gibt es viele verschiedene tatséchliche

Lehrplane in der Schule.

Wenn die einzelnen Lehrkrafte den Lehrplan interpretieren, legen sie Wert auf verschiedene
Kategorien: Einige legen Wert auf den Inhalt, andere auf die Arbeitsmethoden oder den

Lehrprozess oder Lernprozesses selbst.

Innerhalb einer solchen Kategorie gibt es wiederum unterschiedliche Priorisierungen. Obwohl
man das gleiche Ziel wichtig findet, sind sich nicht alle einig, was das Ziel tatsdchlich und ganz
konkret sein soll. Viele legen Wert auf unterschiedliche Inhalte, obwohl sie die Kategorie
,Inhalt als die wichtigste empfinden. Gleichzeitig werden nicht alle Lehrkréfte, die die
Aufmerksamkeit auf die Lehrprozesse legen, dieselben Prozesse in den Mittelpunkt stellen
(Engelsen, 2015, S. 43). Selbst wenn Lehrkréafte dieselben Fokus haben, koénnen ihre
Begrundungen daftr unterschiedlich sein.

Die Lehrplangeschichte ist fir diese Masterarbeit relevant, weil sie uns zeigt, wie sich der
politischen Wille geéndert hat, und wie die Lehrpldne von den européischen Tendenzen
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beeinflusst werden. Die Welt wird standig mehr globalisiert, und Mehrsprachigkeit wird oft als
eine Ressource in den Medien, in Lehrplanen und in offentlichen Dokumenten gesehen
(Svendsen, 2021, S. 5). Von fast nicht genannt zu werden, wird ,,Mehrsprachigkeit® zu einem
Kernelement. Das ist die Entwicklung von ,,Mehrsprachigkeit in der norwegischen Schule und
in den norwegischen Lehrplanen. Kann man diese Entwicklung deutlich sehen? Um diese Frage
zu beantworten, werde ich jetzt die zwei letzten Lehrpléne, LK06 und LK20, in Bezug auf den

Begriff ,,Mchrsprachigkeit,* analysieren.
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6 Mehrsprachigkeit in den Lehrplanen LK06 und LK20

In der folgenden Analyse der Lehrplédne LK06 und LK20 wird der Fokus auf Mehrsprachigkeit
liegen: Wie wird Mehrsprachigkeit als Phdnomen und Begriff in den Lehrplanen ausgedriickt,
wie unterscheidet sich das Phdnomen Mehrsprachigkeit in LK06 und LK20, welche Begriffe
werden benutzt, um Mehrsprachigkeit auszudriicken, und welche Anleitungsmaterialen gibt es
flr die Lehrkrafte, um Mehrsprachigkeit im Unterricht zu ersetzen? Also, wo genau ist die
Mehrsprachigkeit? Wie wird sie prasentiert? In LK20 ist Mehrsprachigkeit ein Kernelement
geworden. Nun soll dies irgendwie im Unterricht umgesetzt werden? In meiner Analyse werde
ich meine Wiedergaben des Lehrplans in kursiv schreiben, und meine Analyse mit normaler
Schrift schreiben.

6.1 Lehrplan Niveau 1 LKO06 im Licht der Mehrsprachigkeit (Siehe
auch Beilage 11.1)

Im Lehrplan fir Fremdsprachen Niveau 1 in der norwegischen Schule LK06 Kunnskapslgftet,
kommt der Begriff Mehrsprachigkeit fast nicht vor. Man kann also davon behaupten, dass im
Lehrplan der Ideen (Niveau 1 laut Goodlad, 1979), der die Grundlage des formellen Lehrplans
(Niveau 2) ist, hat Mehrsprachigkeit keine groRe Rolle in der politischen Wille. Allerdings kann

man Mehrsprachigkeit als Phdnomen in den Formulierungen finden:

6.1.1 Der Zweck des Lernplans

Unter ,,Formal , Zweck des Lehrplans, steht es, dass mehrere Sprachen zu lernen, uns die
Mdglichkeit gibt, andere Leute und Kulturen, um die Welt kennenzulernen. Unsere Verstandnis
von wie andere Menschen leben und denken wird dadurch erhéht. Wenn man neue Sprachen
lernen, wie eine Fremdsprache in der Schule, steht es im Lehrplan, dass man auf friihere
Sprachlernen baut. Es gibt verschiedene Strategien, die uns helfen kbnnen, eine Fremdsprache
zu lernen, und um selbst zu verstehen und verstanden zu werden. Wenn wir auf diese Strategien
aufmerksam und bewusst sind, wird die Aneignung der Wissen und der Fertigkeiten der neuen

Sprache einfacher und sinnvoller (Udir, 2006).

Hier wird also Mehrsprachigkeit impliziert: Man baut auf friiheres Sprachlernen, und kann dann

bereits existierende Sprachkenntnis verwenden, wenn man die neue Sprache lernt. Der
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Lehrplan prézisiert nicht, was man unter ,,fritheres Sprachlernen* verstehen kann. Hier miissen
dann die Lehrkrafte den Wortlaut des Lehrplans interpretieren, und jede/r Lehrerin wird den
Lehrplan in ihrer/seiner Art verstehen. Ein Lehrer denkt vielleicht an Grammatikkenntnis, ein

anderer vielleicht an Wortschatz. Noch ein anderer denkt vielleicht an Aussprache.

AuRerdem impliziert der Lehrplan an dieser Stelle, dass die Lernenden bereits mehrsprachig
sind, wenn sie mit der Fremdsprache in der Schule anfangen. Denn nur dann macht es einen
Sinn, von ,,fritherem Sprachlernen” zu sprechen. Wenn die Schilerinnen nicht mehrsprachig

waren, wére dieser Hinweis wenig sinnvoll.

Der Lehrplan fokussiert auch auf die Wichtigkeit von Lernzielen: Mit deutlichen Zielen, muss
man auch herausfinden, nicht nur wie man diese Ziele erreichen kann, sondern auch wie man
eigenes Lernen bewerten kann (Udir, 2006). Durch solch einen metakognitiven Prozess sind
die Lernenden bis zu einem gewissen Grad auf was (in diesem Fall Sprachen) und wie sie lernen
bewusst. Ein Beispiel solcher metakognitiven Einsicht aus der Schule kann sein, dass die
Lernenden darauf bewusst sind, was sie gut oder wenig gut beherrschen, dass sie selbst
bewerten kdnnen, ob sie ein Kompetenzziel erreicht haben oder nicht, und dass die darauf
bewusst sind, welche Strategien sie verwendet haben, um die selbst gesetzten Ziele zu erreichen
(Haukas, 2014, S. 1-2).

Wenn die Lernenden die Fahigkeit entwickeln, eine Fremdsprache zu lernen, kann das auch zu
besserer Einsicht in die Muttersprache fiihren. Diese Sprachentwicklung wird deswegen ein
wichtiger Teil der personlichen Entwicklung der Person. Der Sinn der fremdsprachlichen
Kompetenz ist nicht nur, die Motivation fur das Lernen und die Einsicht in mehreren Sprachen

und Kulturen zu férdern und eine Grundlage lebenslanges Lernen zu geben, sondern auch zu

Mehrsprachigkeit beizutragen (Udir, 2006).

Hier wird der Begriff Mehrsprachigkeit konkret verwendet, und es ist deswegen deutlich, dass
der Lehrplan dazu auffordert, dass die Lernenden ihre frihere, und da nur implizierte

Mehrsprachigkeit weiterentwickeln sollen.

6.1.2 Hauptgebiete

Die Hauptgebiete des Lehrplans LK06 miissen in Zusammenhang miteinander gesehen werden.

In diesen Gebieten wird der Begriff Mehrsprachigkeit gar nicht genannt:
Side 22 av 123



Cathrine Schanche TYS-3982 Juni 2022

Die Hauptgebiete sind Sprachlernen, Kommunikation, und Sprache, Kultur und Gesellschaft.
In Rahmen dieser Gebiete sollen die Lernenden ihre sprachliche Kompetenz entwickeln. Damit
sind gemeint: die Fahigkeit, in der Sprache zu kommunizieren; Strategien, um die Sprache zu
lernen; und kulturelle und gesellschaftliche Kenntnisse tber die Gebiete, in denen die Sprache

gesprochen wird.

Im Hauptgebiet Sprachlernen heildt es konkret, dass die Lernenden Einsicht in eigenes
Sprachlernen und Sprachverwenden entwickeln sollen, und dass sie zweckmalRige
Lernstrategien zu formulieren lernen sollen. Dadurch sollen sie lernen, eigene Bedarfe und
Lernziele zu formulieren, Arbeitsformen und —Weisen zu wéahlen und zweckmagige Hilfsmittel
zu verwenden. Hier spielen die grundlegenden Fertigkeiten eine grol3e Rolle: horen, lesen,
schreiben und mandliche Produktion. In Kombination mit einem umfangreichen sprachlichen
Repertoire, d.h. Wortschatz, Satzbau und Textzusammenhang, werden die Lernenden die
Fahigkeit entwickeln, Sinnvolles und z.B. auch ihre Meinung durch die Fremdsprache
auszudricken (Udir, 2006).

Obwohl Mehrsprachigkeit hier nicht explizit genannt wird, kann man den Lehrplan so
interpretieren, dass Mehrsprachigkeit und mehrsprachliche Kenntnisse eine (grof3e?) Rolle
beim Sprachlernen spielt, und dass man mehrsprachliche Sprachlernstrategien tberfiihren kann,
wenn man eine Fremdsprache lernen will. Man baut ja auf friheres Sprachlernen, wenn man
neue Sprachen lernt, und die Strategien, die man bereits meistert, kdnnen wahrscheinlich bei

weiteren Sprachen implementiert werden.

Dies mdchte ich jetzt kurz erlautern: Wenn die Lernenden dann Einsicht in ihre eigenes
Sprachlernen entwickeln, sollen sie imstande werden, relevante und zweckmaRige
Sprachlernstrategien wahlen, implementieren und verwenden zu kénnen. Wenn die Lernenden
z.B. erkennen konnen, dass Deutsch und Norwegisch beide germanische Sprachen mit vielen
sprachlichen Ahnlichkeiten, besonders wenn es zu Wortern und Wortschatz kommt, sind,
werden sie auch erkennen kdnnen, dass viele Worter fast, wenn auch nicht komplett, gleich

sind:
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Norwegisch Deutsch

Ferien Die Ferien
Huset Das Haus
Mannen Der Mann
Vannet Das Wasser
Reisen Die Reise
Fotball FuRball

A lgpe Zu laufen
A reise Zu reisen
A drikke Zu trinken

Oft kann man deswegen deutsche Woérter erraten, wenn man Norwegisch beherrscht und man

ein Wort nicht gelernt hat oder nicht erinnern kann.

Wenn es zu Grammatik kommt, sind Deutsch und Norwegisch mehr unterschiedlich. Deutsch
ist eine Kasussprache, wo der Kasus die Funktion eines Satzgliedes determiniert, wahrend die
Platzierung eines Satzgliedes im Satz die Funktion im Norwegischen determiniert.

Der Mann fahrt den Jungen in die Schule.
Den Jungen fahrt der Mann in die Schule.

Beide Satze bedeuten das gleiche: Der Mann ist der Fahrer, der Junge der Passagier. Das wissen
wir, weil ,,der Mann“ im Nominativ steht, und ,,den Jungen* im Akkusativ. ,,Der Mann* wird
dann das Subjekt (im Nominativ) und ,,den Jungen* ein Akkusativobjekt. Die Funktion der
Satzglieder wird nicht gedndert, obwohl sie die Platzierung im Satz wechseln.

So geht es nicht im Norwegischen:

Mannen Kjgrer gutten pa skolen.
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Gutten kjgrer mannen pa skolen.

Wenn man auf Norwegisch die Platzierung von ,,mannen‘ und ,,gutten* wechselt, &ndert sich
die Bedeutung des Satzes: In der ersten Version ist der Mann der Fahrer und der Junge der
Passagier. In der zweiten Version sind die Rollen umgedreht: Der Junge ist der Fahrer und der

Mann der Passagier.

Wenn man von friher keine Kasuskenntnisse hat, kann dieses grammatische Phdnomen schwer
zu verstehen sein. Norwegische Deutschlerner haben deswegen oft Schwierigkeiten, Kasus zu
verstehen. Aber, wenn man bereits eine Kasussprache beherrscht, wird das nicht so schwierig
zu verstehen. Die finnische, samische, russische, ukrainische, polnische und baltische Sprachen
sind alle Kasussprachen, und Deutschlerner, die z.B. eine von diesen Sprachen beherrschen,
werden wahrscheinlich nicht dieselben Probleme mit Kasus haben, wie norwegische

Deutschlernerinnen, die Norwegisch als Erstsprache haben.

6.1.3 Kompetenzziele im LK06

Die Kompetenzziele folgen den Hauptgebieten: Sprachlernen, Kommunikation und Sprache,
Kultur und Gesellschaft.

Im Hauptgebiet Sprachlernen steht, dass die Lernenden Einsicht in eigenes Sprachlernen und
Sprachverwenden entwickeln sollen. Ein Kompetenzziel fir die Kategorie Sprachlernen ist,
dass die Lernenden eigene Erfahrungen mit Sprachlernen nutzen sollen, wenn sie die neue
Sprache lernen. Sie sollen auch Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen der Muttersprache
und der neuen Sprache untersuchen kdénnen und das in eigenem Sprachlernen verwenden
konnen (Udir, 2006).

Fur diese beiden Kompetenzziele ist die Mehrsprachigkeit relevant. Das zweite Ziel handelt
von der Muttersprache: Ahnlichkeiten mit und Unterschiede von der Fremdsprache. Im
Lehrplan ist hier die Muttersprache Norwegisch. Wie unterscheidet sich Norwegisch und die
Fremdsprache? Das Verwenden vom Begriff Muttersprachen kann aber problematisiert
werden, dann es nimmt an, dass alle Fremdsprachlerner in Norwegen Norwegisch als
Muttersprache haben. Hier sollte vielleicht Norwegisch als Muttersprache explizit genannt
werden, nicht nur Muttersprache. Es gibt viele Fremdsprachlerner in Norwegen, die eine andere
Muttersprache haben, und der Lehrplan berlicksichtigt das nicht.
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Das erste Ziel kann man so interpretieren, dass es um weitere Sprachen handelt:
Sprachlernerfahrung. Norwegische Lernenden haben bereits Erfahrung mit Englisch, wenn sie
damit anfangen, Fremdsprachen wie Deutsch zu lernen, und sie kdnnen diese Erfahrung
verwenden. Z.B. Strategien, um regelmaRige und unregelmélRige Verben zu erinnern,
Personenendungen, Wortschatzentwicklung, usw. Bei der Muttersprache sind solche
grammatische Faktoren oft ,,angeboren®, man lernt sie durch Input und Kommunikation mit
anderen. Beim Fremdsprachlernen muss man diese grammatische Faktoren und Phanomene
explizit lernen. Wenn man dann Erfahrungen und Kenntnis vom fritheren Sprachlernen

verwenden kann, kann das das neue Sprachlernen vereinfachen.

6.1.4 Mehrsprachigkeit im Lehrplan LKO06

Wie frither gesagt, kommt der Begriff ,,Mehrsprachigkeit® im LKO6 fast nicht vor. Trotzdem
finden wir durch den ganzen Lehrplan Hinweise dazu. Durch Begriffe und Formulierungen wie
,, Tidligere erfaringer “, ,, bevisst pa strategier “, ,, utvikle sprakleringsevne til stgrre innsikt i
morsmalet “, , kompetanse i fremmedsprak“, , fremme innsikt i flere sprak®, , bidra til
flerspraklighet “, , utnytte erfaringer med spraklaring i lering av det nye spraket* wird
Mehrsprachigkeit ausgedriickt, wenn man den Lehrplan so interpretiert. Also kann man
Mehrsprachigkeit im aufgefassten Lehrplan (Niveau 3 laut Goodlad, 1979) finden: Wenn die
Lehrkréfte den Lehrplan im Licht von Mehrsprachigkeit lesen und interpretieren, kdnnen sie
Mehrsprachigkeit finden und im Unterricht implementieren, denn die Lehrplane offen fir
Interpretierung sind, und es den Lehrkréften obliegt, den Lehrplan im mehrsprachlichen Licht

zu interpretieren.

Wie Mehrsprachigkeit im operationalisierten und erfahrenen Lehrplan (Niveau 4 und 5 laut
Goodlad, 1979) vorkommt, wird nicht in dieser Masteraufgabe angesehen. Es ist aber eine

interessante Frage, an der man denken kann.

6.2 Lehrplan Niveau 1 LK20 im Licht der Mehrsprachigkeit (Siehe
auch Beilage 11.2)

Wahrend Mehrsprachigkeit als Begriff fast nicht im LKO06 vorkommt, kommt der Begriff
explizit im LK20 vor. Mit der Introduktion von Kernelementen ist Mehrsprachigkeit im LK20

fir Fremdsprachen ein spezifisches Kernelement, und der Begriff wird mehrmals konkret

Side 26 av 123



Cathrine Schanche TYS-3982 Juni 2022

genannt. Mehrsprachigkeit ist also jetzt ein Teil des Lehrplan der Ideen (Niveau 1 laut Goodlad,
1979) und hat also eine grofiere Rolle der politischen Wille bekommen.

6.2.1 Relevanz und zentrale Werte

Im LK20 ist die Zweck (formal) des Lehrplans mit ,, Relevanz und zentrale Werte “ ersetzt. Hier
steht, dass man in einer globalisierten Welt in mehreren Sprachen kommunizieren kdnnen muss,
und dass formelle und informelle Kommunikation lokale, nationale und internationale
Sprachkenntnis und Kenntnis von Kulturen und Lebenshaltung fordert. Udir meint auch, dass
das Fach Fremdsprache zur Entwicklung von interkulturellem Verstandnis der Lernenden
beitragen kann. Nicht zuletzt wird spezifisch genannt, dass die Lernenden Mehrsprachigkeit als

ein Ressource in der Schule und in der Gesellschaft erfahren sollen (Udir, 2020).

Hier kommt also Mehrsprachigkeit explizit vor, und wird als Ressource der Lernenden
bezeichnet: eine Ressource sowohl in der Schule als auch in der Gesellschaft. Also ist
Mehrsprachigkeit in den Augen der norwegischen Schulbehdrden als vorteilhaft in der Welt

gesehen.

6.2.2 Kernelemente

Unter die Kernelemente finden wir das Kernelement Sprachlernen und Mehrsprachigkeit, das
neu im Lehrplan LK20 (Fagfornyelsen) ist, und das wirklich Mehrsprachigkeit relevant macht.
Mit Mehrsprachigkeit als ein Kernelement im Lehrplan fir Fremdsprachen, sollen die
Lehrkréafte und die Lernenden mit ihrer sprachlichen Kenntnis explizit arbeiten, um die neue

Sprache zu lernen:

Laut diesem Kernelement machen Kenntnis von Sprachen und Erforschung eigenen
Sprachlernens die Lernenden besser imstande, um Sprachen in einer lebenslangen Perspektive
zu lernen und zu verstehen. Bereits wenn die Lernenden mit dem Fach ,,Fremdsprache*
anfangen, sind sie mehrsprachig, und sie haben bereits umfassende Sprachlernerfahrung von
verschiedenen Kontexten. Diese Sprachlernerfahrung und Sprachkenntnis koénnen sie
verwenden, und das Lernen von der Fremdsprache wird dann effektiver und sinnvoller (Udir,
2020).

Der Lehrplan prazisiert aber diese Mehrsprachigkeit nicht: Wenn er konstatiert, dass die

Lernenden bereits mehrsprachig sind, wenn sie mit der Fremdsprache anfangen, ist es
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naheliegend, dies so zu interpretieren, dass man hier an Norwegisch als Erstsprache (L1) und
Englisch als Zweitsprache (L2) voraussetzt. Norwegische Lernenden lernen Englisch von der
ersten Klasse ab, und wenn sie dann entweder in der achten Klasse oder in der weiterfiihrenden
Schule mit einer Fremdsprache anfangen, sprechen sie mindestens Norwegisch und Englisch

und sind deshalb jedenfalls zweisprachig.

6.2.3 Kompetenzziele

In LK20 sind die Kompetenzziele im Vergleich zu LK06 komprimiert: Es gibt weniger Ziele,
und sie werden nicht in Kategorien eingeteilt. Hauptséchlich handeln die neue Kompetenzziele
von Kommunikation und Kulturverstandnis, aber auch hier kommt Mehrsprachigkeit vor: Die
Lernenden sollen Erfahrungen von frilheren Sprachlernen im Lernprozess verwenden. Sie

sollen auch relevante Lehr- und Kommunikationsstrategien verwenden kénnen (Udir, 2020).

Mehrsprachigkeit kommt also hier implizit vor, genau wie im Lehrplan LKO06
(Kunnskapslgftet).

6.2.4 Mehrsprachigkeit im Lehrplan LK20

Wahrend Mehrsprachigkeit als Begriff fast nicht im LK06 vorkommt, hat der Begriff eine
zentrale Stelle im LK20, im Teil Relevanz und zentrale Werte, unter die Kernelemente und im
Teil Kompetenzziele. Mehrsprachigkeit ist also ein explizites Fokusgebiet im LK20, und durch
Begriffe und Formulierungen wie ,.flerspraklighet, , forstaelse av spraklig og kulturelt
mangfold“, , kunnskap om sprak“, , utforskning av egen spraklaring “, ,, flerspraklig“,
,.sprakleringserfaring “, , overfare sprakkunnskaper og sprakleringserfaringer“ und
,.erfaringer fra tidligere spraklaring “ wird Mehrsprachigkeit im Lehrplan ausgedrtickt.

Es steht also aulRer Zweifel, dass Mehrsprachigkeit ein Teil des formellen Lehrplans (Niveau 2
laut Goodlad, 1979) ist. Der aufgefasste Lehrplan (Niveau 3 laut Goodlad, 1979) muss also
auch Mehrsprachigkeit einhalten. Mehrsprachigkeit wird hier dargestellt, entweder die
Lehrkrafte es interpretieren oder nicht. Sie missen also in ihrer Interpretierung
Mehrsprachigkeit inkludieren. Aber auch in der Analyse vom Lehrplan LK20 (Fagfornyelsen)
wird Mehrsprachigkeit im operationalisierten und erfahrenen Lehrplan (Niveau 4 und 5 laut
Goodlad, 1979) nicht angesehen.
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6.3 Mehrsprachigkeit in den Lehrplanen

Wenn man dann auf Mehrsprachigkeit in den Lehrplanen sieht, sieht man, dass der Begriff in
LK20 konkret verwendet wird, im Vergleich zum Lehrplan LKO6. Im Lehrplan LK06 kommt
also Mehrsprachigkeit als Begriff fast nicht vor, und an Mehrsprachigkeit als Phdnomen wurde
nicht fokussiert. Mit der Introduktion und Implementierung von Kernelementen im Lehrplan
LK20 wurde das geéndert, und Mehrsprachigkeit wurde ein Fokusgebiet in der Schule — sowohl
durch den generellen Teil des Lehrplans LK20 als auch spezifisch im Lehrplan fur

Fremdsprachen.

Von impliziten Hinweisen zur Mehrsprachigkeit durch Formulierungen wie ,tidligere
erfaringer, ,,bevisst pd strategie”, ,, utvikle sprakleringsevne til storre innsikt i morsmdlet ",
., kompetanse i fremmedsprdk fremme innsikt i flere sprdk, bidra til flerspraklighet*, und
., utnytte erfaringer med sprakleering i lering av det nye sprdaket” im Lehrplan LKO6 zu
konkreten Begriffen und Formulierungen wie ,flersprdklighet“, , forstaelse av spraklig og
kulturelt mangfold*”, , kunnskap om sprak*, , utforskning av egen spraklering”,
Sferspraklig®, |, sprakleringserfaring”, , overfore sprakkunnskaper og spraklerings-
erfaringer und ,, erfaringer fra tidligere sprdkiering® im Lehrplan LK20 wurde ein Wechsel

in der Gesinnung von Mehrsprachigkeit als Phdnomen in der Schule.

Beide Lehrplane sind offen zur Interpretierung, aber wenn es zur Mehrsprachigkeit im Lehrplan
LK20 (Fagfornyelsen) kommt, kommt der Begriff so deutlich vor und wird so konkret
verwendet, dass man als Lehrkraft keine andere Wahl hat, als Mehrsprachigkeit im Unterricht

zu implementieren.
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7 Vom Lehrplan ins Klassenzimmer: Mehrsprachigkeit im

Deutschunterricht

Die Intention der Schulbehérden, die in den Lehrplénen dargestellt wird, muss in der Schule
implementiert werden. Durch die Lehrplane und den Lehrstoff eines Fachs, unterrichten
Lehrkréfte ihre Facher und implementieren die Intention der Schulbehdrden. Der Lehrstoff wird

in der Schule normalerweise in den Lehrblichern dargestellt.

Die Lehrkréfte missen die Lehrplane folgen, wenn sie die Lernenden unterrichten, und
normalerweise werden Lehrblcher daflir benutzt. Lehrwerke wie Lehrbicher spielen eine
grofRe Rolle im Unterricht und Unterrichtsplanung. Sowohl wenn es konkrete Lehrstoff gibt als
auch wenn gar nichts, ist das Lehrbuch eines Faches was man ,,der heimliche Lehrplan nennen
kann, denn Lehrkréfte eher das Lehrwerk statt des Lehrplans flr ihre Unterrichtsplanung
verwenden, und es ist deswegen wichtig, dass die Lehrwerke sich an den Lehrplanen
orientieren, auch in Bezug auf Mehrsprachigkeit (Haukas, 2017, S. 159-160).

Die Lehrbucher kdnnen uns also viel davon erzéhlen, was tatsachlich im Unterricht passiert.
Eine Lehrbuchanalyse kann uns deswegen einen guten Einblick geben, wie Mehrsprachigkeit
von den Lehrplanen in den Lehrwerken interpretiert wird, und dann wie Mehrsprachigkeit im

Unterricht eingesetzt wird.

Ich werde ausschlieBlich Lehrwerke fiir Anfanger analysieren, weil ich untersuchen méchte,
wie diese Lehrwerke Mehrsprachigkeit und Sprachkenntnis gerade in der Anfangsphase, also
im ersten Jahr, als Hilfe anbieten und einsetzen, eine neue Sprache einfacher und verstandlicher
lernen und verwenden zu konnen. Die Lehrbicher, die ich analysiere, sind Leute 8 vom
Aschehoug Verlag und Tysk 8 vom Cappelen Damm Verlag. Beide sind fiir Anfanger im Fach
Deutsch konzipiert.
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8 Mehrsprachigkeit im Lehrbuch? Was zeigt eine

Lehrbuchanalyse? Konkretisierte Forschungsfragen

Weil Flerspraklighet im Lehrplan fir Fremdsprachen im Lehrplan LK20 (Fagfornyelsen) ein
neues Kernelement ist, soll und muss die Lehrkrafte im Unterricht mit Mehrsprachigkeit
arbeiten. Weil der Lehrplan nicht festlegt, ob man explizit oder implizit damit arbeiten soll und
wie diese Arbeit konkret aussehen soll, muss man als Lehrkraft selbst entscheiden, wie man
mit diesem Kernelement im Unterricht arbeiten kann. Wie bereits erldutert spielen Lehrbicher
und Lehrwerke fiir viele Lehrkréafte und Lernenden eine wichtige Rolle, wenn es um die
konkrete Arbeit im Unterricht geht. Nach der Einfuhrung vom Lehrplan LK20 wurden viele
neue Lehrwerke geschrieben und herausgegeben, damit sie den Anspriichen und Forderungen
des neuen Lehrplans folgen sollten. Das heiflt, dass diese neuen Lehrwerke die neuen

Kompetenzziele, Kernelemente und grundlegenden Fertigkeiten implementiert haben sollten.

Die Lehrkréfte an norwegischen Schulen mussen dem Lehrplan folgen und laut den Richtlinien
des Lehrplans unterrichten. In gleicher Weise missen die Lehrwerke auch diesem Lehrplan
nachkommen. Der Lehrplan ist somit eine Art gemeinsamer Vertrag zwischen den
Schulbehorden und den Lehrkraften, und den Lernenden (und ihren Eltern). Die Lehrbiicher
sind Ressourcen, die die Lehrkrafte verwenden kénnen, um den Lehrplan in der Praxis zu
unterrichten. Die Verlage garantieren dabei, dass ihre Produkte lehrplankonform sind und sich
also nach den Vorgaben des Lehrplans richten. Weil der Lehrplan selbst keine expliziten
Richtlinien vorgibt, wie man konkret (z.B.) mit Mehrsprachigkeit arbeiten kann, setzt dies

mehrere Schritte voraus:

1) Erstens mussen die Lehrwerkverlage daflr sorgen, dass die Lehrbuchautorinnen den
Lehrplan analysieren, damit der Inhalt des Lehrbuchs dem Lehrplan folgt.

2) Danach mussen die Lehrkrafte, die die unterschiedlichen Lehrbiicher verwenden, diese
Lehrwerke selbst analysieren, damit sie bei ihrer konkreten Unterrichtsarbeit dem

Lehrplan folgen.

Hier sind die funf Lehrplanniveaus von Goodlad (1979) (siehe oben unter Die funf Niveaus des

Lehrplanes (nach Goodlad (1979)) sehr relevant:

1. Was ist die ldee?
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2. Wie sieht der tatsachliche Lehrplan aus? Was ist das formelle Dokument?
3. Wie wird der Lehrplan von den Lehrkréften interpretiert?

4. Und wie wird er operationalisiert?
5

. Zum Schluss: Wie erfahren die Lernenden (und die Eltern) den Lehrplan?

Ich habe bereits oben im Teil zu Lehrplangeschichte und -Theorie die Idee und den formellen
Lehrplan (Niveau 1) erklart. Deshalb kommt jetzt die eigentliche Interpretierung: Wie wird der
Lehrplan in unterschiedlichen Lehrwerken dargestellt? (Niveau 2) Und wie werden Lehrwerke

von Lehrkraften interpretiert? (Niveau 3).

In diesem Teil werde ich also zwei Lehrwerke, die fir DaF-Lernerinnen in der norwegischen
Schule gedacht sind, analysieren. Diese Analyse von mir als Analysierende beeinflusst. Andere
wirden vielleicht die Buicher anders interpretieren. Die Analyse ist also subjektiv, auch wenn

ich versuche, objektive Kriterien zu verwenden.

Jedes Lehrbuch im Fach Deutsch muss auch dem Kernelement Flerspraklighet
(Mehrsprachigkeit) gerecht werden. Dies sollte zum Einen bedeuten, dass das Lehrbuch
,beachtet“, dass die Lernenden  bereits mehrsprachig sind und diese
Mehrsprachigkeitskompetenzen dann fur das Deutschlernen genutzt werden kdnnen und
sollten. Zum anderen ist es, wie Roche (2020, S. 165) schreibt, ein Ziel der Mehrsprachigkeit,
sich &hnlich fllssig in den unterschiedlichen Sprachen ausdriicken zu kénnen, also auch in der
neuen Sprache Deutsch. Das sollte dann auch das Ziel des Fremdsprachenunterrichts sein. Wie
kann man diese Biicher dazu verwenden? Und aul3erdem verlangt noch der Lehrplan fiir Niveau

1, dass die Lernenden ihre kommunikative Kompetenz entwickeln sollen:
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Gespréch von personlichen und alltdglichen Themen zuhéren und verstehen zu kénnen.

In Gesprachen von alltdglichen Situationen Uber Aktivitaten und bekannte Themen
teilnehmen zu kdénnen.

Miindlich von dem alltaglichen Leben und Erlebnissen erzéhlen zu kénnen, und Meinungen
ausdriicken zu kénnen, auch spontan.

Angepasste und authentische Texte (ber personliche und alltagliche Themen lesen und
verstehen zu kénnen.

Einfache Texte uber das alltagliche Leben und Erlebnisse, die erzéhlen, beschreiben und
informieren schreiben zu kénnen, mit oder ohne Hilfsmittel.

Einfache sprachliche Strukturen, Ausspracheregeln, korrekte Rechtschreibung und das
offizielle Alphabet oder Zeichen der Sprache, um an einem situationsangepassten Art zu
kommunizieren verwenden zu kénnen.

Relevante Lehr- und Kommunikationsstrategien, digitale Ressourcen und Erfahrungen von
friheren Sprachlernen im Lernprozess verwenden zu kénnen.

Lebensarte, Traditionen und Geographie im Sprachgebiet erforschen und beschreiben, und
eigene Erlebnisse ausdriicken zu kénnen.

(Kompetenzziele des Lehrplans LK20 (Udir, 2020))

Im Folgenden missen wir deshalb auf folgende Fragen sehen:

A) Wie wird Mehrsprachigkeit in u.a. den Erklarungen, Texten und Aufgaben eingesetzt
und inkludiert, damit die Lernenden vom Buch mehrsprachig gesehen werden und sich
selbst mehrsprachig sehen kénnen und durfen?

B) Mit welchen Aktivitaten verbindet das Buch die Mehrsprachigkeit? D.h., wie kommt
die Mehrsprachigkeit tatsachlich im Buch vor?

Hier geht es also darum, ob und wie das Lehrbuch den Lerner bzw. die Lernerin als
mehrsprachige Person anspricht und respektiert wird, so dass er/sie sich als Mehrsprachige(r)
gesehen flhlt und sich selbst auch als mehrsprachig sehen kann und darf (Frage A). Aullerdem
wird ja die Mehrsprachigkeit des Schulers bzw. der Schilerin durch das Deutschlernen

erweitert. Mit welchen Aktivitaten mochte das Lehrbuch diese Erweiterung fordern (Frage B)?

In dieser Analyse werden nur die tatsdchlichen Lehrbucher analysiert, nicht die

Zusatzmaterialien, wie z.B. die Lehrerhandreichungen.

Ich fange meine Analyse mit dem Lehrbuch Leute 8 an.
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8.1 Leute 8 — Aschehoug Verlag

Leute 8 ist ein Lehrwerk fur Anfanger, das bereits 2017 herausgegeben wurde, also eigentlich
passend zum vorherigen Lehrplan LKO6 (Kunnskapslgftet) ist. Laut Angaben des Verlags soll
es aber auch fur den Unterricht nach dem neuen Lehrplan LK20 (Fagfornyelsen) einsetzbar

sein.?
Ich werde zunéchst kurz den Aufbau des Buches erklaren:
Eingangs fangt das Buch mit einer kleinen Introduktion an:

,, Velkommen til tysk pa 8. trinn! Boka du no held i handa, skal ta deg med pa ei reise ut i verda.
Her mgater du folk frd Tyskland, Austerrike og Sveits. Du finn gode historier, songar,
grammatikk og bilete. Nar skolearet er omme, har du laert mykje tysk. Da kan du telje, fortelje
kven du er, snakke om hobbyane dine, skrive ei lita bok om deg sjalv og syngje — pa tysk. Dette
blir moro! “ (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2017, S. 3)

Bereits in dieser Introduktion deuten die Autorlnnen Globalisierung an: Das Buch nimmt die
Lernenden mit auf eine Reise um die Welt. Auf dieser Reise sollen die Lernenden Leute aus

mehreren deutschsprachigen Landern treffen, und sie werden durch diese Reise Deutsch lernen.

Wie legt das Buch dann weiter zurecht, dass die Lernenden ihre Mehrsprachigkeit verwenden
kdénnen, um Deutsch &hnlich flussig wie andere Sprachen zu verwenden (siehe

Mehrsprachigkeit definiert)?

Jedes Kapitel im Lehrbuch besteht aus sieben ,,Haupt“-Fokusbereichen (Biesalski,
Fiebig & Johansen, 2017, S. 3):

1) Die Lernziele des Kapitels: Hier wird es erklart, was genau die Lernenden in den
respektiven Kapiteln lernen sollen.

2) Das kannst du schon: Das ist zwei Motivationsseiten, die leicht erkennbare Worter, die
die Lernenden erkennen kdnnen, weil sie Norwegisch oder Englisch kdnnen, enthalten.

Diese Seiten ermuntern die Lernenden zu verwenden, was sie schon kdnnen.

2 (Aschehoug)
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3) Land und Leute: Das ist die Landeskundeseiten, wo die Lernenden Kultur, Geografie,
Geschichte und Kunst aus den deutschsprachigen Gebieten treffen.

4) Steh auf!: Das ist inspirierende Aktivitaten, die man aufstehen zu l6sen muss.

5) Grun: Markiert den Kernstoff des Kapitels — hier findet man die grundlegende
sprachliche Progression.

6) Das Ich-Buch: Schriftliche Aufgaben fir jedes Kapitel durch Leute 8, 9 und 10. Am
Ende der 10. Klasse hat man dann eine groRe Sammlung von eigenen Texten, die man
flr das Examen als Ausgangspunkt nehmen kann.

7) lch kann: Die letzte zwei Seiten jedes Kapitel fasst mit Wortwolken und Bilder das

Wichtigste des Kapitels zusammen.

Besonders die Punkte 1 und 6 kénnen direkt der Mehrsprachigkeit zugeordnet werden. Die
,,Das kannst du schon‘-Seiten introduzieren die Lernenden zu transparenten Wortern, damit sie

mit einem bekannten Wortschatz arbeiten kdnnen, wenn sie die Fremdsprache lernen.

Im Kapitel 1 wird das durch ein Kreuzwortratsel mit gleichen Wortern auf Norwegisch und
Deutsch, den Farben, und einem Ich-heifle-Bingo gemacht, im Kapitel 2 durch eine Weltkarte
mit Bildern von Leuten rund um die Welt und ihre Sprachen, im Kapitel 3 durch Hobby-Worter,
im Kapitel 4 durch Film und Restaurant-Speisekarte, im Kapitel 5 durch Namen von

Familienmitgliedern und im Kapitel 6 durch Namen von Gebauden und Teile eines Hauses.

Die ,,ich kann‘“-Seiten fassen das jeweilige Kapitel zusammen und bauen weiter an den ,,Das
kannst du schon“-Seiten. Hier bekommen die Lernenden auch die Aufgabe, ein Kapitel im ,,Das
Ich*“-Buch zu schreiben, in dem sie von sich selbst in Bezug auf das Thema des Kapitels

schreiben sollen.

Fur diese Analyse werde ich auf ein Kapitel des Buchs fokussieren, weil die Kapitel alle ahnlich
aufgebaut sind. Ich werde Kapitel 2 — Das ist Deutsch analysieren, weil dieses Kapitel ein

Anfangskapitel ist und die deutsche Sprache fir die Anféanger introduziert.

8.1.1 Kapitel 2: Das ist Deutsch (Siehe auch Beilage 11.3)

Ich werde jetzt immer zunéchst Teile des Kapitels naher beschreiben und versuchen, dabei so

objektiv wie moglich zu sein. Diese Beschreibungen setze ich in kursiv. Dann werde ich
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analysieren und kritisch bewerten, was ich finde. Mein Hauptfokus ist dabei immer die
Mehrsprachigkeit. Flr diese Teile benutze ich die normale Schrift.

In diesem zweiten Kapitel des Buchs Leute 8 von Aschehoug Verlag werden die Lernenden
von Sprachen und der deutschen Sprache lernen. Die Lernziele sind (Biesalski, Fiebig &
Johansen, 2017, S. 27):

Hier lernst du

e von welchen Sprachen, die du sprichst und lernst, zu erzahlen
e Verben im Présens, 3. Person, Singular und Plural zu verwenden
e vieles von Nomen, Genus und Artikeln

e einige Fakten uber die deutsche Sprache

8.1.1.1 ,,.Das kannst du schon*

Die Kapitelintroduktion sind die ,, Das kannst du schon “-Seiten, und sie bestehen aus einer
Weltkarte mit Leuten rund um die Welt, die ,,Ich spreche [Sprache] sagen. Diese Leute
kommen aus unterschiedlichen Landern und sprechen unterschiedlichen Sprachen. Sie sind
auch mit Bildern prasentiert. Viele von den Bildern auf diesen Seiten haben stereotypische Ziige
aus den Landern: Der Marius-Pullover aus Norwegen, der rote London-Bus aus England, die
Pudelmiitze aus Russland, und ein dunkelh&autiger Mensch aus Somalia.

/ Es kann  beobachtet
'?uss"fn"n"ﬁt‘ ol EF Fod Sk o 9 werden, dass keine(r) von
i i ‘ J den Leuten aus deutsch-
sprachigen Landern

kommt.

Die Sdtze , Ich lerne
Deutsch. Was sprichst du?
Welche Sprachen lernst

du?“ stehen unten in der

i [ch lerne Deutsch.

Vasspicst? - rechten Ecke.

; “ Welche Sprachen lernst du?
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Diese Fragen fordern den einzelnen Lerner bzw. die einzelne Lernerin auf, sich Gedanken Uber
seine/ihre eigene eventuelle Mehrsprachigkeit zu machen. Welche Sprachen sprechen sie

eigentlich? Und welche Sprachen lernen sie?

In der Introduktion des Buches werden die ,, Das kannst du schon! “-Seiten Motivationsseiten
(Motivasjonssider) genannt. ,,Her finner du ord som er lett & kjenne att fordi du kan norsk eller
engelsk. Ideen er & oppmuntre deg til & bruke det du kan fra far, for alt det er verdt. “ (Biesalski,
Fiebig & Johansen, 2017, S. 3).

Das Buch nennt aber solche Warter nicht explizit ,.transparente Worter “, z.B. auch nicht hier
in diesem Kapitel. Aber die Beschreibung stimmt mit der Definition von transparenten Wortern
tiberein® und ich werde deswegen ab jetzt den Begriff transparente Worter benutzen, obwohl

das Buch selbst nicht auf diese Transparenz hinweist.

Mit den ,,Das kannst du schon!“-Seiten, die hier mit der Weltkarte ausgestaltet sind, nimmt das
Buch und die Autorinnen implizit an, dass die Lernenden bereits verstehen, was hier steht und
gesagt wird, und dass sie aktiv dartber denken sollen, warum sie es verstehen: Vielleicht weil
die Satze in der Kombination mit den Bildern ahnlich zum Norwegischen oder Englisch sind
und sie eine Assoziation zu den Stereotypen an den Bildern haben, aber das Buch selbst nennt
das explizit nicht. Auch wenn die Lernenden die Beschreibung von den ,,Das kannst du schon!*-
Seiten in der Introduktion auf Seite 3 im Lehrbuch gelesen haben, gibt das Buch den Lernenden
keine Hinweise dazu, warum sie die Satze auf diesen Seiten verstehen, wenn sie sie verstehen.
Das Lehrbuch zeigt den Lernenden nur implizit durch die Weltkarte mit den Bildern von Leuten
rund um die Welt, die ,,Ich spreche [Sprache]* sagen, dass sie vieles leicht verstehen und lernen

kdnnen, weil sie die Sprachen leicht erkennen kénnen:

e Russisch — russisk — russian
e Polnisch — polsk — polish
e Englisch — engelsk — english

3 Transparente Warter: Transparent bedeutet ,,durchsichtig®, und bedeutet in diesem Fall, dass ,,transparente
Worter moglich zu verstehen quer verschiedenen Sprachen sind: Sie sind ,,durchsichtig® — werden &hnlich oder

gleich in den verschiedenen Sprachen geschrieben.
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e Arabisch — arabisk — arabic
e Spanisch — spansk — spanish

e Urdu— urdu —urdu

Die ,,Das kannst du schon!“-Seiten werden in der Einleitung des Buches ,,Motivationsseiten*
genannt, dies wird aber hier nicht wiederholt. Hier werden transparente Worter verwendet, die
motivierend sein sollen, und die den Lernenden zeigen sollen, dass nicht alles komplett neu und
unbekannt ist: Weil sie Norwegisch und Englisch bereits kdnnen, kdnnen sie auch schon vieles
auf Deutsch, aber die Lernenden werden hier nicht direkt und explizit darauf hingewiesen. Noch
einmal: Wenn die Lernenden die Einleitung nicht gelesen haben, werden sie auch
wahrscheinlich nicht verstehen, warum sie diese Seiten verwenden konnen, um ihre
Mehrsprachigkeit zu benutzen, um Deutsch zu verstehen; warum sie tberhaupt was verstehen;

oder warum es motivierend sein soll.

Die Lernenden konnten die Wiedererkennung von bekannten sprachlichen Strukturen
verwenden, um die deutsche Sprache zu verstehen und zu lernen®. Wenn sie die transparenten
Worter erkennen kénnen, ist ihr Wortschatz bereits ganz grof. Aber das Lehrbuch macht die
Lernenden nicht darauf aufmerksam. Diese Seiten kdnnten Motivationsseiten sein und den
Lernenden zeigen, dass sie schon viel kdnnen, ohne alles explizit zu lernen, aber das wird im
Lehrbuch nicht deutlich dargestellt. Was diese Seiten tatsédchlich machen, ist dem ersten

Lernziel zu entsprechen; dass die Lernenden von Sprachen zu erzahlen lernen sollen.

8.1.1.2 Texte und Aufgaben in «Das ist Deutsch»

Im Kapitel gibt es viele Texte, Vokabellisten, Zitate, Aufgaben und Bilder, die das Thema des
Kapitels ausdriicken und mit denen die Lernenden arbeiten sollen. In diesem Anfangskapitel
sind die Texte ziemlich kurz, mit kurzen Satzen und einfachen Waortern. Die Texte handeln alle
von Sprachen, besonders Deutsch, und variieren von Gedichten und Liedern zu Dialogen und

kurzen Abschnitten.

4 In diesem Fall sind die Satze und Worter ahnlich im sowohl Satzbau als auch Wortstruktur und -Endung:
e Ich (Subjekt) spreche (Verbal) Russisch (Objekt) — I (Subjekt) speak (Verbal) Russian (Objekt) —
Jeg (Subjekt) snakker (Verbal) russisk (Objekt)
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Zu jedem Text gibt es Vokabellisten, welche die zentralen Worter des Textes aus dem Deutschen
ins Norwegische iibersetzen. Dazu gibt es auch ,,nyttige fraser“: , niitzliche Phrasen*, die

ganze Satze und Ausdriicke Ubersetzen.

Hier ist es interessant, dass die VVokabellisten nur vom Deutschen ins Norwegische Ubersetzt
werden, wéhrend andere Sprachen Gberhaupt nicht genannt werden. Es gibt hier keine Hinweise
auf andere Sprachen als Ressource, und keine Hinweise zu Mehrsprachigkeit. Es gibt auch
keine Richtlinien oder Kommentare dazu, wie die Lernenden die VVokabellisten verwenden
sollen oder wie sie mit den Vokabellisten arbeiten kénnen. Es fehlt also eine Lernhilfe und es
wird auch nicht angesprochen, wie die Lernenden bereits mit den Vokabeln anderer Sprachen
gearbeitet haben.

Alle Aufgaben im Buch heifsen ,, horen lesen sprechen schreiben . Hier sollen die Lernenden
mit den grundlegenden Fertigkeiten des Lehrplans® arbeiten. Die Aufgaben arbeiten mit den
Texten und Bildern im Kapitel, und die Lernenden sollen sowohl das Schriftliche lesen und
bearbeiten, selbst etwas produzieren, wie eine Prasentation, und mit Grammatik arbeiten.

Manche Aufgaben sollen sie allein 16sen, manche zu zweit oder in Gruppen.

Ganz am Anfang des Kapitels wird das ,,Sprachen-ABC* prdsentiert, in dem das Alphabet

durch Sprachen, die mit jedem Buchstaben von A bis Z beginnen, dargestellt wird.

Die Lernenden kdnnen hier

-AB(
Ipl‘ﬂ(h&ﬂﬂ . sehen, dass das deutsche
‘ s, . Franzdsisch + Criechisch « Hebraisch « ta)ie

: gisch « Dssetisch - Portugiesisch + Quechua - Alphabet bis zu ,®ea“

5 - Tirkiseh - Ungarisch - Vietnamesisch - Wals's » Xhosa * Yuki + Zuly

ahnlich zum norwegischen
Alphabet ist, und die Lernenden lernen die Namen von mehreren unterschiedlichen Sprachen
rund um die Welt. Einige der Sprachen sind vielleicht unbekannt, wie Chakassisch und Maori,
wéhrend andere wohl gut bekannt sind, wie Englisch und Franzosisch. Hier gibt es aber keine
Informationen Uber die Sprachen, die genannt werden, und vor allem keine Hinweise zu
anderen Alphabeten als dem Lateinischen. Gerade in einem Teilkapitel zum Alphabet sollte

man erwarten, dass zum Einen erwéhnt wird, dass andere Sprachen ein ganz anderes Alphabet

5 (Udir, 2020)
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benutzen und vor allem die Frage gestellt werden, inwiefern die Lernerinnen vielleicht bereits

solche anderen Alphabete kennen.

Weiter werden unterschiedliche deutsche Laute spielerisch und anschaulich im Gedicht ,,Ich
spreche Deutsch* prdsentiert. Hier missen die Lernenden bei einigen Wortern die Zunge

gerade im Mund halten und wirklich dartiber denken, wie die Laute ausgesprochen werden.

Das Gedicht enthalt einige Fakten von der deutschen Sprache, wie besondere Laute (ich, auch
und pfui), besondere Buchstaben (&, 6, U) und die Artikel (der, die, das): dies entspricht dem
Lernziel, dass die Lernenden einige Fakten von der deutschen Sprache lernen sollen. Die
Lernenden werden jedoch nicht gefragt, wie diese Laute mit anderen bekannten Sprachen, die
sie beherrschen, vergleichbar sind. Hinweise zu anderen Sprachen fehlen also auch hier
komplett, und damit fehlt auch die Mehrsprachigkeit.

Es gibt auch zum ,,Sprachen-
ABC*“ und dem Gedicht eine
Vokabelliste. Hier kdnnen die

Ich spreche Devtsch

Ich sage
Streichholzschachteichen und

Donaudampfschififahrisgeselischaftskapitan

Lernenden noch einmal die

deutschen Worter ins
Korieis ; i ) ) )

hayrest tyskut? - FERES oy Norwegische Ubersetzt sehen.

Kva er fint, komisk, 5

Ich rufe vanskeleg, lett?

ch! und ach! und pfui!

Mehrsprachig  werden die

und manchmal

huluw

| snn oo e e, ¢ o Lernenden hier auf
1ch schreibe niederiandisch nederandk das Vergissmeinnicht fcegls, ..
5 ¢ | schwedisch svensk &in blome) i i
ot rt sagen sein dleLGe::nullkhheix fyggla, & Ahn'lChkelten und
das su:flfzh:l::mtémm, ~ den der Schmetterling, ~e somma- ; .
s s Dans Do () S o Unterschiede zwischen den
ger das die Cas Dampfschitt, -e campsiopet pluit 25!
] usﬁ:ﬂ:ﬂhm -en siofarten, manchmal svogu -
- ae . huiuiuit <)o) o zwei Sprachen aufmerksam

gemacht: Welche Sprachen
haben &hnliche Namen auf Norwegisch und Englisch? Welche Worter sind &hnlich oder gleich?
Sie werden durch die Vokabellisten vertraut, z.B. auch transparente Worter wiederzuerkennen.
Es gibt im Buch, wie friiher genannt, keine Kommentare oder Richtlinien dazu, wie man als
LehrerIn oder Lernende(r) diese Vokabellisten benutzen soll; es wird nicht gesagt, wie man mit
den Vokabellisten arbeiten soll oder kann; und es gibt keine Fragen, welche Erfahrungen die
Lernenden bereits mit VVokabellisten und dem Lernen von Vokabeln haben.
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Viele von den Wortern in den Vokabellisten sind gleich im Norwegischen und Deutschen.

Es stellt sich dabei die Frage, ob es dann berhaupt notwendig ist, all diese Worter in einer
Vokabelliste zu haben. Die Listen werden sehr lang, was wiederum wenig motivierend sein
kann. Es liegt dann an dem Lehrer/die Lehrerin oder dem/der Lernenden selbst, wie sie die

Vokabellisten wirklich als Ressource benutzen werden.

In der zweiten Aufgabe sollen sie ein ahnliches Gedicht Gber Norwegisch auf Norwegisch

schreiben.

Dies ubt ihre Schreibfertigkeit, aber nicht auf Deutsch. Auch gibt es hier wieder keine Hinweise
zu anderen Sprachen. Es ist nicht verstandlich, warum diese Gedanken gerade auf Norwegisch
aufgeschrieben werden sollen. Und vor allem ist es wenig verstandlich, warum keine weiteren
mdoglichen Sprachen genannt werden. Ist es sinnvoll, hier eine Aufgabe, die vollstandig auf
Norwegisch geldst werden soll, zu 16sen? Wie hilft diese Aufgabe den Lernenden, Deutsch zu
lernen? Warum steht es nicht im Lehrbuch, was fir ein Sinn es hat? Mehrsprachigkeit wird
nicht genannt, es gibt keine Hinweise dazu: Wie konnen die Lernenden dann ihre

Sprachkenntnisse verwenden, um das Gedicht zu verstehen und die Aufgaben zu l6sen?

In der dritten Aufgabe sollen die Lernenden das ,, Sprachen-ABC* lesen, und es wird in der
Aufgabe prazisiert, dass sie den Aussprachemodul hinten im Buch dazu verwenden sollen. Im
Aussprachemodul werden die deutschen Laute mit norwegischen und englischen Lauten
verglichen. Die Laute werden hier in Beispielwdrtern prdsentiert: ,,au som a0, nesten som i

engelsk wow - Haus “ oder ,,0 nesten i o S5 3
A @ soT el
.

Médchen, licheln
. nesten som | engelsk wow - Haus

som norsk @ i sjg — zwolf“ (Biesalski,

cJutten av ei ] eller ei staving - ab

g b som [
ki | austnorsk kjellar etter e, i, ei/ai

£ chsom vl €U/au, d chen - echt, ich, gleic

Fiebig & Johansen, 2017, S. 149). Mdchen

Mehrsprachig ist hier der Vergleich der Laute. Es wird gezeigt, dass sie &hnlich/gleich
ausgesprochen werden, trotz anderen Buchstaben-Kombinationen in der schriftlichen Form,
z.B. der Diphthong ,,au‘ statt ,,0° im ,,wow** oder trotz anderen Buchstaben, z.B. ¢ statt g. Man
kann aber auch hier sehen, dass nur Norwegisch und Englisch als Vergleichssprachen
verwendet werden; es gibt keine Hinweise zu anderen Sprachen, keine Hinweise zu Lauten aus
anderen Sprachen, weder als Beispielworter noch als Fragen, wie z.B. ob die Lernenden andere
Worter in anderen Sprachen kennen, die ahnliche Laute diese deutschen Laute enthalten. Hier
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konnte die Vergleichsbasis viel groRer bzw. breiter sein und die sprachlichen Ressourcen der

Lernenden einbeziehen.

In der letzten Aufgabe sollen sie ein Spiel spielen, in dem sie ,,ich spreche [Sprache] sagen
sollen, und der Nachste soll die Sprache wiederholen und eine neue Sprache hinzufiigen. So

geht die Runde, und wer nicht alle Sprachen erinnern kann, ist raus.

Diese Aufgabe deutet selbst nicht explizit Mehrsprachigkeit an. Aber dieser Satz, ,,ich spreche
[Sprache]*, den die Lernenden bisher gut auf den ,,Das kannst du schon!“-Seiten kennengelernt
haben, ist gleich aufgebaut im Norwegischen, Deutschen und Englisch, und deswegen einfach
zu bilden und zu erinnern. Die Sprachennamen sind ahnlich im Namen und der Endung, und es
sollte deswegen nicht schwer fiir die Lernenden sein, einen Satz mit vielen Sprachennamen zu
bilden. Die Aufgabe deutet deswegen Mehrsprachigkeit implizit an. Allerdings ist die
Verwendung des Satzes mit vielen Sprachennamen, die einfach nur aufgelistet werden, nicht
wirklich eine Aufgabe, die die Lernenden daruber nachdenken l&sst, welche Sprachen sie selbst
sprechen. Auch das flissige Sprechen wird bei dieser Aufgabe nicht unbedingt gelbt.

Mehrsprachigkeit kommt also auch hier nicht explizit vor.

Auch andere Texte im

Mein Sprachenportrat

1 1ch denke auf Deutsch. Also ist mein Kopf deutsch. Mein
Bauch ist japanisch: Ich esse gern Sushi. Mein Mund Ist
englisch. Ich kann das «th» namlich nicht aussprechen.

Kapitel erfordern den
Wortschatz der

Lernenden. ., Mein

2 Meine Oma kommt aus Spanien. Ich liebe Spanien, Mein
Merz ist spanisch, Mein Kopf ist englisch. Englisch finde ich
namlich schwer. Wir fahren gern nach Norwegen. In Norwegen
wandern wir. Deshalb sind meine Beine norwegisch. Ich
spreche Deutsch. Deshalb ist mein Mund deutsch.

Sprachenportrdt* intro-
duziert die Korperteile,
gleichzeitig wird das

3 Alles an mir ist Deutsch. Nur in meinem Kopf ist Englisch.
Englisch macht SpaB.

4 Mein Oberkorper Ist ungarisch: ich bin ungarisch, Ich wohne Thema von Land und
in der Schweiz - meine Beine sind in der Schweiz. Ich lerne
Geige. Ich splele Geige mit den Fingern. Mein Geigenlehrer ist
Englander. Deshalb sind meine Finger englisch. Deutsch klingt
schén. Meine Ohren sind deutsch

Sprachen weiterfihrt.

Noch einmal gibt es eine

Vokabelliste dazu, aber
wieder keine Kommentare oder Richtlinien zum Gebrauch davon im Buch. Einige Ubersetzte

Worter in der Vokabelliste sind transparent, manche nicht.

Diese Aufgabe ist deutlich vom Europaischen Sprachenportfolio (Fremmedsprakssenteret,
2008, S. 10) inspiriert:
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In den Aufgaben unter Meine Sprachenbiografie sollen die Lernenden erklaren, welche
Sprachen sie kdnnen, wo und wie lange sie die Sprachen gelernt haben, wann und mit wem sie
die Sprachen verwenden, welche Sprachen sie nur wenig kennen, was sie auf diese Sprachen
sagen konnen und wo sie es gelernt haben. Sie sollen auch erklaren, warum sie die Sprachen
lernen, was sie gerne lernen mochten, was sie tiber die Sprachen und Kulturen wissen mochten,
wie sie die Sprachen gerne lernen und wie sie am besten die Sprachen lernen, sowohl im
Klassenzimmer als auch auRerdem. Sie sollen erklaren, was schwer und was einfach ist, und
warum, und sie sollen ihre unterschiedlichen Sprachenquellen, interkulturellen Beobachtungen

und Sprach- und Kulturtreffen erklaren.

Diese Aufgaben fordern also deutlich die

Fremad for

flerspraklighet! Metakognition der Lernenden, wenn es

Sprakbiografi \/ zur  Mehrsprachigkeit und ihrem
Sprak og kultur a5

Language Biography Oo Sprachlernen kommt. Sie sollen im
Language and Culture \ :

Sprachenbiografie g ' Sprachenportfolio  wirklich  dartiber
Sprache und Kultur 2

Biographie langagiére | denken, welche Rolle ihre
Langues et Cultures o

Biografia lingiiistica 1| Sprachkenntnisse spielt, wenn sie sich

Lengua y cultura

Sprachen lernen, aber die Aufgabe im

Sprakbiografien kan gi deg god oversikt over hvem du er som sprakbruker. Her h b h h b . . .
kan du ikke bare samle ikke dine erfaringer med a leere sprak, men ogsa dine g g
kilder, observasjoner og megter av betydning. Sprakbiografien din skal vokse og Le r UC at a er e I ne etWaS el enartl e
utvikle seg i takt med deg og dine sprakferdigheter. Sprakbiografien vil ogsa
vaere en ramme for ditt arbeid med & kartlegge, forsta og respektere kulturelle

forskjeller - og likheter! Slik kan du ogsa utvikle interkulturell kompetanse! I m p I ementatl On y d I e n I Cht WI rkl Ich m It
| Sprakbiografien kan du videre sette deg mal for sprakleeringen din, vurdere deg

selv og utvikle og utforske strategier for hvordan du lzerer best. Til hjelp i dette 1 1 . A

i neer Sakologsten oghe Sysegaki of Soulsier o i o Mehrsprachigkeit zu tun hat: Wahrend
forskjellige ferdighetene: lesing, lytting, muntlig samhandling, muntlig produksjon
og skriving. Sjekklistene bestar av en rekke “jeg kan"-utsagn, som skal gjere det . . . . -
lettere for deg a vurdere hvilket niva du er pa i hver ferdighet: A1, A2, B1, B2, C1 -

eller C2. Du har nadd et niva hvis du kan mesteparten av det som er listet opp i I m PorthI IO Orlg I nal SpraCh I IChe
en sjekkliste.

Bade sjekklistene og strategisidene er laget for 4 kunne brukes flere ganger, I dentitat m it Sprach I icher Ve rWend u ng
etter hvert som du utvikler deg. Alle sjekklistene foreligger pa bokmal, nynorsk,
engelsk, fransk, spansk og tysk. Sjekklistene er presentert for seg selv pa Frem

edspraksenteret: tisted. H H H H
e verbunden wird, ist das hier im Lehrbuch

schon etwas anders. Man muss sich

fragen, was Sushi essen mit japanischer

©,

Sprache und Identitdt zu tun hat und

warum man sich Englisch fihlen sollte
wegen einer englischen Pianolehrerin. Hier wird das Verstdndnis von Mehrsprachigkeit
eindeutig so sehr ausgeweitet, dass es die Lernenden sehr verwirren muss. Bin ich jetzt
italienisch, weil ich gerne Pizza esse? Bin ich chinesisch, weil mein Judo-Lehrer aus China

kommt? Bin ich polnisch, weil meine beste Freundin aus Polen kommt?
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Nytuge rrasar

Ich kann .., Eg%an
mit med Ich esse gern ... EQ et gjernt

denken tenk)
der Kopf, -e*

-8 poctrettet das Herz, -en hjartet ungarisch ungarsk
In den Aufgaben Zum | e e s cegianschmar e Gage, - s
N eg synest engelsk er

= der Bauch, -e vansee der Finger, - lingeren / Wker
SpraChen pO rtrat SOI Ien n:en cte wir v der Gelgenlehrer, 1ch finde Englisch schwer.
ich esse gern e liker 3 ate nach Norwegen 1 Noreg fichnleraren Eg synest engelsk ef
der Mund, -er* munnen wandern g4t der Englander, - et g
i i ndmlich nemleg das Bein, -@ benet engelskmannen Ich fa nach Norwegen,
die Lernenden erst ein | mmineeme o deten T W W |k mch e
an uttale macht Spal or goy, mormo das Ohr, ~en ayret Das macht Spall. Det er
A H die Oma, -s bdestemora der Oberkorper, « mocosamt
Sprachenportrat von sich | Sner S

selbst auf Norwegisch

machen und prasentieren.
1 Teikn sprakportrettet ditt. Presenter det for klassen (p3 norsk)

2 Les dei sma skildringane av sprikportrett pa denne sida. Kva for skildring passar til teikninga?
3 Teikn sprakportrettet til ein av dei andre skildringane.
4

Sie sollen dann die

1 H Beskriv sprakportrettet ditt pa tysk no. Desse setningane hjelper deg:
BeSChrelbungen Im Mein Kopf/Bauch/Mund/Hals/Oberkdrper/Herz ist ...
. Meine Nase ist ...
SpraChenportrat Iesen Meine Haare/Augen/Ohren/Arme/Hinde/FiBe/Beine/Knie/Finger sind ...

und die richtige Beschreibung zum richtigen Teil an der Illustration finden, bevor sie ihr
eigenes Portrat zeichnen sollen. In der letzten Aufgabe sollen sie ihre Portrats mit Hilfe der
folgenden Satze auf Deutsch beschreiben: Mein Kopf/Bauch/Mund/Hals/Oberkdrper/Herz ist
..., Meine Nase ist ..., Meine Haare/Augen/Ohren/Arme/Hdnde/Fiifse/Beine/Knie/Finger sind
... (Biesalski, Fiebig & Johansen, 2017, S. 33).

Hier kann beobachtet werden, dass die Satze nach Genus und Numerus sortiert sind:
Maskulin/neutral, feminin und Plural. Die Lernenden sollen mit diesen Aufgaben sowohl auf
Norwegisch als auch Deutsch arbeiten, wenn sie erst ihr Sprachenportrét auf Norwegisch
prasentieren sollen und danach auf Deutsch beschreiben sollen. Sie werden dann deutlich den
Unterschied zwischen Norwegischen und Deutschen sehen kdnnen, und werden auf eventuelle
Ahnlichkeiten und Unterschiede aufmerksam. Mehrsprachig wird dann hier dieser Vergleich
innerhalb derselben Aufgaben. Linguistisch ist diese Aufgabe also gut geeignet, um mit
Mehrsprachigkeit zu arbeiten. Wie sagt man es auf Deutsch, auf Norwegisch? Man hétte aber
noch mehrere Sprachen nennen, da noch mehr Sprachen im Klassenzimmer vertreten sind.
Allerdings wird dadurch den Inhalt der Sétze nicht unbedingt sinnvoller (Mein Bauch ist

Japanisch).
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Im Text ,,Wie viele?*
sollen die Lernenden sich
die Zahlen ab 20 lernen
(1-20 haben sie schon im
Kapitel 1 gelernt). Die
Lernenden werden hier
Fragen von sich selbst
gefragt, z.B. ,, Wie alt bist

du?‘ oder , Wie viele
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Wie viele?

Wie alt bist du? Wie viele Sprachen sprichst du? Wie viele Schuler sind in deiner Klasse? Und in
deiner Schule? Wie viele Menschen wohnen in deinem Ort? Wie viele wohnen im ganzen Land?

2. einundzwanzig 22 : Tweiundzwanzig 23 : dreiundzwanzig 24 ; vierundzwanzig 25 ; fisfundzwanzig 26 - sechsundm_nz»z

2. siehensnd;:?nxig 28 . achtundzwanzig 29 : neunundzwanzig 30 : dreifig 31 : einunddreifig ... A}D  vierig .. 50 - funfzig ...
60 - sechzig ... 10 : siebzig ... 80 : achtzig ... 30 : neunzig ... 100 : (ein)hundert 101 ; (ein)hunderteins 102 - (eln)vhundeltml
110 ; (zin)hundertzehn ... 154 : (ein)hundertvierundfinfzig ... 200 - rntnpum{m ... 300 ; dreibundert ... |UGQ - {ein)tausend ...
1634 . (ein)tausendsechshandertierunddreidig ... 1 000 000 : eine Million ... 6 400 000 - sechs Millionen vierhuaderttausend

1 Lar deg a telje fra 20 og oppover pa tysk.
2 Svar pd sporsmdla. Skriv ned svara. Skriv tala som ord. ;
3 Kor gamle er personane du presenterte tidlegare? Finn pé ein alder og fortel det pa tysk!

funfunddreiliiy 35

Schiller sind in deiner Klasse?“. Die Zahlen ab 20 sind mit Ziffern und Buchstaben

geschrieben. Die Lernenden sollen u.a. die Zahlen lernen und die Fragen beantworten.

Das Buch gibt keine Aufforderungen, die Mehrsprachigkeit der Lernenden zu benutzen, um die

Aufgaben zu l6sen. Die (deutschen) Zahlen werden nicht mit anderen Sprachen verglichen, und

Was ist das?

die Art und Weise, wie man zahlt, wird nicht

,problematisiert™ — wie zahlt man eigentlich?

Das ist Deutschland. Das sind die Deutschen. Viele der Lernenden werden Sprachen

L)

e kennen und konnen, in denen man anders
udr det gioig i . i i
Tt zahlt. Danisch, Franzdsisch, Samisch — eine

ist das?
7 :’:: ::tt :;ansém kleine Auswahl von ,,nahen“ Sprachen, in
b= Wo ist der Berg?

Der Berg st in Deutsshlzp;
¢ Und was ist das? Sprachen unterschiedlich, und dazu gibt es
Das sind noch mehr

denen da so ist. Man z&hlt in verschiedenen

hier noch einmal keine Hinweise. Die

Lernenden werden also nicht darauf

=, L
KINO unp THEATER' M

= m = aufmerksam gemacht, und sie konnen
) 1 deswegen nicht mithilfe des Buches ihre
sprachlichen Vorkenntnisse verwenden, um
die Zahlen und die Art und Weise, wie man

auf Deutsch zahlt, zu lernen.

,, Was ist das? “ auf Seite 38 und 39 hat viele

Bilder mit Vokabeln sowie einfache Fragen

mit Antworten. Die Nomen sind hier griin markiert: Die Aufgaben ,, horen lesen sprechen
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schreiben* sind hier morphologisch geprdgt: Die Lernenden werden mit Genus und Plural
arbeiten. Die Vokabeln sind mit dem bestimmten Artikel geschrieben, und die Lernenden sollen
die unbestimmten Artikel finden, bevor sie die Pluralformen finden sollen und die Worter ins
Norwegische Ubersetzen. Sie sollen ihre Antworten miteinander vergleichen und einander
fragen, was die Worter auf Norwegisch bedeuten. Danach sollen die Lernenden Dialoge und
Prasentationen, die auf die Bilder und die Worter basiert sind, machen. Sie kdnnen die Tabelle,
die sie schon gemacht haben, verwenden und kdnnen Bilder aus dem Internett finden, um ihre

Préasentation zu unterstiitzen.

Das Buch nimmt hier einfach
an, dass die Lernenden Genus

als Phdanomen kennen. Sie

werden nicht herausgefordert, s scchmdeberyrgorsk.
i L.\lW.\; r:eLim ‘«‘S!.\dl": a\;f Norwegisch? Den andre svar
5 Jobb saman to 0g to. Snakk o
Das ist ein ... Das sin

wird nicht problematisiert, was

wenn es zum Genus kommt: Es

passiert, wenn man ier Fehlor o 0wt st s it rve
macht: Welche Bedeutung hat

es eigentlich in einer Sprache, wenn man das falsche Genus oder die falsche Singular/Plural-
Form verwendet? Genus in anderen Sprachen als Deutsch wird auch nicht genannt: Z.B. gibt
es im Englischen und Samischen gar kein Genus. Werden die Lernenden dann hier darauf
aufmerksam gemacht, wie wichtig das richtige Genus und die richtige Pluralform sind, um
Flussigkeit in der Sprache zu erreichen? Es gibt hier keine Anleitung, wie sie damit arbeiten
kdnnen; sie bekommen im Lehrbuch keine Hilfe damit. Mehrsprachigkeit wird hier also
(wieder) nicht explizit angedeutet: Weder die Bilder oder der Text noch die Aufgaben fragen
nach der Mehrsprachigkeit der Lernenden, um den Text zu verstehen oder die Aufgaben zu
I6sen. Die mehrsprachigen Ressourcen der Lernenden werden nicht genutzt und auch gar nicht
erst angesprochen. AufRerdem wird ihnen nicht die Gelegenheit gegeben, lber ihre eigenen
Sprachkenntnisse nachzudenken. In Aufgabe 4 steht: ,,Kva betyr alle desse orda? Skriv inn i
skjemaet hva dei betyr pa norsk. Sper dei andre i klassen hva dei andre orda betyr.
[...] “(Biesalski, Fiebig & Johansen, 2017, S. 39). Hier steht nichts daruber, wie die Lernenden
herausfinden sollen, was diese Worter bedeuten. Es ist nicht leicht zu verstehen, wie die anderen
Lernenden in der Klasse wissen sollen, was die Worter bedeuten. Ohne Richtlinien, wie z.B.

eine Aufforderung, ein Worterbuch zu verwenden, bleibt vollig unklar, wie sie diese Aufgabe
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I6sen sollen, wenn sie auch hier nicht auf ihre eigene Mehrsprachigkeit aufmerksam gemacht

werden, die ihnen bei diesen Aufgaben eventuell helfen konnte.

Auf Seite 43 gibt es eine Ubersicht von dhnlichen Wértern im Norwegischen, Deutschen und
Englischen, deutsche Worter im Englischen, norwegische Worter im Deutschen und deutsche

Worter im Norwegischen:

fihnliche Warter im Norwegischen, UeutscheWﬁnerimEnglischen IYIehrsprachig ist hier die
Deutschen und Englischen ::fl" Ahnlichkeit  zwischen  den
NORWESSCH  DEUTSCH  ENGUICH i Sprachen Deutsch, Norwegisch
o e s iz und Englisch, sowohl &hnliche

dag Tz day .. . . ..
’ Worter wie auch gleiche Worter,

Deutsche Warter im Norwegischen

Norwegische Warter im Deutschen ge_nydr die zwischen den Sprachen
griinder

die Loipe slager emigriert“ sind. Es gibt zu

der Slalom varspiel

der SK nachspiel dieser Ubersicht keine

Aufgaben. Die Lernenden sollen

héren lesen sprechen SC}‘.(EITI?-’}V

also nicht mit der Ubersicht
arbeiten. Die Ubersicht st

einfach nur da. Es gibt keine

Kommentare, wie die Ubersicht den Lernenden helfen kann, die deutsche Sprache zu verstehen
oder zu lernen; wie die Lernenden die Ubersicht verwenden kénnen, um die deutsche Sprache
zu verstehen oder zu lernen; oder wie die Ubersicht den Lernenden helfen kann, ihre
Mehrsprachigkeit zu entwickeln. Auf Mehrsprachigkeit wird also auch hier nicht hingewiesen

und sie wird nicht explizit dargestellt; auch gibt es keine Hinweise zu anderen Sprachen.

8.1.1.3 Ich Kann

Die zwei ,, Ich kann “-Seiten am Ende des Kapitels fasst das Kapitel mit vielen Satzen zusammen,
die mit Sprachen und Zahlen zu tun haben, und Bilder und relevante Woérter zum Thema und
Kapitel ,, Das ist Deutsch*. In der Aufgabe dazu sollen die Lernenden ein Kapitel in dem ,, Das-
Ich“-Buch schreiben. Dieses Kapitel soll Meine Sprachen heil3en, und sie sollen eine Liste der
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@ Jch spreche Norwegisch.
Ich lerne Deutsch.

Rannab sné Erend sprechen Beutseh. Er [ernt Norwegisch. i
Er spricht Englisch, Mesetessocte st

michtgut, . . .
P gin bisscher
‘*‘jhr gutﬂiuﬁend
Kannst du mir helfen
Was sprichst d
Welche Sprachen lernst du? i Syt o gt
v syt st « Srachien eifit «sp

Was ist deing Muttersprache?

Sprachen, die sie

beherrschen,
machen. Sie kdnnen
die Sprachen-
portrat als Illu-

stration verwenden.

,,Beherrschen

wird aber hier nicht

sy , 0ot vierig tausend
sechzig fiiNfZQ s ..

: mundzwanzig
— g

problematisiert:

Was meinen sie

ren leser sprachen schreiben

UaA0L}39 I

1 :7.-;-‘w:v:= 11 G Teh-Bach sorr B4 hbker Mavse Sacachen, Srw ned kv for 1Bk
b G wwﬂwi-.)n-n-mmn-w

eigentlich mit
‘ Sprachen, die sie
beherrschen? Meinen sie damit, dass sie die Sprache vollstandig fIUssi{; verwenden konnen,
mundlich und/oder schriftlich? Oder, dass die Lernenden einige Ausdriicke konnen? Dieses
Kapitel wird auch mit dieser Beschreibung nur eine Liste von Sprachen(-namen), die nicht
wirklich zum Nachdenken Uber die eigene Mehrsprachigkeit auffordert. Die Lernenden werden
nicht aufgefordert, wirklich dartiber nachzudenken, was es bedeutet, eine Sprache zu kdnnen,
und welche Sprachen sie nach dieser Definition tatsachlich ,,konnen®.

Diese Seiten binden das Kapitel zusammen und bilden den roten Faden des Kapitels.
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8.2 Tysk 8 — Cappelen Damm Verlag

Tysk 8-10 von Cappelen Damm ist eine Revision vom friiheren Lehrwerk Jetzt 8-10, und folgt
den neuen Lehrplan LK20 (Fagfornyelsen). Laut dem Verlag, Cappelen Damm, handelt Tysk
8-10 nicht nur von dem Aufbau der Sprache, sondern auch davon, warum Deutsch zu lernen
Spall macht und nitzlich ist. Die Lernenden sollen mithilfe von Tysk 8 Zusammenhénge
zwischen Deutsch und den Sprachen, die sie bereits beherrschen, sehen, und sie sollen lernen,

Muster in der Sprache zu finden und zu benutzen (Cappelen Damm).

Wahrend die Analyse von Leute 8 mit Ausgangspunkt im analogen Lehrbuch gemacht wurde,
wird die Analyse von Tysk 8 mit Ausgangspunkt im digitalen Lehrbuch gemacht werden— dem

sogenannten Unibuch.
Ich werde zunéchst kurz den Aufbau vom Tysk 8-Unibuch erkl&ren:

In der Einleitung des Buches erklaren die Autorinnen wie die Lernenden mit diesen Buch

Deutsch lernen sollen:

., Tysk er ofte lett & forsta! Hvis jeg for eksempel sier «Mein Name ist Simen», s kan kanskje du

0gsa si hva navnet ditt er?

I denne boka er det akkurat sann du skal jobbe. Du skal prgve & forsta tysk, og det du forstar,
skal du ta i bruk og gjare til ditt eget.

Tekstene og oppgavene i boka, filmene, lyttegvingene og oppgavene pa nett er hentet fra
situasjoner du kan havne i. Spraket du lerer skal vare nyttig for deg. “ (Braaten & Gundersen-
Revik, 2020, S. 3)

Die Autorinnen deuten hier an die Funktionalitat der Sprache: Deutsch sollen niitzlich fur die
Lernenden sein, und sie sollen imstande sein, in reellen Situation auf Deutsch kommunizieren
zu konnen. Die Lernenden sollen nicht nur Deutsch lernen, sondern auch verstehen, und dieses
Versténdnis sollen sie durch mehrsprachige Wiedererkennung entwickeln. Das Buch fragt hier
in der Einleitung, dass die Lernenden vielleicht auch ihre Namen sagen kénnen, wenn ,,ich®
Mein Name ist Simen sage, aber sagt nicht warum. Die Lernenden missen also selbst dartber

denken, statt Richtlinien oder Kommentare aus dem Buch als Hilfe zu bekommen.

Die Kapitel im Buch sind so aufgebaut:
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1) Lernziele: Was sollten die Schulerlnnen im Kapitel lernen?
2) Vor dem Lesen: Die Schulerlnnen werden auf die Texte und das Thema vorbereitet
3) Texte mit Aufgaben:
a. Verstehen-Aufgaben: Testen die Leseverstandnis
b. Vertiefen-Aufgaben: Vertiefen sich im Thema des Textes
4) Wir tben: Aufgaben zum Kapitel und Thema, auch Grammatikaufgaben

5) Grammatik: Grammatische Ubersicht

Ich werde auch bei Tysk 8 auf ein Kapitel fokussieren, weil auch hier die Kapitel alle &hnlich
aufgebaut sind. Das Kapitel, das hier analysiert wird, ist Kapitel 1 — Hallo! Da dieses Kapitel
auch ein Anfangskapitel ist, und deshalb vergleichbar mit Das ist Deutsch als Anfangskapitel

in Leute 8 ist.

8.2.1 Kapitel 1 — Hallo! (Siehe auch Beilage 11.4)

Das Kapitel fangt mit den Lernzielen an (Braaten & Gundersen-Rgvik, 2020, S. 7):
Ich kann:

o  Mich auf Deutsch begriifsen und prdsentieren, und ,, ha det* auf Deutsch sagen
e Das deutsche Verb ,,sein“ (d veere) im Prisens verwenden

e Zu 20 auf Deutsch zéhlen

e Die Frage ,, Wie geht's? “ stellen und darauf antworten

e Die Frageworter ,,wie“, ,,wo‘“ und ,,woher“ verwenden

8.2.1.1 Vor dem Lesen

Nach den Lernzielen kommt ,, Vor dem Lesen . Die Lernenden werden hier gefragt, ob sie,,jeg
er oder , du er”, oder andere einfachen Sétze auf Deutsch sagen konnen. Dann werden
Deutschland, die Schweiz und Osterreich als die drei grokten deutschsprachigen Landern in

der Welt préasentiert, mit drei Aufgaben dazu:

1) Die Fahne dem richtigen Land zuordnen
2) Die Einwohnerzahl dem richtigen Land zuordnen
3) Die Landesnamen richtig auf Deutsch buchstabieren (Die Buchstaben finden die

Lernenden auf der Karte):
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Zum Schluss wird der [-Buchstabe
prasentiert.

In der Arbeit mit diesen Aufgaben,
weist das Buch nicht spezifisch auf
Mehrsprachigkeit hin: Wenn das Buch
fragt, ob die Lernenden ,jeg er”, ,,du er
oder andere einfachen Satze auf
Deutsch sagen konnen, fragt das Buch
nicht, warum sie es vielleicht kdnnen.
Es gibt hier keine Hinweise zu
norwegischen, englischen oder anderen
sprachlichen Ahnlichkeiten, die es

ermoglicht konnten. Die Lernenden

werden hier nicht darauf aufmerksam gemacht, wie sie ihre Sprachkenntnisse, die sie bereits

besitzen, verwenden kdnnen, um solche einfachen Satze auf Deutsch zu bilden.

Die Aufgaben

Vor dem Il esen
zu Fahne und

Einwohnerzahl Kan du si «jeg er» p& tysk? Eller «du er»? Kan du noen andre enkle tyske

. ] setninger?
sind einfach

Fakten-
aufgaben, und
es gibt keine
Hinweise  auf
Mehrsprachig-
keit.

Mit der
Buchstabierung

des Landes-

Tyskland, @sterrike og Sveits er de tre sterste tyskspraklige landene i verden.

namens sind a. Hvilket flagg herer til hvilket land?

einige Buchstabenkombinationen zusammengeschrieben: ,,sch*, ,,rr* und ,,ch*.
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Es gibt dazu keine  Erkldrungen, warum diese  Buchstabenkombinationen
zusammengeschrieben wurden, oder welche Hilfe dies den Lernenden sein soll. Sie sollen laut
der Aufgabe erraten, wie sie die Namen der Lander schreiben sollen. Sie bekommen aber keine
Hinweise, wie sie es herausfinden kdénnen, abgesehen von den Buchstabenkombinationen. Es

wird also eigentlich zu einer Rate-Aufgabe.

Der 3-Buchstabe wird als Eszett oder scharfes S prasentiert. Aber er wird nicht in einem Satz
oder Beispiel verwendet. Das macht es fiir die Lernenden nicht leicht. Es steht zwar, dass es
den Buchstaben nur auf Deutsch gibt, aber es fehlt konkrete Beispiele, die zeigen, was man mit
diesem Buchstaben eigentlich machen kann. Aber die Lernenden verstehen zumindest, das er
einzigartig fur Deutsch ist. Hier kdnnte man nattrlich auch danach fragen, ob einige Lernenden
eine Sprache kennen, die auch eigene Buchstaben fir unterschiedliche S-Laute haben, wie z.B.

der S-Buchstabe im Samischen.

8.2.1.2 Texte und Aufgaben

Das Kapitel bestehtaus Hier sind wir!
zwei  Texten  mit

folgenden  Aufgaben Hier sind wir! fa

)

dazu. Der erste Text

heif3t ,, Hier sind wir!“,

und handelt von fiinf Ichkomme aus Berlin. Das ist Deutschlands Hauptstadt. In meiner Freizeit
spiele ich gerne Handball

Hallo! Ich heiffe Tim. Ich bin 12 (zwdlf) Jahre alt und gehe in die Schule.

Leuten, die  sich
Servus! Ich bin Pia aus Milnchen. Ich bin 13 (dreizehn) Jahre alt. Mein

einander prasentieren  robby ist Fulball. Ich spiele im Verein und gehe viermal die Woche zum

(Braaten & Gundersen- Training.

Revik, 2020, S. 10). H1.II\-'Ie1n Name %Stuall’l. Ich y_{c_n_l_l_r_l_e_l in Duss§1dc-1'f. Ich Fm l—l (vierzehn).
Meine Hobbys sind Singen und Gitarre spielen. Und ich hére sehr gerne
Weil dieses Buch ein Musik

Unibuch (digital) ist, Moin! Wirsind Sarah und Lukas aus Kiel. Wir sind Zwillinge und 12 Jahre

. . ] alt. Wir sind Schiiler. In unserer Freizeit segeln wir gerne.
gibt es hier keine

Vokabelliste wie in Verstehen
Leute 8, sondern einige 1. Les teksten «Hier sind wir!» i par eller sma grupper. Hvilke ord og
Worter sind setninger forstar dere? Fortell for hverandre.

. . 2. Prov sammen & gjette hva resten av teksten betyr. Se nasrmere pa
unterstrichen, und die illustrasjonen under og forsek & si hvem som er hvem.

Lernenden kodnnen auf
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diese Worter klicken, um eine Ubersetzung zu sehen. In Leute 8 wurden auch vollstandige Satze
und Ausdriicke iibersetzt (,,Nyttige fraser ), hier in diesem Buch werden hauptsachlich nur
Einzelwdrter Ubersetzt. Auch weil Tysk 8 ein Unibuch ist, gibt es direkt zugéanglich eine Audio-
Version zum Text, damit die Lernenden den Text fir sich vorgelesen haben kdnnen. Die Leute
prasentieren sich mit unterschiedlichen Begriiftungsphrasen, kommen aus unterschiedlichen

Stadten und haben unterschiedlichen Hobbys.

Mit dem direkten Zugang zur Audio-Version kénnen die Lernenden die korrekte deutsche
Aussprache héren. Das wird aber nicht im Buch betont. Der Audiozugang wird tatsachlich
uberhaupt nicht genannt, er ist einfach da. Die Lernenden bekommen also hier keine Richtlinien
oder Kommentare dazu, wie sie mit dem Audio arbeiten kénnen oder wie dem Audio eine Hilfe

fur sie sein kann.

In der ersten ,, Verstehen “-Aufgabe sollen die Lernenden den Text lesen, entweder zu zweit oder

in Gruppen. Welche Worter und Satze verstehen sie? Sie sollen dann einander davon erzahlen.

Es wird hier nicht herausheben, warum sie Teile des Textes verstehen: Hier gibt es keine
Hinweise zur mehrsprachigen Kompetenz, und die Lernenden werden nicht herausgefordert
dartiber nachzudenken, warum sie wahrscheinlich vieles verstehen kénnen. Weder Norwegisch,
Englisch noch anderen Sprachen werden hier als sprachliche Kenntnisse genannt, die die
Lernenden als Hilfe, um den deutschen Text zu verstehen, verwenden kénnen. Die Lernenden
sollen , fortell for hverandre*, was sie verstanden haben, aber es wird nicht erklart, in welcher

Sprache sie es erzdhlen sollen. Naheliegend ist, dass sie es auf Norwegisch tun werden.

In der zweiten ,, Verstehen “-Aufgabe sollen sie versuchen, die Bedeutung der Reste des Textes
zu erraten. Sie sollen auf die Illustration auf Seite 11 sehen und versuchen, die richtige

Beschreibung zu der richtigen Person zu kombinieren.

Hier auch gibt es keine Hinweise, wie die Lernenden die unbekannten Worter erraten sollen,
welche Strategien sie verwenden kénnen oder welche Hilfsmittel auRer dem Bild es dazu gibt.
Die Lernenden sind aber erfahrend im Sprachenlernen, und brauche wahrscheinlich hinweise,
wie sie Strategien verwenden konnen, die sie schon kénnen, und welche neuen Strategien sie

eventuell aneignen mussen. Das Buch bericksichtigt nicht, dass die Lernenden bereits mit
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Sprachen gearbeitet haben und bereits Sprachen gelernt haben: Das Buch kdnnte hier Strategien

vorschlagen, die die Lernenden verwenden kdnnen, wenn sie unbekannte Worter treffen.

Diese zwei ,,Verstehen“-Aufgaben sollen den Lernenden helfen, den Text zu verstehen, aber
geben selbst wenig Hilfe, wie die Lernenden mit dem Text arbeiten sollen oder wie sie den Text
verstehen konnen. Aber, wie das Sprachenportréat im Leute 8 vom Sprachenportfolio inspiriert
ist, scheinen diese Aufgaben auf die Lesestrategie aus dem europaischen Sprachenportfolio 8-
13 (2014, S. 30) zu basieren:

1) Nach transparenten Wortern suchen: Worter, die sie wiedererkennen, weil sie dhnlich
zu anderen Sprachen sind

2) Bilder und Uberschrift sehen und lesen

3) Der ganzen Text lesen, obwohl sie nicht alles verstehen

4) Das wichtigste des Textes ausziehen

5) Probiert unbekannte Worter aus Kontext und Zusammenhang zu verstehen

6) Worterbuch oder Ubersetzungsprogramme benutzen

Sie sollen nach Wortern und Satzen, die sie verstehen suchen, also nach dem Bekannten suchen
(Punkt 1), dann nach dem Unbekannten, also was sie erraten konnen (Punkt 3-5), mithilfe von
Bildern (Punkt 2). Sie werden aber nicht auf diese Strategie aus dem Sprachenportfolio
aufmerksam gemacht, und kdnnen damit nicht mithilfe des Buches metakognitiv mit ihrer

Mehrsprachigkeit mit diesen Aufgaben arbeiten.
Es gibt vier ,, Vertiefen “-Aufgaben zu diesem Text:

1) Die drei unterschiedlichen Vertiefen

BegriBungsarten finden und %

schreiben. ) ]
Personene i teksten sier hva de heter pa tre forskjellige mater
Hvilke?

Skriv dem ned.

Es wird hier nicht gezeigt, wie die
Bruk tekstene til & finne ut hvordan du sier hvor gammel du er,
hvor du kommer fra og hvor du bor.
skriv dette pa tysk:
arten finden sollen. Dazu gibt es - hva du heter (velg fra oppgave 1)

- hvor gammel du er

- hvor du kommer fra

keine Hinweise. Nichts steht hier hvor du bor

Lernenden diese Begrufiungs-

vom Vergleichen mit anderen Sprachen oder worliber die Lernenden nachdenken

kdnnen, um unterschiedliche Begrifiungsarten wiederzuerkennen. Es wird vom Buch
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2)

3)

4)

erwartet, dass die Lernenden einfach selbst herausfinden sollen, wie sie die nachgefragte

Information finden kdnnen.

Die Texte verwenden, um herauszufinden, wie man sein Alter, woher man kommt und
wo man wohnt sagen kann. Die Lernenden sollen die folgende Information auf Deutsch
schreiben:

a. Wie man heif3t

b. Wie alt man ist

c. Woher man kommt

d. Wo man wohnt

Auch hier gibt es keine Hinweise dazu, wie den Lernenden die Aufgabe l6sen und die
Information finden sollen, nur dass sie die Texte verwenden sollen. Dann missen sie
selbst herausfinden, wie sie die Texte dazu verwenden kénnen. Wenn sie bereits die
zweite ,,Verstehen“-Aufgabe erfolgreich gemacht haben, haben sie bereits ihre
Mehrsprachigkeit verwendet, um den Text zu verstehen, und dann auch indirekt, um
diese Aufgabe zu l6sen, aber das kommt explizit nicht im Buch vor: Sie missen diese

Maglichkeit selbst herausfinden.

Die Satze aus Aufgabe 2 auswendig lernen, das Buch schlieen, und sich Mitstudentin

Norwegisch “ Deutsch

Hiel‘ glbt es niChtS, daS Zur jeg heter ich heifle

prasentieren.

ich spiele

Mehrsprachigkeit auffordert. Diese

jeg kommer

Aufgabe ist eine reine Erinnerungsaufgabe, e synger

. . ich gehe
die auf Aufgabe 2 basiert. : .
jeg harer
wir
Viele Worter sind auf Deutsch und Zwillinge
Norwegisch &hnlich. Arbeitet miindlich zu Zime
lcarre
zweit, um die fehlenden Ubersetzungen in  musikk
; . FulSball
der Tabelle zu erraten. Hier gibt es auch
eine Sprechblase mit dem Text ,, Hundrevis Hand

héandball

av ord er like pa tysk og norsk. “.

Training

hobby

Schule

segeln
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Die Sprechblase wird nicht kommentiert, und die Behauptung, dass viele Worter auf
Norwegisch und Deutsch ahnlich sind, wird nur prasentiert, nicht kommentiert. Die Lernenden
bekommen hier zu wissen, dass es Ahnlichkeiten gibt, aber werden nicht explizit aufgefordert,
dieses Wissen zu verwenden, um die Tabelle auszuftllen. Hier wird auch nur Norwegisch und
Deutsch verglichen, andere Sprachen werden nicht genannt. Die Mehrsprachigkeit in dieser
Aufgabe und diesem Aufgabetext wird deswegen begrenzt, und die Lernenden werden nicht

auf andere sprachlichen Ahnlichkeiten aufmerksam gemacht.

Die ,, Verstehen“- und ,, Vertiefen “-Aufgaben zum zweiten Text ist auch gleich aufgebaut:
,, Verstehen“: Fragen zum Text, um das Text zu verstehen. Haben die Lernenden den Inhalt
richtig verstanden? ,, Vertiefen “: Den Text verwenden, um deutsche Phrasen zu finden. Diesmal
sollen die Lernenden Prdsentationsfragen wie ,,hva heter du? “ und ,, Hvor gammel er du? *
finden. Sie sollten also im ersten ,, Vertiefen “-Teil sich selbst zu préasentieren lernen, und hier
im zweiten, andere Leute zu fragen lernen. Sie sollen dann diese Fragen auswendig lernen und

einander die Fragen stellen und darauf antworten.

Es gibt auch in diesen Aufgaben keine expliziten Hinweise zur Mehrsprachigkeit und wie die
Lernenden ihre Mehrsprachigkeit und ihre mehrsprachigen Kenntnisse verwenden kénnen, um
die Aufgaben zu l6sen. Noch einmal wird von ihnen erwartet, dass sie selbst Strategien dafiir

finden und verwenden sollen.

8.2.1.3 JETZT sprechen wir

LJETZT sprechen wir® prisentiert und fasst die verschiedenen Begriiffungs- und

Prasentationsformen, die die Lernenden bisher gelernt haben, zusammen:

Guten Tag GriR Gott Ich bin
Guten Abend Moin Ich heilBe
Hallo, hi und hey | Servus Mein Name ist
Gute Nacht Gruezi, salti und hoi | Ich komme aus
Ich wohne in
Ich bin ... Jahre alt
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Hier werden die
unterschiedlichen Arten,

,hallo zu sagen, nach Gebiet

und Land der Begrufung

sortiert: Stid- und Guten Tag!
) Guten Abend!
Norddeutschland, sowie  Hallo! Hi! Hey!

Osterreich und Schweiz.

Die Awusdriicke werden nicht

{ibersetzt, nur als ,,A hilse“ und

JA presentere seg“

kategorisiert. Das wird nicht ins Gute Nacht!

Deutsche  Ubersetzt. ~ Die  GriiR Gott! (Siiddeutschland)

Ausdriicke sind hier eine  Moin! (Norddeutschland)

Wiederholung davon, was die Servus! (Suddeutschland, Osterreich)
Lernenden (eventuell) bereits ~Gruezil Salul Hoil (Schweiz)

im Kapitel gelernt haben. Aber

sie werden nicht darauf Aufmerksam gemacht, dass es sich um einer Wiederholung handelt.
Sie werden auch hier nicht wissen, was sie mit dieser Information machen sollen. Sie ist einfach
nur als Information da. Wenn es keine Richtlinien oder Kommentare zu dieser Information gibt,
ist sie meiner Meinung nach undeutlich, was das Buch mit dieser Information erreichen mochte
— Warum sollen die Lernenden Information lesen, die sie nicht verstehen? Und wenn sie die
Information verstehen, wie sollen sie dann wissen, warum sie es verstehen, wenn es hier nichts
davon beschrieben ist. Es gibt keine Hinweise zu bereits gelesener Information, bereits geldsten
Aufgaben, oder zu Mehrsprachigkeit und bekannten Sprachen wie Norwegisch, Englisch oder

anderen. Ihr Vorwissen wird hier im Buch nicht erfragt — nur ohne Kommentare wiederholt.

8.2.1.4 W.ir Uben

In Wir Uben gibt es 17 Aufgaben, die auf das Kapitelthema bauen: BegriiBungen, das Verb zu
sein, Introduktionen und Zahlen. Die Aufgaben variieren im Schwierigkeitsgrad. Zun&chst
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werde ich die zwei von den ersten (einfachsten) Aufgaben und zwei von den letzten
(schwierigeren) Aufgaben analysieren:

Aufgabe 1:

Die Lernenden sollen hier zusammensprechen, um die korrekte Reihenfolge der

Tageszeitausdriicken zu finden.

Die  BegriiRungsausdriicke O™
).,.(

c “'- }{

Lernenden  missen hier Snakk sammen og bli enige om en bedre rekkefelge pa

sind nicht Ubersetzt. Die
miteinander sprechen, um disse hilseutirykkene.
eine bessere Reihenfolge der Gute Nacht Guten Morgen Guten Abend

Ausdriicke zu finden. Da es keine Anleitung dazu gibt, wie sie diese bessere Reihenfolge finden
sollen, liegt es an den Lernenden selbst, eine Strategie dafiir zu finden. Das Buch gibt keine
Hilfe, Hinweise oder Andeutungen dazu. Auf Mehrsprachigkeit wird hier nicht hingewiesen,
z.B. wird die Ahnlichkeit zwischen deutschen und norwegischen Tageszeitausdriicken hier
nicht betont. Sie mussen selbst dariiber nachdenken. Diese Aufgabe weist also nicht explizit

auf Mehrsprachigkeit hin, nur implizit.
Aufgabe 3:

Die Lernenden sollen hier in zwei Reihen
gegeniibereinander stehen und die Personen
gegeniiber sich begriBen. Sie sollen einander
Fragen, die sie in diesem Kapitel gelernt haben,
stellen — auf Deutsch. Nach einigen Minuten sollen

sie den Partner wechseln.

Hier weist das Buch auf etwas hin, was die Lernenden friiher im Kapitel gelernt haben. Die
Fragen sind auf Norwegisch geschrieben, und die Lernenden missen sie deswegen ins Deutsche
ubersetzen. Wie man solche Fragen auf Deutsch formuliert, haben sie bereits im Kapitel gelernt.
AuRerdem gibt es keine anderen Hinweise dazu, wie sie einander auf Deutsch begriiRen sollen

oder konnen. Es gibt auch hier keine Vorschlage dazu, wie sie antworten konnen.
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Mehrsprachigkeit kommt also auch nicht hier explizit vor. Die Lernenden werden sich selbst

Et av de mest brukte verbene i nesten alle verdens sprak er a veere.
Pa norsk er det veldig lett & baye verbet & veere i presens:

- ° -]
Beyningen av a veere pa

norsk

jeg er
du er
han, hun, det er
vi er
dere er
de, De er

Pa engelsk og tysk er det kanskje litt vanskeligere, for der beyer du
verbet etter hvilken person du snakker om. Pa engelsk sier du [ am,
you are, he, she, it is, we, you, they are.

Det samme gjelder for tysk. Verbet sein (& veere) boyes ulikt for de
forskjellige personene. Men: Hvis du forstar bildetekstene under, kan
du finne ut hvordan verbet boyes. Prov a fylle ut beyningen av sein
under (fa et ark av leereren din eller skriv av oversikten i skriveboka
di.) Lykke til!

Uberlassen, um diese Aufgabe

durchzufihren.
Aufgabe 11:

Die Hdufigkeit von ,,zu sein* in
fast allen Sprachen der Welt
wird hier pointiert: Egal
welche Sprache man spricht, ist
also ,,zu sein* einer der
wichtigsten Verben zu kdnnen.
Hier wird ,,zu sein‘ in Prdsens
im Norwegischen und

Englischen mit ,,zu sein® im

Deutschen verglichen: Egal Person, wird ,,zu sein*“ gleich im Norwegischen gebeugt, wahrend

das Verb im Englischen unterschiedlich bei den singularen Personen und gleich bei den

pluralen Personen gebeugt wird. Mithilfe der Bilder sollen also dann die Lernenden zu erraten

versuchen, wie ,,zu sein** auf Deutsch gebeugt wird:

Boeyningen av to be pa Auf diesem Bild siehst du Albert Einstein. Er ist vielleicht
engelsk der berithmteste Deutschsprachige der Welt.

I am

you are

he, she, it is

we are

you are

they are

Beyningen av sein pa tysk

ich

du

Hier wird die Beugung von zu sein mit der Beugung von & veere

und to be verglichen, und die Lernenden sollen die Information

er, sie, es

wir von der norwegischen und der englischen Beugung verwenden,
thr um die deutsche Beugung herauszufinden. Sie sollen auch die
sie, Sie

Bilder mit Bildtext als Hilfe verwenden. Mit dem Vergleichen

zum Norwegischen und Englischen wird hier Mehrsprachigkeit deutlicher dargestellt als in den
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anderen Aufgaben, die wir bis jetzt

(" * angesehen haben. Sie konnen damit die
Pronomen direkt zwischen den Sprachen

t vergleichen, aber missen explizit mit den
Bildtexten arbeiten, um die Beugung des

Verbes zu finden. Das Buch gibt aber keine

Hinweise dazu, wie sie mit den Bildtexten

arbeiten konnen, nur dass ,,wenn du die
Wir sind die deutsche

Nationalmannschaft. Wir sind
Weltmeister von 2014! Beugung des Verbes herausfinden [meine

Bildtexte verstehen kannst, kannst du die

Ubersetzung]. Es steht niemals im Buch, wie sie die Bildtexte dafiir verwenden konnen, es gibt
keine Hilfe dazu, welche Strategien sie daflir verwenden kdnnen oder nach was sie suchen
konnen oder sollten. Nattrlich kdnnen diese Aufgaben Mehrsprachigkeit uns z.B. die Arbeit
mit Strategien einbeziehen. Dies wird aber nicht vom Lehrbuch initiiert oder angeleitet und ist

somit davon abhangig, dass die Lehrkraft solche Anleitungen gibt.

Aufgabe 13: Her er de tyske tallene fra 1 til 20, men de star ikke i
riktig rekkefelge. Hvordan skal de sta? Si tallene fra 1 til
Durch  das 20 heyt for hverandre.
Kapitel sind
die  Zahlen eins fanfzehn siebzehn funf
sowohl  mit sieben sechs neunzehn
Ziffern  als :
acht achtzehn vierzehn
auch
Buchstaben zwanzig elf zehn
geschrieben, zwei zwolf
damit die

Lernenden die Zahlen lernen sollen. In dieser Aufgabe sind die Zahlen nur mit Buchstaben
geschrieben und die Lernenden sollen die richtige Reihenfolge der Zahlen 1-20 finden und

zueinander lautsagen.

Hier bekommen die Lernenden keine Instruktionen, wie sie die Reihenfolge finden kdnnen. Es
gibt hier keine Hinweise zu Zahlen in anderen Sprachen, oder zu Strategien, die sie verwenden
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konnen. Die Farben, in denen die Zahlen geschrieben sind, werden nicht kommentiert, also
werden die Lernenden nicht wissen, was fur eine Funktion die Farben haben, wenn sie

uberhaupt eine Funktion haben.
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9 Diskussion

Wird also Mehrsprachigkeit in den Lehrbiichern Leute 8 vom Aschehoug Verlag und Tysk 8
vom Cappelen Damm Verlag dargestellt und/oder beriicksichtigt? Wenn ja: Wie? Ich

wiederhole hier meine grundlegenden Fragestellungen:

A) Wie wird Mehrsprachigkeit in u.a. den Erklarungen, Texten und Aufgaben eingesetzt
und inkludiert, damit die Lernenden vom Buch mehrsprachig gesehen werden und sich
selbst mehrsprachig sehen kénnen und durfen?

B) Mit welchen Aktivitaten verbindet das Buch die Mehrsprachigkeit? D.h., wie kommt

die Mehrsprachigkeit tatsachlich im Buch vor?

Es ging darum, ob und wie das Lehrbuch den Lerner bzw. die Lernerin als mehrsprachige
Person anspricht und respektiert wird, so dass er/sie sich als Mehrsprachige(r) gesehen

fahlt und sich selbst auch als mehrsprachig sehen kann und darf (Frage A).

Laut dem neuen Lehrplan LK20 (Fagfornyelsen) sollen die Lernenden erfahren, dass
Mehrsprachigkeit eine Ressource in der Schule und der Gesellschaft ist (Udir, 2020). Damit die
Lernenden ein Geflihl vom Nutzen, wenn es zur Mehrsprachigkeit kommt, ist es auch wichtig,
dass sie sich selbst als mehrsprachigen Individuen sehen durfen. Mehrsprachigkeit hangt stark
mit lIdentitdt zusammen — und sich mit mehreren Sprachen identifizieren zu kénnen, spielt eine

Rolle in der Definition von Mehrsprachigkeit (vgl. Svendsen, 2021, S. 54).

Wahrend die Lernenden als bereits mehrsprachige Individuen im Lehrplan gesehen werden,
wird es, wie friiher betont, nicht erklart, was hier mit Mehrsprachigkeit gemeint ist. Haukas &
Speitz schreiben aber, dass die Lernenden an der norwegischen Schule mehrsprachig laut der
Definition von Europarat genannt werden konnen: Sie lernen im Fach Norwegisch sowohl
,,Nynorsk* als auch ,,Bokmal“, sollen mehrere Dialekte kennenlernen, und sollen Texte auf
sowohl Danisch und Schwedisch lesen und anhoren; Sie lernen Englisch; und vielen haben
andere Heimatsprachen und Muttersprachen als Norwegisch (Haukas & Speitz, 2018, S. 54).

Warum wird das dann nicht im Lehrplan oder der Lehrbiicher betont?

Weder im Leute 8 noch im Tysk 8 werden die Lernenden als mehrsprachige Individuen
angesehen und angesprochen: Die Identitat in Zusammenhang mit Mehrsprachigkeit (vgl.

Svendsen, 2021) wird nicht ernst genommen. Wie sollen die Lernenden sich selbst
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mehrsprachig ansehen, wenn die Lehrblcher es nicht machen? In den analysierten Kapiteln in
beiden Buchern werden die Lernenden nicht auf ihre Sprachkenntnisse aufmerksam gemacht
oder aufgemuntert, wie sie ihre Kenntnisse verwenden kénnen, um diese Kapitel zu verstehen.
Was ja am meisten interessant flir die Lernenden ist, ist ja sie selbst und was sie kdnnen. Dieser
Fokus auf die Lernenden fehlt in den Biichern. Die wenigsten der Lernenden lesen den Lehrplan
selbst: Sie lehnen sich hauptsachlich an die Lehrbiicher. Wenn auch die Lehrkrafte sich haufig
an die Lehrbticher orientieren, wenn sie ihren Unterricht planen (Haukas, 2017, S. 159-160),
ist es meiner Meinung nach problematisch, dass sie Lehrblcher so wenig an die Lernenden als

mehrsprachigen Individuen fokussieren.

Auch weil diese Lehrbucher so wenig expliziten Fokus an Mehrsprachigkeit haben, kdnnen die
deshalb auch nicht in einer mehrsprachigen Perspektive von z.B. Privatisten® verwendet
werden. Die Bucher nehmen zu viel von den Lernenden an: Wenn die Bicher fehlen zu
erklaren, wie die Lernenden die Biicher in einer mehrsprachigen Art verwenden konnen,

werden sie von den Lehrkraften abhdngig, dies zu tun kdnnen.

AuRerdem wird die Mehrsprachigkeit des Lerners bzw. der Lernerin durch das
Deutschlernen erweitert. Mit welchen Aktivitaten mochte das Lehrbuch diese

Erweiterung fordern (Frage B)?

Wie die Analyse gezeigt hat, sind die ,,Vorschldge* mangelhaft, wenn es zur Mehrsprachigkeit
kommt. Die Aktivititen der Bilcher helfen den Lernenden im wenig Grad, ihre
Mehrsprachigkeit zu erweitern: Wenn das Ziel, die Sprachen, die sie kdnnen, flissig zu
verwenden ist (vgl. Roche, 2020, S. 165), reichen die Aktivitaten in diesen Biichern nicht. Viel
zu viel von was hier ,,mehrsprachig® sein sollte, ist zu implizit, damit die Lernenden selbst
damit selbststandig arbeiten kénnen. Sie kdnnen nicht die Sprache flissig lernen, wenn sie nicht
verstehen, wie sie ihre Sprachkenntnisse, die sie bereits besitzen, verwenden kénnen, um die

Sprache einfacher und sinnvoller zu lernen:

6 Private Lernenden, die nicht Facher in reguldren Unterricht an einer Schule absolvieren, sondern als

Selbststudium
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Viel zu viel liegt an der Interpretation der Texte und Aufgaben, und man kann deswegen nicht
behaupten, dass die Bucher selbst mit guten mehrsprachigen Vorschldagen kommen, sondern
dass die Lehrkréfte selbst die Bucher in einem mehrsprachigen Licht interpretieren mussen und
es an die Lernenden weitervermitteln mussen. Die Lehrbucher versuchen durch u.a. Das kannst
du schon und Vor dem Lesen, Mehrsprachigkeit zu implementieren, aber der Fokus auf
Mehrsprachigkeit wird zu implizit und indirekt, dass es die selbstandige Arbeit der Lernenden
mit den Bichern erschwert. Die Lernenden sind deswegen von der Interpretation und

Vermittlung durch die Lehrkréfte abhéngig.

Hauptsachlich wird Mehrsprachigkeit in den Aufgaben durch Ahnlichkeiten und
Ubersetzungen zwischen Norwegisch/Englisch und Deutsch dargestellt und erfragt. Die
Aufgaben sind kontrastiv, aber einseitig Deutsch-Norwegisch. Andere Sprachen werden noch
nicht einmal erwédhnt und nirgendwo wird nach Reflektion (ber Sprachen gefragt. Die
Mehrsprachigkeit wird also auch hier nur implizit implementiert. Es gibt durch die Kapitel viele
Ubersetzungen vom Norwegischen ins Deutsche, die hauptsichlich aus kontextlosen
Einzelsatzen und Ausdriicken bestehen (vgl. Haukas, 2017, S. 165). Ubersetzungen konnen die
Lernenden herausfordern, darliber nachzudenken, wie Inhalte in unterschiedlichen Sprachen
ausgedriickt werden, und zeigen, dass es oft kein 1:1-Verhaltnis zwischen Sprachen gibt
(Haukas, 2014, S. 5). Aber die Lernenden missen explizit darauf aufmerksam gemacht werden.
Die Bucher bieten leider solch eine Bewusstmachung nicht an. Wenn die Lernenden nur
kontrastiv mit den Ubersetzungen und den anderen Aufgaben arbeiten sollen, lernen sie nicht
wie sie Meinung in der neuen Sprache ausdriicken kénnen (vgl. Haukas, 2014, S. 5), und die
Flussigkeit, nach der in der Definition von Roche (2020, S. 165) gefragt wird, wird nicht
geholfen, gefordert oder gegluckt.

AulRerdem hat es sich als interessant erwiesen, anzuschauen, im Verhéaltnis zu welchen

Sprachen, eine eventuelle Mehrsprachigkeit bertcksichtigt wird (Zusatzfrage C).

Wie gezeigt, gilt auch wenn die Biicher Hinweise auf Mehrsprachigkeit inkludieren, dass nur
Hinweise auf Norwegisch und Englisch im Vergleich zum Deutschen dargestellt werden.
Andere Sprachen werden Uberhaupt nicht genannt. Es wird auch in keinem der Blicher
zurechtgelegt, dass die Lernenden selbst herausfinden sollen, welche andere Sprachen sie

eventuell konnen und verwenden kdnnen, wenn sie Deutsch lernen sollen.
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Es ist deutlich, dass Mehrsprachigkeit in den Erklarungen, Texten und Aufgaben der Blicher
nicht wirklich eingesetzt und inkludiert wird. Der Fokus liegt nur auf Norwegisch und teilweise
Englisch in beiden Bichern. Diese Biicher weisen also in der Praxis auf Zweisprachigkeit und

hdchstens Dreisprachigkeit statt Mehrsprachigkeit.

Sprache und Mehrsprachigkeit ist ein Teil der Identitét (vgl. Svendsen, 2021), (siehe auch Frage
A). Lernende mit anderen Sprachen als Norwegisch und Englisch werden hier erst gar nicht
wahrgenommen: Ihre Sprachen werden fast zu zweitklassigen/drittklassigen Sprachen, die es
nicht wert sind, in diesem Zusammenhang genannt zu werden. Man kann selbstverstandlich
nicht erwarten, dass die Bicher alle Muttersprachen aller Lernenden in der norwegischen
Schule erwéhnen, das ist einfach nicht moglich. Aber die Buicher hatten anerkennen sollen, dass
es viele Lernende im Fremdsprachenunterricht gibt, die auch andere Sprachen als Norwegisch
und Englisch beherrschen. Fragen im Buch wie u.a. ,,Kennst du vielleicht eine Sprache, die
...7, oder ,,Wie driick man das in deiner Familiensprache aus? wirden auf einfache Weise
dazu beitragen, dass sich die Lernenden als mehrsprachige Individuen gesehen werden und
selbst flhlen kdnnen. Sie wiirden dann zeigen kdnnen, dass sie wichtige Kenntnisse besitzen
und im Fremdsprachenunterricht verwenden kdnnen. Dies wirde auch dazu beitragen, die
Sprachkenntnisse, welche die Lernenden bereits aus ihre Heimat besitzen, zu anerkennen, u.a.
durch die Anerkennung, dass sie gewahlt haben, noch eine Fremdsprache zu lernen, nachdem
sie bereits ihre Heimatsprache, Norwegisch und Englisch gelernt haben. Zu sehen, dass sie vom
Lehrbuch als mehrsprachigen Individuen gesehen werden, hatten ihr Gefiihl des Meisterns im
Treffen mit einer neuen Sprache erhéhen kénnen. Wenn die Blicher nicht einmal die Lernenden
fragen, ob sie z.B. Worter oder Laute aus anderen Sprachen als Norwegisch und Englisch, die
dem Deutschen ja sehr &hnlich sind, kennen, erreichen sie das Ziel des Lehrplans nicht, dass
die Lernenden ihre existierenden Sprachkenntnisse im Treffen mit neuen Sprachen verwenden

sollen.

Grundlegend kann man aufRerdem fragen, ob und inwiefern man mit den VVorschlagen in

den Buichern mit Mehrsprachigkeit im Unterricht arbeiten kann (Zusatzfrage D).

Meine Analyse zeigt, dass man nur bedingt die Biicher allein fiir einen mehrsprachigen
Unterricht verwenden kann. Wo man mehrsprachigen Tendenzen in den Texten und den

Aufgaben finden kann, sind sie nur impliziert und die Lehrkrafte missen diese Tendenzen
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interpretieren und sie den Lernenden weitervermitteln und erklaren. Die Lernenden besitzen
auf diesem Niveau nicht die Voraussetzungen selbst zu verstehen, wie die Blcher eventuell

zurechtlegen, ihre mehrsprachigen Kenntnisse zu verwenden.
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10 Konklusion

Mehrsprachigkeit wird von vielen als eine Ressource gesehen, aber wie Svendsen (2021, S. 5)
schreibt: Was fur eine Ressource ist sie, fur wen und in welchen Féllen? In dieser Masterarbeit
habe ich versucht herauszufinden, ob Mehrsprachigkeit als eine Ressource in norwegischen
DaF-Lehrwerken fiir Anfanger ausgenutzt wird. Ich habe dann herausgefunden, dass es
massenhaft einen bewussten Fokus auf Mehrsprachigkeit in den Texten und Aufgaben in beiden
analysierten Lehrbicher fehlt. Haukas (2017, S. 159; Haukas, 2014, S. 7) schreibt, dass wenn
die Lernenden selbst nicht darauf bewusst sind, wie sie ihre eventuelle Mehrsprachigkeit als
ein Vorteil verwenden konnen, ist Mehrsprachigkeit in sich selbst nicht automatisch eine
Ressource oder ein Vorteil im isolierten Sprachenunterricht ohne Fokus auf die positiven

Effekten von mehrsprachlicher Kompetenz.

Die Mehrsprachigkeit kommt also im Lehrplan LK20 (Fagfornyelsen) deutlich in den
Kernelementen vor (Udir, 2020), aber wird nicht deutlich in den Lehrbiichern Leute 8 und Tysk
8 dargestellt. Die Idee von den Schulbehdrden ist anwesend (Niveau 1 laut Goodlad, 1979) und
im Lehrplan implementiert (Niveau 2 laut Goodlad, 1979), aber die von Lehrbuchautorinnen
aufgefasste Lehrplan (Niveau 3 laut Goodlad, 1979) gliickt nicht, die Mehrsprachigkeit explizit
zu inkludieren. Wie friher geschrieben, werden die operationalisierten und erfahrenen
Lehrpléane in dieser Masterarbeit nicht angesehen oder analysiert, aber damit Mehrsprachigkeit
im Klassenzimmer und Unterricht vorkommen soll, muss sie an diesen Punkten vorgehen. Die
Mehrsprachigkeit, die den Lehrplan fordern, wird also wenig in diesen Lehrbiichern, Leute 8
vom Aschehoug Verlag und Tysk 8 vom Cappelen Damm Verlag, dargestellt und
berticksichtigt, und ist also deswegen von den Lehrkraften abhangig.

Es ist sicher, dass Mehrsprachigkeit viel mit Identitat zu tun hat, und wie Svendsen (2021)
betont, ist es wichtig, dass mehrsprachige Schilerlnnen die notwendige Stiitze bekommen,
damit sie ihre mehrsprachige Identitat errichten kénnen. Es ist wichtig, dass sie sich als
Mehrsprachige fuhlen und sich selbst als mehrsprachig sehen kénnen und dirfen (Frage A) und
das wird erschwert, wenn sie ein Lehrbuch, das sie nicht als mehrsprachig sieht, haben. Kénnen
die Lernenden selbst sich wirklich mehrsprachig ansehen, wenn die Lehrbiicher es nicht
machen? Die Lernenden als mehrsprachige Individuen sollten im Fokus sein, und dieser Fokus

fehlt in diesen analysierten Lehrbichern.
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Nicht nur fehlt der Fokus auf die Lernenden als mehrsprachige Individuen; gute VVorschlége zu
und Aktivitaten, die mit Mehrsprachigkeit zu tun haben, fehlen auch (Frage B). Was
mehrsprachig® sein soll, ist zu implizit und die Lernenden kdnnen damit nicht selbststandig
arbeiten. Sie sind von der Interpretation und Vermittlung durch die Lehrkrafte abhangig, wenn
sie diese analysierten Lehrbulcher dazu verwenden mdchten, mit Mehrsprachigkeit zu arbeiten.
Wenn ein Ziel des Fremdsprachenunterrichts sein ist, die Sprache &hnlich flissig zu lernen (vgl.
Roche, 2020), hatten die Lernenden selbststandig mit den Lehrwerken, die sie haben, arbeiten
kdnnen. Aber, die Aktivitaten in diesen Buchern helfen, fordern oder gliicken nicht, die
Mehrsprachigkeit der Lernenden zu aktivieren. Hauptsachlich handelt es hier um
Ubersetzungsaufgaben. Solche Aufgaben kénnen die Lernenden darauf herausfordern, Inhalte
in unterschiedlichen Sprachen auszudriicken (vgl. Haukas, 2014, S. 5), aber oft dreht es sich
nur darum, kontextlosen Einzelsatzen und Ausdriicken zu Ubersetzen (vgl. Haukas, 2017, S.
165). Sie werden nicht explizit darauf aufmerksam gemacht, wie sie solche Aufgaben in einer
metakognitiven Art arbeiten kdnnen, damit die Aktivitaten mehrsprachig werden.

Ich habe in dieser Masterarbeit nur an einer begrenzten Auswahl DaF-Lehrbticher fur Anfanger
gesehen, aber in dieser zufalligen Auswahl, wird es gezeigt, dass Mehrsprachigkeit im wenig
Grad dargestellt wird. Meine Analyse jetzt im Jahr 2022 zeigt also, dass die Tendenz, die
Haukas 2017 gefunden hat, also, dass Mehrsprachigkeit hauptsachlich als
Ubersetzungsaufgaben vorkommt, sich nicht geandert hat. Als Mehrsprachigkeit 2020 ein
Kernelement im Lehrplan LK20 (Fagfornyelsen) wurde, hatte man erwarten konnen und sollen,

dass Mehrsprachigkeit zunehmend in den neuen Lehrbiichern implementiert wirde.

Zudem hat sich die norwegische Schulwelt gedndert, denn mehr Schilerinnen als je zuvor
haben andere Sprachen als Norwegisch als ihre Heimat- oder Familiensprache. Auch die
Lehrbicher im Fremdsprachenunterricht, wie z.B. im DaF-Unterricht, hatten dieses Faktum
beriicksichtigen sollen. Mit der erhohten Globalisierung der Welt, zusatzlich zu den
anerkannten Minoritatssprachen wie Samisch und Kvensk, hétten die Lehrbucher dies

implementieren sollen, wie der Lehrplan es auch fordert.
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12 Appendix

12.1 Lehrplan LKO06 (Kunnskapslgftet): Fremdsprachen

' . . . Lereplankode: FEPL-01
Utdanningsdirekrtoratet

Lzreplan i fremmedsprak
Gjelder fra 01.08.2006

Gjelder til 31.07.2022

hittg -/ whwned. wedir . no, kIDG,/FSF1-01
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Limreplan | fremmedspris Lezreplankode: FSPL-01

Formal

Sorak dpner dorer. Nar vi larer andre sprdk, f3r vi mulighet til 3 komme | kontakt med
andre mennesker og kulturer, og dette kan oke vr forst3else for hvordan mennesker lever
of -tenker.

Sprikkompetanse gir mulighet for deltakelse | interasionale sammenhenger og bidrar til &
oi et mer nyansert bilde av intermasjonale presesser oq hendelser. 1 en verden med
skende mobilitet oq digital samhandling er kompetanse i flere sprik og interkulburell
kempetanse en forutsetning for kommunikasjen og deltakelse pd mange omrider.

A leere et fremmedsprdk dreier seq farst og fremst om & bruke spriket - 3 lese, vite,
snakke of skrive - Il‘otslejellige sammenhenger. I tillegg innebarer det kommunikasjon
oM og iNnSikL | andres levermnater, livasyn, verdier og kKulturer, noe som kan fare til storre
bevissthet om egen kultur 0g nye muligheter til opplevelser. Opplevelse av og innsikt i
kulturelle -farhald er en kilde til personlig vekst og dannelse og kan gi starre muligheter i
utdanning, arbeidsliv og fritid.

Leering av et nytt fremmedsprik byoaer pd erfaringer fra tidligere sprikiering bide i og
utenfor skolen. N&r vi er bevisst hvilke strateqier som brukes for & lzere fremmedsorik, og
hwilke: strateqier som hielper oss til § forstd o & bli forstdte, biir tileonelsen av kunnskaper
oq ferdiaheter enklere g mer meningsfyit. Det er ogsd viktia & sette seq mél for (@fingen,
finne ut hvordan disse kan nds og vurdere eqen sprikbruk. Det 8 utvikle evnen til § lere
et fremmedsprak kan fare til bedre innsikt ogsd | morsmdlet o biir derfor en viktiq del av
den enkeltes personlige utvikling. Kompetanss | fremmedsprak skal fremme motivasjon for
lzering og innsikt i flere sprik og kulturer, bidea til flerspriklighet og gi et viktig grunnlag
for liwslang laring.

Kommunikative ferdigheter g kulturell innsikt kan fremme ekt samhandling, forstielse og
respekt mellom mennesker med ulik kulturbakarunn. Shik ivaretar sprak- og

kulturkompetanse det allmenndannende perspektivet og bidrar til & styrke demokratisk
engasjemeant og medborgerskap.

Hovedomréader

Faget er strukturert | howedomr3der som det er formulert kompetansemal innenfor.
Hovedomrddene utfyller hverandre og md ses i sammenheng.

Leereplanan &r dait i to deler:

s Mivd I som tilbys bdde i grunnskolen og videregiende opplaering
«  Miv I som bygger pd nivd L Niv 11 tilbys bare i videregiende opplaring

Fremmedsprik nivd T har kompetansem$l etter 10. Srstrinn | grunnskelen og etter Wg2 i
videregdende opplaring.

Fremmedsprik nivd 11 har kompetansaml etter Wa2,/Wa3 i videregdende opplaring

Owersikt over hovedomrdder:

lhrstrinn Hovedomrader
-10.

[Sprdkizering ommunikasjon [Sprik, kultur og samfunn

g1, Vigi eller Vg3
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Lireplan | fremmedspris Lezreplankode: FSPL-01

Spraklaring

Howvedomr3det sprikizring omfatter innsikt | egen spraklering og speakbruk. & utvikle
evnen til 3 bruke hensiktsmessige lzringsstrategier, som 3 definere egne lzeringsbehov,
-formulere mal, velge arbeidsmater, bruke hielpemidler oq vurdere arbeidsprosess og
mal-oppndelse individuelt og | samarbeid med andre, vil kunne ake l2rngsutbyttet | faget.
Kommunikasjon

Hovedomridet kommunikasjon dreier seq om formidling av mening giennom
fremmed-spriket. Det omfatter lytting, lesing, skriving, muntlig produksjon og spontan
samhandling knyttet til ulike kemmunikasjonssituasjoner, medier, sjangere og
sprikfunksjoner. Det omfatter ogsd spriklig repertoar — ordforrdd, setningsbygning og
tekstsammenhend - od spesifikke sprikiige ferdigheter som er nedvendig for 8 mestre
ulike kommunikasionssituasioner. Nve medier og bruk av sprdket pd tvers av fag og
emner inngdr ogsd | dette hovedamradat.

Sprak, kultur og samfunn

Howvedomr3det sprik, kuitur og samiunn dreier seg om kulturforstdelse i vid forstand. Det
dekker sentrale emner knyttet til ulike sider ved mlsprdklandenes samfunnsliv og kultur.
Arbeid med ulike typer tekster og mate med kulturelle uttrykksformer fra m3isprdklandet
kan utvikle interesse, forstdelse og toleranse og fremme innsikt | ens eqne livsvilkar og
identitet. Det kan ogsd bidra til leseglede, opplevelse og personlig utvikling.

Timetall

Timetall oppgitt i &0-minutters enheter:
UNGDOMSTRINNET

B.-10. Arstrinn: 222 timer
STUDIEFORBEREDENDE UTDANNINGSPROGRAM
wgl: 113 timer

Vig2: 112 timer

Wig3: 140 timer

Grunnleggende ferdigheter

Grunnleggende ferdigheter er integrert | kompetansem3lene der de bidrar til utvikling av
og er en del av fagkompetansen. 1 fremmedspeik forstis grunnleggende ferdigheter slik:

A kunne uttrykke seq skeiftlig og munthig | fremmedsprik er sentralt i utviklingen av
kompetanse | fremmedspriket og ofr igien | kompetansemilene for begge trinn. Disse
-ferdighetene er viktige redskaper | arbeidet med & forstd og ta i bruk det nye spriket |
stadiq mer varierte og krevende sammenhenger pd tvers av kulturer og fagfelt. Muntlige
ferdigheter innebarer bide 3 kunne lytte og & kunne tale.
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LiErepdan | fremmedsori Lereplankode: FSPL-01

A kunne lese i fremmedsprik er en del av den praktiske sprikkompetansen og innebarer
3 forsed, utforske oq reflekters over stadia mer krevende tekster, og slik skaffe seq innsikt
pd tvers av kulturer og fagfelt. A utvikle leseferdighet i det nye spriket vil oas bidra til &
styrke leseferdigheten generslt.

A kunne regne | fremmadsprk er en forutsetning for & forstd og bruke freammedspriket i
forbindelse med kvantifisering, beregninger, malinger og grafiske framstillinger i
hwerdagslige sammenhenger.

A kunne bruke digitale verktoy | fremmedsprdk bidrar til 3 utvide l=nngsarenaen for faget
o tilferer |eringsprosessen verdifulle dimensioner glennom rmuligheter for mate med
autentisk SDrElt 0g anvendelsa av sar%keLi autentiske kommunikasjonssituasioner.
Kilde-kritikk, opphavsrett og personvern er sentrale omrdder i digitale sammenhenger som
ogss inngdr i fremmedsprii.

Kompetansemal
Fremmedsprak niva I
Spraklaring

M3 for opplzringen er at eleven skal kunne

o umnytte egne erfaringer med sprikizring | l@ring av det nye spedket

«  underseke likheter og ulikheter mellom morsmlet og det nye spriket ag utnytte
dette | egen sprdklzaring

= bruke digitale verktey og andre hielpemidier

« beskrive og vurdere eget arbeid med & lere det nye sprikst

Kommunikasjon
M3 for opplzringen er at eleven skal kunne

s bruke sprikets alfabet og tegn

finne relevante opplysninger og forstd hovedinnheldet i skriftlige og muntlige
tilpassede og autentiske tekster | ulike sjangera

delta i enkle, spontane samtalesituasjoner

presentere ulike emner muntliq

gi uttrykk for egne meninger oq felelser

forstd og bruke tall i praktiske situasjoner

kommunisers med forstdelig uttale

forstd og bruke et ordforrdd som dekker dagligdagse situasjoner

bruke grunnleggende spraklige strukturer og former for teksthinding
tilpasse sprikbruken i noen grad til ulike kommunikasionssituasioner
skrive tekster som forteller, beskriver eller informerer

bruke lytte-, tale-, lese- o skrivestrategier tilpasset formaiet

bruke kommunikasjonsteknaologi til samarbeid og mate med autentisk sprik

Sprak, kultur og samfunn
M3 for opplzringen er at eleven skal kunne

« samtale om dagligliv, personer og aktuelle hendelser | sprkomr3det og | Norge

s sammenligne noen sider ved tradisjoner, skikker og levem3ter i sprikomrddet og i
Norge

s samtale om sprik og sider ved geografiske forhold i sprdkemridet
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Laseplan | fremmedsorii Lereplankode: FSP1-0L

« gi uttryki for opplevelser knyttet til sprdkomrdosts kultur
Fremmedsprdk niva II
Sprakleering
M3 for opplazringen er at aleven skal kunne

utnytte erfaringer med sprikizring for & videreutvikie sin flerspriklighet
utnytte ulike kilder for autentiske tekster | egen sprikizring

s bruke digitale verktey og andre higlpermidier pd en kritisk og selvstendin méite
beskrive og vurdere egen framgang med 3 lzere det nye spraket

Kommunikasjon
M3 for opplmningen er at sieven skal kunng

forstd innholdet i skriftlige oq muntlige autentiske tekster | ulike sjangere

lese formelle og uformelle tekster | ulike sjangere og gjore rede for forfatterens
synspunkier og haldninger

delta i spantane samialer om ulike temaer oq aktuelle emner

presentere aktuelle og tverrfaglige emner muntlig

i uttrykk for opplevelser, synspunkier og holdninger, onsker og emosjoner

forstd og bruke tall og sterrelser i praktiske situasjoner

kommunisere med god uttale og intonasion

tilpasse sprikbruken til ulike kommunikasionssituasioner

bruke ord, Setningsopobyaning oq tekstbindinasformer mairettet aq variert

skrive sammenhengende tekster | ulike sfangere

velge og bruke lytte-, tale-, lese- og skrivestrategier tilpasset formdl, situasjon og
slanger

vur;er\e og utnytte kommunikasjonsteknologi til samarbeid og mate med autentisk
sprik

Sprak, kultur og samfunn
M3 for opplazringen er at aleven skal kunne

« drofte sider ved dagligliv, tradisjoner, skikker og levemter i sprdkomridet og i
Norge

s drafte sider ved livavilkir og aktuelle samfunnsforhold | sprdkomrddet

s qgiore rede for sider ved geografi og historie | sprikomr

= beskrive sentrale sider ved spr3komridets kultur og gi uttrykk for opplevelser
knytiet til dette

s drefte hvordan sprdkkunnskaper og kulburinnsikt kan fremme flerkulturelt
samarbeid og forstielse

Vurdering

Bastemmelser for slutbvurdering:

Standpunktvurdering

[rstrinn Ordning

10. Erstrinn Elevene skal ha én standpunktkarakter,
[Vo2/Wg3 studieforberedende utdanningsprogram |Flevens skal ha én standpunktkaraktsr.
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Lreplan | fremmedsoric Leereplankode: FSP1-01

Eksamen for elever [1]

[Arsirinn lordning
Elevene kan trekkes ut til muntlig eksamen.
10. Srstrinn Muntlig eksamen blir utarbeidet og sensurert
lokalt.

[Va2 studieforberedende
lutdanningsprogram for elever pd
tremmedsprdk nivd 11 sam har hatt

tremmedsprik | grunnskolen o som har
fortsatt m:d detqsarnrne SDI"EEEI Elevens kan trekkes ut til skriftlig eksamen.

lvideregBande opplaring (225 timer) [Skriftiig eksamen biir utarbeidet oq sensurert

lsentralt. Elevene kan ogs trekkes ut til muntlig
leksamen. Muntlig eksamen blir utarbeidet og
Va3 studieforheredende lsensurert |okalt. Eksamen omfatter

lutdanningsprogram for elever pd
tremmedsprak nivd 11 som har hatt spréklig] kompotansemillzne for nhl 11,

fferdvening i grunnskolen og som derfor har
lbeqynt med fremmedsprik | videregSende
lopplaesing (365 timer)

[Va2 studieforberedende
lutdanninasproaram for elever pd
tremmedspordk nivd I som har hatt
tremmedsprdk | grunnskolen, men sam har
Inatt at annet sprik | videraglends
lopplaring som fremmedsprak nivd 1 (225

Elevene kan trekkes ut til skriftlig eksamen.
[Skriftlin eksamen blir utarbeidet og sensurert
lsentralt. Elevene kan ogs trekkes ut til muntlig
leksamen. Muntlig eksamen blir utarbeidet og
lsensurert |okalt. Eksamen omfatter
kempetansemdlene for nivd 1.

[timer)
Eksamen for privatister (1]

[Arstrinn jordning

10. Srstrinn 5:&?::% ordning for grunnskelespplaring for
[Va2 studieforberedende Privatistene skal opp til skriftlia og muntlig eksamen.

lutdanningsprogram for privatister som [Skriftlig eksamen blir utarbeidet og sensurert

Ihar hatt fremmedsprdk | grunnskolen  sentralt. Muntlig eksamen blir utarbeidet og

loq som har fortsatt med det samme ensurert lokalt. Eksamen omfatter

lspriket. kompetansemdlene for nivd 11

IPrivatistene skal opp til skriftlig og muntlig eksamen.
[Skriftlig eksamen blir utarbeidet og sensurert
Eentralt. Muntlig eksamen blir utarbeidet og
zensurert lokalt. Eksamen omfatter
kompetanssmalens for nivd 1L

Wa2 studieforberadende Privatistene skal opp tl skriftlia og muntlia eksamen.
Jutdanningsprearam for privatister som [Skriftlia eksamen blir utarbeidet 0g sensurert

Inar hatt fremmedsprdk | grunnskolen, |sentralt. Muntlia eksamen blir utarbeidet ag

Imen sam har hatt et annet sprdk i kensurert lokalt. Eksamen amfatter

[videregdende skols . kompetanssmilens for nivd 1.

1111 videreaiende opplaring har vi hittil natt en ordning der privatister har kunnet od opp
til kun skriftlia eksamen | en rekke fremmedsprik. Denne ordningen vil fases ut | 2011 og
2012, Fra og med eksamen wiren 2012 vil e utvalg av disse fremmedsprikene falge
ordinzr vurderingsordning. Siste eksamen etter ordning med kun skriftlig eksamen | disse
sprdkene blir hasten 2011. Owversikt over alle sprik som felger ordinzer eksamen fra g
med viren 2012, finner du | Utdanningsdirektoratets rundskriv om “fag- o0 timefordeling
tor gmnmpgl.!nngen‘. Sprék som ikke stir pd Urdanningsdirektoratets oversikt aver
utvalgte sprdk, vil gd ut av eksamenstilbudet. Siste eksamen | disse sprakens blir hastan
2012, og da med kun skriftlig eksamen.

Vg3 studieforberadende
Jutdanningsprogram for privatister som
kke har hatt fremmedsprak i
|grunnskalen.

De generelle bestermmelsens om vurdering er fastsatt | forskriften til opplaringsloven.
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12.2 Lehrplan LK20 (Fagfornyelsen): Fremdsprachen

Leereplan | fremmedapelk Leerepdarinde: FEPOT-02

Om faget

Fagets relevans og sentrale verdier

Fremmedsprak handler om & forsta og bli forstatt. Faget skal bidra til &
fremme elevenes personlige utvikling og legge til rette for at de kan
samhandle med og oppleve glede | mate med andre mennesker og kulturer. |
an globalisert verden har vi behov for & kommunisere pa flere sprak. Formell
g uformell kemmunikasjon lokalt, nasjonalt og internasjonalt krever
sprakkunnskaper og kunnskap om andre kulturer og leveseti. Dette gjelder
ikke minst i studier og i arbeidslivet. Faget kan bidra til & utvikle elevenes
interkulturelle forstielse.

Alle fag skal bidra til & realisere verdigrunnlaget for opplaerngen. Kunnskap
om et samfunns spraklige og kulturelle mangfold gir verdifull innsikt i egen og
andres bakgrunn. Faget skal bidra til at elevene far kjennskap til ulike
identiteter, tenkemater og verdier, uttrykksformer, tradisjoner og
samfunnsforhold | omradene der spriket snakkes. Dette innebzerer at elevene
utvikler toleranse, og forstaelse av at var oppfatning av verden er
kulturavhenglg. Det & lzere et nytt sprak, kunne kommunisere med andre og
gjere erfaringer fra kulturmater, pner for flere mater a tolke verden pa. En
sentral del av sprékleaering er ogsa & utforske og tenke kritisk over bruk av
kilder, hjelpemidler ag leeringsstrategier. Faget skal bidra til & gi elevene en
forstielse av spraklig og kulturelt mangfald. Gjennom faget skal elevene fa
erfare at flerspraklighet er en ressurs bade | skolen og ellers | samfunnet.

Kjerneelementer

Kommunikasjoen

Kommunikas|on er selve hovedkjernen i faget. A leere fremmedsprak handler
om a forstd og bli forstatr. Elevena skal utvikle kunnskaper og ferdigheter for
A kommunisere hensiktsmessig bade muntlig og skifilig. Spraket skal tas |
bruk fra farste stund bide uten og med bruk av ulike medier og verktay.

Interkulturell kompetanse

Kunnskap om og en utforskende tilnserming til andre sprak, kulturer, lavesett
g tenkemater Apner for nye perspektiver pa verden og ass selv. Interkulturell
kempetanse innebzaerer A utvikle nysglerrighet pa, innsikt | og forstielse av

kuliurelt og spraklig mangfold, bide lokalt og globalt, for & samhandle med
andre.

SdeZav?
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Leerepian | fremmedapelk Lesreplankode FSPO1-02

Spraklzering og flerspraklighet

Kunnskap om sprak og utforsking av egen spraklzering gjer elevena bedre |
stand til & lzere og forstd sprak | et livslangt perspektiv. | mete med faget
fremmedsprak er elevene allerede flerspraklige og har omfattende
spraklzringserfaring fra ulike kontekster. Vied at elevene overfarer
sprakkunnskaper og sprakleringserfaringer fra andre sprak de kan og kjenner
til, blir lzeringen mer effektiv og meningsfull.

Sprak og teknologi

A utforske og utnytte faglig relevant sprakteknologi og nye medier gir utvidede
muligheter for kreativ og kritisk kering, bruk og forstdelse av sprak,
kommunikasjon og interkulturell kompetanse.

Tverrfaglige temaer

Demokrati og medborgerskap

| fremmedsprak handler det tverrfaglige termaet demaokrati og medbargerskap
om at elevene skal gve opp evnen iil 4 tenke krilisk, og at de skal lzere seg &
hdndtere meningsbrytninger og respektere uenigheter. Dette kan dpne for
flere mater 4 tolke verden pd, bidra til 3 skape nysg|errighet og engasjement
og medvirke til 3 forebygge fordommer.

Grunnleggende ferdigheter
Muntlige ferdigheter

Murnitlige ferdigheter | fremmedsprak er & skape mening glennom 4 lytte,
snakke og samtale i ulike kommunikasjonssituasjoner. Utviklingen av
muntlige ferdighater | fremmedsprak gar fra & bruke ferdighetene |
dagligdagse sammenhenger til 4 bruke dem i stadig mer komplekse
situasjoner. Dette innebasrer 4 ta | bruk et gradvis bredere ordfarrad og flere
spraklige strukturer.

A kunne skrive

A kunne skrive | fremmedsprak er & skape ulike typer tekster som
kommuniserer et innhold. Utviklingen av skriveferdigheter i fremmedsprak gar
fra a skrive enkle tekster om dagligdagse emner til & produsere stadig mer
komplekse tekster om faglige emner. Dette innebeerer ogsd A tilegne seg et
gradvis bredere ardforrad, & ta | bruk flere spraklige strukturer, og & bruke
hjelpemidier pa en hensiktsmessig mate.
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Leereplan | fremmedapelic Leereplankode: FSPOT-I2

A kunne lese

A kunne lese | fremmedsprak er & forst innhaldet | ulike typer tekster, bade
pé papir og digitalt. Utviklingen av leseferdigheter i fremmedsprak gar fra &
forstd hovedinnhold | enklere tekster til & forstd stadig mer innhold §
komplekse tekster | ulike sjangre. Dette innebasrer & forstd stadig flere ord,
uttrykk og spraklige strukturer, og & bruke sirategier, hjelpemidler og kilder pa
en hensikismessig mate slik at det & lese bidrar til spraklzering og
interkulturell kompetanse.

Digitale ferdigheter

Digitale ferdigheter i fremmedsprak er & bruke digitale ressurser og medier til
& utvide keringsarenaen og tilfere leringsprosessen verdifulle dimensjoner.
Utwiklingen av digitale ferdigheter i fremmedsprak gar fra a bruke disse
ressursene fil spraklzering og mete med autentisk sprak, til | akende grad &
bruke dem selvstendig for &4 kommunisere muntlig og skriftlig, innhente
kunnskap, utforske kultur og geografi og lage sammensatte produkiter. Dette
innebeerer & utvikle en bevisst og kritisk haldning til bruk av digitale kilder, &
vise dammekraft i bruk av digitale medier og ressurser, og a falge regler for
digital samhandling og personvern.

Kompetansemal og vurdering
Kompetansemal og vurdering niva |
Kompetansemal etter niva |

Mal for oppleringen er at eleven skal kunne

& lyite til og forstd enkel og tydelig tale om persanlige og dagligdagse

@rmner

s delta i enkle samtaler | dagligdagse situasjoner om aktiviteter og kjente
emner

+« muntlig fortelle om dagligliv og opplevelser og uttrykke meninger, ogsa
spontant

+ lese og forsta tilpassede og enklere autentiske tekster om personlige
g dagligdagse emner

& skrive enkle tekster om dagligliv og opplevelser som forteller, beskriver
aq informerer, med og uten hjelpemidler

+ bruke enkle spraklige strukturer, regler for uttale og rettskriving og
sprakets offisielle alfabet eller tegn for & kommunisere pd en
situasjonstilpasset mate

+ bruke relevante leerings- og kemmunikasjonsstrategier, digitale
ressurser og erfaringer fra tidligere spraklering | leeringsprosessen
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Lisreplan | fremmedspeli Lasniplarknde FSPO1-02

+ utforske og beskrive levernater, tradisjoner og geografi | omrader der
spraket snakkes, og se sammenhenger med egen bakgrunn

s utfarske og beskrive kunsineriske og kulturelle uttrykk fra omrader der
spraket snakkes, ag gl uttrykk for egne opplevelser

Underveisvurdering

Underveisvurderingen skal bidra til & fremme lering og til & uivikle
kompetanse | faget. Elevene viser og utvikler kompetanse | fremmedsprak pa
niva | mar de forstar og bruker spraket muntlig og skrifilig | dagligdags
kemmunikasjon om kjente og personlige emner, med og uten hjelpemidler. De
viser og utvikler ogsd kempetanse nar de far anledning til 4 beskrive og
reflektere over spraket og over samfunnet og kuliuren der spriket snakkes,
hvis nadvendig ogsa pa norsk.

La=reren skal kegge til rette for elevmedvirkning og stimulere til lzerelyst
glennom 3 ta | bruk varlerte strategler og lzeringsressurser for a utvikle
alavenes leseferdigheter og muntlige og skriftlige ferdigheter. Elevene skal fa
appleve at det & prave seg fram alene og sammen med andre er en del av det
4 |zere et sprik. Leereren og elevene skal veere | dizlog om elevenes utvikling |
fremmedsprak. Med utgangspunkt i koempetansen elevene viser, skal de fa
miulighet til & sette ord pd hva de opplever at de far til, og hva de far til bedre
ann tidligere. Laereren skal gi velledning om videre kering og tilpasse
opplefingen slik at elevene kan bruke veiledningen for & utvikle kompetansen
sin i & forstd og gjere seq forstatt pa fremmedspraket, muntlig og skriftlig.

Standpunktvurdering

Standpunktkarakieren skal vaere uttrykk for den samlede kompetansen eleven
har | fremmedsprak ved avsluthingen av opplaeringen pa niva | Laereren skal
planlegge og legge til rette for at elevene far vist kompetansen sin pd varierte
mater som inkluderer farstdelse, refleksjon og kritisk tenkning, | ulike
sammenhenger. Leereren skal seite karakier | fremmedsprak niva | basert pa
elevens kommunikative og interkuliurelle kompetanse, der muntlig og skrifilig
formidlingsevne tillegges like stor vekt.

Kompetansemal og vurdering niva Il
Kompetansemal etter niva Il
Mal for opplzeringen er at eleven skal kunne
+ lytte til ag forstd tydelig tale om personlige og faglig relevante emner
of aktuelle saker

s samtale | en rekke dagligdagse situasjoner om kjente og faglig
relevante emner
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Leerepian | fremmedapelk Lesreplaniode FEPO1-02

+« muntlig forklare faglig relevante emner, skildre opplevelser, hendelser
aq planer, og begrunne meninger, ogsa spontant

s lese og forsta ulike typer tekster, ogsa autentiske, om personlige og
faglig relevante emner og aktuelle saker

& skrive ulike teksityper om personlige og faglig relevante emner, og
uttrykke og begrunne egne meninger, med og uten hjelpemidler

+ bruke grunnleggende spraklige strukturer, regler for uttale og
rettskriving og sprakets offisielle alfabet eller tegn for & kommunisere
pa en situasjonstilpasset mate

+ bruke relevante leerings- og kemmunikasjonsstrategier, digitale
ressurser og erfaringer fra tidligere spraklering | leeringsprosessen

s utfarske og gjere rede for mangfold, samfunnsforhold og historiske
hendelser | omrdder der spraket snakkes, og se sammenhenger med
egen bakgrunn

+ utforske og presentere kunstneriske og kulturelle uttrykk fra amrader
der spraket snakkes, og gjere rede for egne opplevelser

Underveisvurdering

Underveisvurderingen skal bidra til 3 fremme Lefing og til & utvikle
kompetanse | faget. Elevene viser og utvikler kompetanse | fremmedsprak pa
niva Il nar de forstdr og bruker spraket muntlig og skriftlig | dagligdagse
situasjoner og | kommunikasjon om faglig relevante emner, med og uten
hjelpemidier. De viser og utvikler ogsa kampetanse nar de far anledning til 2
beskrive og reflektere over spriaket, samfunnet og kulturen der spraket
shakkes.

Lasreren skal begge til rette for elevmedvirkning og stimulere til larelyst
gjennam & ta | bruk varierte strategler ag lzringsressurser. Laereren skal legge
til rette for at elevene kan utvikle leseferdigheter og munilige og skriftlige
ferdigheter gjennom a veaere kreative og prave seq fram, alene og sammen
med andre. Elevene skal fa oppleve at det a prave seq fram er en del av det 3
lzere et sprak. Laereren og elevene skal vare | dialog om elevenes utvikling i
frermmedsprak. Med utgangspunkt | kompetansen elevene viser, skal de fa
miulighet til 4 sette ard pa hva de opplever at de far til, og reflektere over egen
faglig utvikling. Laereren skal gi veiledning om videre lzring og tilpasse
oppleringen slik at elevene kan bruke veiledningen for & utvikle kompetansen
sin | & forsta og gjere seg forstatt pa fremmedspraket | kjente og ukjente
kommunikas|onssituasjoner, murntlig og skriftlig.

Standpunktvurdering

Standpunktkarakieren skal vaere uttrykk for den samlede kompetansen eleven
har i fremmedsprak ved avslutningen av opplaeringen pa niva |l Leereren skal

planlegge ag legge til rette for at elevene far vist kompetansen sin pd varierie

mater som inkluderer forstaelse, refleksjon og kritisk tenkning, | ulike
sammenhenger. Laereren skal sette karakter | fremmedsprak niva || basert pa
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Leereplan | fremmedapelic Leereplankode: FSPOT-I2

elevens kommunikative og interkuliurelle kompetanse, der munilig og skriftlig
formidlingsevne tillegges like stor vekt.

Vurderingsordning

Standpunktvurdering
Etter 10. trinn: Elaven skal ha én standpunktkarakter.

Etter wg2/vg3: Eleven skal ha én standpunktkarakter.
Eksamen for elever

Etter 10. trinn: Eleven kan trekkes ut til munilig eksamen med
forberedalsesdel. Muntlig eksamen blir utarbeidet og sensurert lokalt.

Etter wg2/vg3: Eleven kan trekkes ut til skriftlig eksamen. Skriftlig eksamen bl
utarbeldet og sensurert sentralt. Eleven kan ogsa trekkes ut til muntlig
eksamen med farberedelsesdel. Munilig eksamen blir utarbeidel og sensurert
lakalt.

Eksamen for privatister

Etter 10. trinn: Se gjeldende ordning for grunnskoleopplaering for voksne.
Etter wg2/vg3: Privatisten skal opp til skriftlig eksamen. Skriftlig eksamen blir
utarbeidet og sensurert sentralt. Privatisten skal ogsa opp til muntlig
eksamen. Muntlig eksamen blir utarbeidet og sensurert lokalt.

Fylkeskommunen avgjer om privatister skal fA forberedelsesdel ved lokalt gitt
eksamen.
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12.3 Kapitel 2: Das ist Deutch im Leute 8 vom Aschehoug Verlag
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1 Das kannst
du schon!

Ich lerne Deutsch.
Was sprichst du?
Welche Sprachen lernst du?

Side 87 av 123



Cathrine Schanche

Jprichst du Deutsch?
Ich spreche Norwegisch.
ein hisschen Franzisisch.

Ich spreche gut Polnisch,

Ich lerne Deutsch. Ich spreche
Ich spreche fliefend Englisch

Meine Muttersprache ist Urdy,

TYS-3982

- |
1
» Hallo, sprichst du Deutsch?
fei, bekiager.

Halo, sprichst du Deutsch?
« Ja, ein bisschen,
Oh toil.

Was machst du da?

» lchlerne,

Was lernist Gu denn? Was ist denn das?

. Dos ist mein Deutschbuch, Ich lerne Deutsch,
On, ist Deutsch micht schwar?

« Nein, eigentlich nicht

Verzeibung, ich spreche nicht gut Deutsch,
Kannst du mir heifen?
« Ja, gern.

Dy
.-

Juni 2022

Speachen s
framasach fins

S Sprache, <en oSt

tod fartastah

tarnen Lxre

darn (o) o0

@as Dautachbech, <er® bsksins
Schuwes (her) varbekn

et e

Verrmiusg! Urcakpo

DSt du e Beifan 4 g Npe Te

Sehonen Urlaudt o7 fere!
Usrigems Sarrevion

Myttige frasar

BOrEhs! du DRURecAT Srekiar g by !

BOw speache sicht gut / ain blaschen / sehr
ot / MieBend Deutsch. Ly wiskir Wige

ot?
Dtk ot wityak,

Was ist denn eine <Sprungschanzes? Was das?
« Ahm ... Sprichst du Englisch?
Nein. Nur Deutsch und Norwegesch.

.

+ Oh «Spi heilit auf egisch
whoppbakkes».
# Danke! Sprichst du denn Norwegisch?

« Ein bisschen. Ich lerne gerade Norwegisch fir den Urfaud,
* Das ist gut. Schomen Urlaud!
« Danke. Du sprichst Gbrigens sehr gut Deutsch!

Eg snakkar flytz
engelsk. Eg |
tysk. Eg snakkar /1!
ffaHSk Eg er g 1 Sji o setningane pd sice 30. Kva for nokre
pOISk. Eg snak Wil 09 t0 09 les kvar dykiaar
norsk, Morsmilel » Soheer o e

mitt er ur P L

Gh vidare 1o 0g to saman og lag liknande
Galogar sjelv, Bruk setningane fri oppgdve 3

w
@

N
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Wer fremde Sprachen
nicht kennt, weil nichts
YON Seiner eigenen.

Johann Relpmg oo Ceie
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Hallo, ich spreche Italienisch. Woher
komme ich? - Du kommst aus Italien.
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Sprachen-ABC

itk - B - [yakassisch  Digisch - Enghssh - Franzisisch * tr.echisth -AHehriistl * [talier
“lim * Raraasiss) - Lettisth - Maari Niedrfiadisch + Ocsetisch - Portugiesisch  Quecdaa -
fucich - Schwafsch » Tikish  Ungarisch» Viebsamesiseh - Wicisch - Xbesa + Ybi - Zuly

Ich spreche Deutsch

1o sage
StreichhoRscndcneeichen und
Do

1ch mag
VergEsmenmics,
GamGtichked und
Schmetseringe

fch nfe
1! ung achl und pfait
ung manchmal

hutuist
anvscn -:“ s Kapitin, e haener
\ srechnch g ey ther
Ich schreibe rleteridndiach madeiv oo a3 Vergluameisakiht (s
206 Sehwedinch e {en bome)
sagen es e GamUthenber bygsis boo
ce e - o
1o sage e ey len “aze
Sar dos. o = o g
e Gan Davghicht, we Campniiet BB 3ep)
a-_s:::.\- pacen, manchmMl o o th
i B B oo 2

1 Ovpd B lese cktet noge.

¥va handiar dictet om? Kim synest du ef rart?

Frov § sinve eft Sknande dikt om eersk pl

rersk, T e idderidring § grupper ferst.

3 Les Sprachen-ABC hogt. 55 pd
undemosen pl wevretistaden e
aleregiane od wde 149,

4 St zaman | storre grupper og prow & hugss
kwdalndnmneharngt.a Ich
spreche Russisch. 8: Ich spreche
Russisch und Spanisch. C: Ich spreche
Russisch, Spanisch und Deutsch. O: fch
Den som ikkje hugsar alie sprica, er ute 3¢
Yiken. kven hugsae mest?

L - J———

TYS-3982

Mein Sprachenportrit

1 1ch genke aut Deutsch. Also ist main Kopt deutsch, Mein
Bauch Ist japanisch: Ich esse gem Sushi. Mein Mund ist
englsch. Ich kann das «ths namiich nicht aussprechen.

2 Meine Oma kommt aus Spanien, Ich liebe Spanien. Mein
Herz ist spanisch. Mein Kopf ist englisch. Enghsch finde ich
namlich schwer. Wir fahren gern nach Norwegen, In Norwegen
wandern wir, Deshald s meine Beine norwegisch. Ich
sproche Deutsch. Deshalb ist mein Mund deutsch.

3 Alles an mie 5t Doutsch. Nur in meinem Kopf (st Englisch.

Englisch macht Spall.

Ich wohne

4 mein Ov st

In der Schweiz - maine Beine snd In dr Schwesz, Ich lerme
Gaige. Ich spiele Gaige mit den Fingem, Mein Geigenlehrer Ist
Englandar. Deshalb sind maine Finger englisch. Deutsch klingt

5N wch b

schon. Meine Ohran sind ceutsch,

@ag Marz, -en Hjanc

ioh fiade Ergisch schwer

9 wyres engetuic er

der Bawh, #* megen veesuste]
exsen e wir -
g er § ate 1 hareg

der Musd, -&v* Tunnen wardern ob 1o
ramieh sevieg das Beln, -6 peret
R Ranw . dusprechen & nee bene

has umse A Spall o1 4oy, oD
die Oma, -5 bestaman der Obermirger, -
Spanien Scarly overhroeven

__hlr n lesen sprechen schreiben

usgariach wrowk
@0 Gaige, -n fohren

nehan bingen hoyret St ut
das Obe, en Foet

Teikn sprikportrettet dits. Presenter det for dassen (ph norsk),

Tekn spedkportrettet i ein av dei andre sidrngane
Beskriv sprixportrettat ditt pd tysk no. Desse setringane hjeiper deg:

1
2 Les oo smd skildringane av sprikportrett pi cenne siaa. Kva for skikinng passae til teikninga?
3
4

Mein Kopt/ /Mund/Hals / Merz st ...
Meine Nase ist
Meine /Ohren/. H3nd Be/ /Knie/Fing
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Mytiige frase

Teh dann ... Fg han

Teh esse gorm .. £ et grerre
1 o

Ten finde Englisin schmer.
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Wir wohnen in Europa

mmnmammmmmw.
ewmmmwmmuw-ﬁtmmw.
We mennen G anderen? Wekhe Sprachen sprechen sie?

Dsterreich Anna
Danemark Ida

: GroBbritannien
Finnland

Frankreich
Deutschlan
Griechenland &

Russland ¥
Spanien ¥
Schweden

Schweiz Daric . laura

%

TYS-3982

Juni 2022

1 Kven er Mane 0g Toblas? Kva vert du om dei? Sit saman 0 0g to.
2 Ein av dykk er Mane, den andre er Tobres. dykk for dre (namn,
b Skriv ned samtalen dykkar 03 marker verbendingane.
¢ No skal de presentere Marie 0g Tobias for andre. Korlels gjer ein det? Begynn siik: Das. ist
Marie/Tobias ... Sknv ned ©g marker
4 Kva for sprik snakkar Tobias og Mare? Fullle setnmgane:
Marie: «Ich _ Deutsch.»
Tobiss __ auch Deutsch,
Marie und Toblas __ Deutsch,
2 Lee utandt;

[:w-u ich wahne kh heiBe sprecha

du kot Cu wohnst du neidt B sprichs 0BS!
erfse kommk  erisis wohn es/sin hailit ewisie spricht OBSI
se kommen  Ske wohnen sie heiben sie sprechen

3 Xva helter dei andre personane pd denne sida? Kvar bur dei, 09 kva for sprik snakkar del?
& Sit saman 10 0g to cg byt pd § presentere personane:
Jack wohnt in ... Er spricht ... Ida wohnt ... Sie ...
b Kven snakkas same sprik? Skriv ned: Lily und Mary sprechen ...
4 No ¥an du presentere den du sit saman med: Wie heibt er/sie? Wo wohnt er/sie?
Woher kommt er/sie? Welche Sprachen spricht er/sie? — Er/sie ...

Wie viele?

\m:akmu?woevideSrmuw«MtN?waewde&mmmumrKluse"um!m
deiner Schula? Wie viele Menschen wahnen in deinem Ort? Wie viele wohnen im ganzen Land?

201 2 el B dre 24 werardrwaruiy 25 : Nnfundrwansg 26 : sechsandowantiy
a ig 28 g 29 ig 33 deeitig 31« g — 40 - vienaig .., 30 - fietng .
§0- sechaig .. 70 : iekorg .. 80, 3802 . 30 pewnrig . 100 - 10 p 102 [6in) i
110« (s .. 154 (ein)ndertitruat(intriy 3 i 1

(sirherdentzetn . 200, 0 000
Iﬁ‘xﬂMMMM.JMM;t‘dllllq.tmm:m)lllilmiummd.

1 Laer deg 3 telje frd 20 og oppaver pd tysk.
2 Svar ph sporsmla, Skriv ned svara. Skriv tala som ced.
3 Kor gemie ér D du p idlegare? Finn ol ain alder og fortel det pl tysk!

tiahmserntg 35
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Refrain:

Viele Sprachen kennt die Weit,

was ist euch bekanmt?

Wer spricht anders noch als Deutsch,
der hedt jetzt gheich die Hand,

Strophe:

Aufgepasst, was ich jetrt sag”

«8ucn giornos, das hedt «Guten Tage.
Wer sagt dann beim Getn':
«Arrvedercis, auf Wedersohn?

wer das wiiB, 5o etwas tun,

das war Ttalienisch nun,

kretet Pizzatey mal hier,

b onnt cas, gt es mer

Viele Sprachen kennt die Welt

Refrain:
Vil Sprachan kennt die Velt ...

Strophe:

Hort mal her, was ich jetzt sag't
«Buenos diass, das heilit «Guten Tage
Wer sagt dann beim Geba't

«Adose, auf Wiedersshn?

Wer das wed, hat jetat zu tun,

das war eben Spanisch nun.

Klatseht und tanzt Flamenco hier,

dass wackt den lahmsten Stier.

WoXpang Harirg

can wae ot vl

Guten-Morgen-Lied

Gazen Mergen® Gutan Morgen!
Goc morgen! God morgen!
Good momimg! Gooa maming!

Bueros das! Buencs gas'

haren lesen sprecken schreiben

r Oe £ lage ein @gen version med morgonheising pd
8 X alle 23
Jubb » grupper og tramipe for kiassen, g o e

3 Forklar for o andre kva for spedk som dukkar o
PP | sangen, Begynn slik:
“God morgen» ist Norwegisch und heift «Guten Morgens 4

wan ot ewch DebaRnT wya o et
ok

nders pock aly Tarseet g M eies
£r0, Pk aves e

der heba die Mand hrne seaer s

h
Jutzt gheieh oo i ok et

wiele mange [
heanen &pn b gwn e
o Well, ~en werte watgepasst pacs 3

s e Jetat $3g" n 69 weat oz

dans 3i

Beim Geben et o dieg

Aut Wisdarsehen! 1 9t tew Fh
resprt

et € el 2o 1o wet dutse

ot etwars un Sl gere toks

Pazatelp knetes s (a8 e

.l ot 0 10

e Wbant dae ds haes dette

reigh a5 Ml s e

et mal B 171 50 g

hat jetrt ew w2 10 o cpophie

dan wecht den lahmsten Stior Gt
wehbjer 2em tzshe Lyren

bt mal heel ey bl

1 Syng sengen!

2 ¥va fortel sangen om?

3 Stie sporsmdl 1il sangen, til domes: Was
helBt ...? Walche Sprache ist .7 st ...
Italienisch? og siny dei ned

Gi spersmila tr8 oppolve 3 til aleven ved sida
av Geg 0g svar pd sporsmiia hans/nennar.
Sprikmemory: Jobb saman to og to, Begge 10
sioriv 8 sprik kvar pd 1l lappar. Byt lappas.
Segge legg lappane opp ned framfor 549 pl
pulten, A treijer ein lapp o stiller e
sporsmBl. Str det franzdsisch pi lappen, oir
specsmilat: Sprichst du Franzésisch? B tex
i av lappane sne 0g svarer, Ja/Nein, ich ...

E

o
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6 Skrrv nao fem spoarsmibl med sporjeord om
igendisar alie | klassen kjonner tl, ul domes:
Wo wohnt Mette-Marit? Welche Sprachen
spricht Adele? Gi sparsmila dine til eleven
ved sida av deg o svar pb sporsmils hans/
hennar.

Skriv ned fem ja/mev-sporsmil om kiendsar
alle | Klassen kjenner th, til domes: Spricht
Beyoncé Englisch? Kommt Marit Bjorgen
aus Sehweden? Gi spersmila dne bl elevon
ved 5da av deg 0g svar pd sparsmila hans/
hennar.

~
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Was ist das?
Das ist Deutschland. Das sind die Deutschen.

In
tenkjer dy

ndr det giely
Trskiaeh

Was ist das?
Das ist ein Berg,
Wo ist der Berg?
Der Berg ist in Deutschizy
Und was ist das?
Das sind noch mehr

M
=0

38

emteniedy

TYS-3982
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das Land — die Lander

Skriv ned 09 sorter afle glaseng frd denne sida etter hankjonn, inkjekjonn og hokyonn. Samanhin

med gin medelev. Du tir ot skjema av lpraren,

Foy til den ubestemte artikkelen | skjemaet Samaniikn med ein annan | kigssen.

Skriv ned fleirtalsformene til orda. Du finn dei pl bileta

Kva betyr alle desse orda?

& Skriv inn | skjemaet kva dei betyr pd norsk

b Spar dei angre elevens kva Goi andre ceda betyr. Bagynn med eleven ved sica av deg Spor 0§
1ysk: Was heilt «Stadt» auf Norwegisch? Den andre svarer p3 tysk: «Stadt» heidt «byw.

Jobb saman to og to. Snakk om bileta. Lag smé dialogar som | domet: Was ist das?

Das ist ein ... Das sind ... Som stotte kan du bruke skjemaet Gu har laga.

GA saman | grupper, Finn tre bilete frd Tyskland og %ag ein kort presentasjon (5 min), med lysbiete

som stotte, Presenter viktige gloser of finn bilete og fakts pa internatt, De kan bl domes begynne

sik: Das ist ein Schioss. heibt auf Not isch «slott

Das Schloss heifit Neuschwanstein. Das Schioss ist in Deutschland.

w
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Dars ist das ﬂlmnzlnmr! Frartr

er teke?

noren lesen sprechen schreiben

ndaf finst | kiasserommet GRT? Kvs heter del pd tysk? Og kor

ma € cet av kvar glenstand? Jobb saman | grupper. Lag & liste over :
| L'y ndana, finn ret: omsetjing og Beirtals? ]
o,
‘ Mingrammatihen pd sde 142, R a0
vass
2 o0 med Bliete of fortef kv 30m finst nz
| Kiassenzimmer gibt es dtwilig StGhle, -emmm-‘n‘:;‘:::::m o :

S ygningen
Tange e det av del -_.‘.:::MM:‘" for gjenstendar finn e, og ko
gibt es =7 Sk tala som taicec: In der Schule
Raume, vierhundert Schiler, ah

e
- Hiven logar 9
it den mest morosame lsta?
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dn dete bt peuksch ist schwer

Deutsch 18t schier.
Das kann ich bew

itte sehr:

sen,

Herr Maus beilit zum Besspel Mauserch,
aber Herr Laus nicht Lauserich

Harr Zrege hoillt Bock,

sber Herr Fllege nicht Flack.

Frau Hahn heilit Menne,

aber Frau Schwan nikht Schwenne.

Frau Pferd heillt Stute,
Frau Truthahn Pute -

und vom Schivein e Frau
hesfit Sau;
und die Xieinen sind Ferkel

Ob kh mir das merkel?
Und Herr Kuh St gar ain doppeltes Tier,
it Ochs oder Stier,

und alie zusammen sind Rinder,
: Aber dig Kinder

sind Kalber!

Na, bate sehr,
\ sagt doch selber

Ist Deutsch nicht schwes?

M2 Lode

Les giktet hogt

& Kva handlar dot om?

b Snakk med efeven ved sida av deg pd
norsk og tysk.

Klarer de & skrve nako liknande pd

norsk? Jobb | grupper pk 3-4 elevar,

Kva for oi gruppe skriv det mest

morosame céaet? Til domes: Kona til

hanen er hona. Men kona til svana

or slatt likkje svona,

123

Juni 2022

die Pete, -0
das Schwain, -« |
die Sar =
e Klsinen sisd de sn)

Witts sehrt Vo 54 900
3agk doos selber e ot Sjel
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=y
Deutsch - FAQ

wnuwmmw‘f&al
. Mrprsorache. Mindastens 75 Milionen

00 Millionen Menschen haben
Menschen lemen Deutsch als

cwen ung Ttalen (SOt

Lusemburg, Be
Warum sind sich Norwegisch und Deutsch so Bhnlich? Deutsch und Nocwegisch
§ing verwandt. Dins hellt, sie haben sich aus Cerseiden Sprache entwickett

Warum soll ich Deutsch lernen?

cmand, Osterreich und die Schweiz sind spannend. Und Urfaub cort

doppelt 50 viel SpaS.
Zukynfs. Deutschiand IS =
e Fiemen suchen deutschsprachioa Mizarbeiter.

tner,

dia Firma, Pirmen fomaet
authen sek)e. lete ecter
Bewtscraprachi friaprices
Ger Maardeiter, © 0o Lot

Cow Wamach, -en
B mtsagerene, o0

wewa
we hates 4<h ertmehelt

23 Seraeiten Saracee

21n pband O ich, der Schweiz, Liechtenstein,

TYS-3982

Annliche Wrter im Norwegischen,

Deutschen und Englischen

AORWEGISCH  DEUTSCH  ENGUSCH

el Astel e

bk Buth Yoot

g g @
Norwegische Warter im Deutschen
die Leipe
der Slakarh
der S

Kvar gruppe lagar tre spo

w o

Kva for ei gruppe fir Nest rette svar?

s

Kva veit du om tysk som sprik? Kva synest
rsmil med tre aternstiv Ul kvart sparsmal

No er det quizt Laevaren les opp sporsmila og Sk

Juni 2022

Deutsche Warter im Englischen

angst

deli
hanburges
Jinflergarten
pretzel

ll::fscha Warter im Norwegischen

rindar
slager
varspie|
sachspiel

du om tysk? Jobb | grupper, Snakk og g tankekart.

ermativa, Oe Svarer | grupper.

Skriv e kort tekst om tysk sprik. Bruk orda og fakta frd denne sida
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Ich spreche Norwegisch.

Ich lerne Deutsch.

Hantah und ren sprechen Deutsch. Er [ernt Norwegisch.
Er spricht Englisch, e tutesacteistkat

Ich spreche Spanisch.

Frankfurt

nicht gut, . Hssch
sehr gutee"
Kannst du mir helfer?  SEEHE
Was sprichst di?"
Welche Sprachen lernst du?  was eiot Spaches au Horwegisz

Welche Sprachen sprichst du? ((spraChe)) herﬁt ((Sl]f
Was ist deine Muttersprache?

s, 2oz vierzig tausend
sechzig funfz|g::::s.'!.!1';?:.,.m

(1]

hundert s einundzwanzig A -

neunzig E ,

... Mren lesen sprechen scheiben R QZ
¢l s e ) i @

: z«;::ﬁ:,‘;ﬁmmzzﬂwmmm Skriv ned kva for spedk du * dle A'pﬂﬂ =

5817 pren
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Uttalereglar

m ein meflomting mellom norsk e 0g & - Madchen, licheln
SU 50 30, nesten som | engelsk wow - Haus
‘ p.muenavekommrelstavlng-ab
som kj | austnorsk kjellar etter e, i, el/ai, eu/au, 4, o, o 0g i endinga
en
ih exter 9, au, 0 0 : forsok 3 uttale k og h samstundes - machen, auch, Buch, doch
m ¢ | slutten av eit ord eller & staving - Bad g ’
ai nesten som ai i norsk mai - mein, Mai
5u nesten som of | utropet ojf - heute

=chen - echt, ich, gleich,

k | slutten av eit ord eller ei staving - weg
|utten av ord som austnorsk kj-lyd - lustig

o nesten som norsk & i fétt - kommen, so
& nesten som norsk @ | sjo - zwlf, Osterreich

qu som norsk kv | kvadrat - Quadrat
r etter vokal i slutten av ord eller stavingar uttaler vi oftast som ein a-lyd - Kieider, vier
. s som 2 i engelsk zone | byrjinga av ord eller mellom to vokalar - so, lesen
‘s som norsk s | sone i slutten av ord eller stavingar - Haus, h
sch som sh | engelsk ship - Schatz
sp med engelsk sh-lyd + p | byrjinga av ord - spielen
t med engelsk sh-lyd + t i byrjinga av ord - Stadt
B som norsk s | vase - heiBen

U u nesten som norsk u i ung - du, Hund

{i nesten som norsk u i hugse - fiinf, grin

v ofte som £i ord der norsk har ; Vater - far, Vogel - fugl;
W w som norsk v: Wasser - vatn, wild - vill

X, Y

‘Z zom ts i norsk vits, tsar - Zeit, Witz

husdertpasnundviorig
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ellers som norsk v: Virus - virus, Vase - vase
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12.4 Kapitel 1: Hallo! im Tysk 8 vom Cappelen Damm Verlag
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LZARINGSMAL

Jeg kan:

# hilse, presentere meg selv og si «ha det» pa tysk
# bruke det tyske verbet sein (& vaere) i presens
o telle til 20 pa tysk

# stille og svare pa spersmalet Wie geht's?

# bruke sperreordene wie, wo og woher
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Vor dem l.esen

Kan du si «jeg er» pa tysk? Eller «du er»? Kan du noen andre enkle tyske
setninger?

Tyskland, @sterrike og Sveits er de tre sterste tyskspraklige landene i verden.

a. Hvilket flagg herer til hvilket land?

82800 000

8700 000
8 400 000

b. Hvor mange mennesker bor det i hvert land?
Forsgk & kople innbyggertall med riktig tyskspraklig land.
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c. Hvordan tror du man staver navnet pa landene pa tysk? Bokstavene du
trenger, finner du pa kartet under.

Dette er en bokstav som bare
fins pa tysk. Den heter Eszett
eller scharfes S.
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4 N\

Hier sind wir!

Hier sind wir! B

Hallo! Ich heiffe Tim. Ich bin 12 (zw{lf) Jahre alt und gehe in die Schule.

spiele ich gerne Handball

Servus! Ich bin Pia aus Miinchen. Ich bin 13 (dreizehn) Jahre alt. Mein
Hobby ist Fulball. Ich spiele im Verein und gehe viermal die Woche zum
Training.

Hi! Mein Name ist Jan. Ich wohne in Dusseldorf. Ich bin 14 (vierzehn).

Meine Hobbys sind Singen und Gitarre spielen. Und ich hire sehr gerne
Musik.

Moin! Wir sind Sarah und Lukas aus Kiel. Wir sind Zwillinge und 12 Jahre
alt. Wir sind Schiller. In unserer Freizeit segeln wir gerne.

Verstehen

1. Les teksten «Hier sind wir!» i par eller sma grupper. Hvilke ord og
setninger forstir dere? Fortell for hverandre.

2. Prov sammen & gjette hva resten av teksten betyr. Se nasrmere pa
illustrasjonen under og forsek & si hvem som er hvem.
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Vertiefen

Personene i teksten sier hva de heter pa tre forskjellige méater
Hvilke?
Skriv dem ned.

Bruk tekstene til & finne ut hvordan du sier hvor gammel du er,
hvor du kommer fra og hvor du bor.
Skriv dette pa tysk:
- hva du heter (velg fra oppgave 1)
- hvor gammel du er
- hvor du kommer fra

- hvor du bor
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©

Leer deg setningene fra oppgave 2. Lukk boka og presenter deg
muntlig for sidemannen din.

Hundrevis
av ord er

like pa tysk
0g norsk.

6 Mange ord er veldig like pa tysk og norsk. Jobb sammen muntlig

to og to. Gjett dere fram til de norske og tyske oversettelsene som
mangler her:
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Norwegisch “ Deutsch
jeqg heter ich heilse

ich spiele
jeg kommer
jeg synger

ich gehe
jeqg herer

wir

Zwillinge

gerne

Gitarre
musikk

Fulihall
fot

Hand
handball

Training
hobby

Schule

segeln
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JETZT sprechen wir

Guten Morgen!

Guten Tag! Guten
Abend! Hallo! Hi!
Hey!

Gute Nacht!

Grif Gott! (Siddeutschland)

Moin! {(Norddeutschland)

Servus! (Stiddeutschland, Osterreich)
Griezi! Sali! Hoi! (Schweiz)
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A presentere seq

Ich bin Jeger

Ich heilBe Jeg heter

Mein Name ist ... Mitt navn er ...

Ich komme aus ... Jeg kommerfra ...
Ich wohne in ... Jeg bori ...

Ich bin ... Jahre alt. leg er ... &r gammel.

Die erste Stunde in der neuen

Schule

Die erste Stunde in §
der neuen Schule

Die Lehrerin: Guten Morgen! Und herzlich willkommen in der Sophie
Scholl-Schule! Ich bin Frau Meyer, die Deutschlehrerin. Ich komme aus
Kéln, aber ich wohne und arbeite seit 9 (neun) Jahren hier in Berlin.

Leah: Hallo! Ich heiffe Leah.

Pia: Hi, Leah. Ich heiffe Pia. Und wie heifit du?

Younas: Ich heiffe Younas. Wie alt bist du, Leah?

Leah: Ich bin 12 (zwdlf) Jahre alt. Und du, Pia?

Pia: Ich bin auch 12 (zwdlf). Wie alt bist du denn, Younas?
Younas: Ich bin 13 (dreizehn) Jahre alt.

Pia: Wo wohnt ihr? Ich wohne hier in der Strafe.

Younas: Ich wohne auch nicht weit weg. Nur 2 (zwei) Minuten mit dem
Fahrrad. Wo wohnst du. Leah?

Leah: Meine Mutter wohnt hier in der Nahe. Mein Vater wohnt ein Stiick
weiter weg.

Pia: Kommt ihr auch aus Berlin?

Leah: Ja, ich komme aus Berlin. Woher kommst du, Younas?
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Younas: Ich komme aus Berlin, aber meine Familie kommt aus der Tirkei.
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Jetzt bist
du dran!

= Na er det
din tur!

Verstehen

1. Hvorfor hilser disse tre elevene pa hverandre?
2. Hvem av de tre har foreldre som ikke bor sammen?

3. I hvilken by ligger Sophie Scholl-skolen?

Vertiefen

Bruk teksten til & finne ut hvordan du stiller disse spersmalene pa
tysk. Skriv dem ned.

. Hva heter du?

. Hvor gammel er du?
. Hvor bor du?

. Hvor kommer du fra?
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e Leer spersmalene fra oppgave 1. Ha en samtale med sidemannen
din der dere stiller hverandre spersmal og svarer pa
- hva dere heter
- hvor gamle dere er
- hvor dere kommer fra

- hvor dere bor

WAS 15T DAS?

Eine Stadt. Eine Stadt ist ein
Ort, wo viele Menschen wohnen.
Deutsche Grof3stddte haben mehr
als 100.000 Einwohner. Eine
Stadt hat normalerweise ein

Zentrum. Die zweitgrof3te Stadt
Deutschlands hei3t Hamburg.
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Wir uben

Snakk sammen og bli enige om en bedre rekkefelge pa disse
hilseuttrykkene.

GutenTag Gute Nacht Guten Morgen Guten Abend
Her ser dere ulike méter & hilse p&. Hvem av personene sier hva,
tror dere?

Hey Bruder,

Hil was ist los?

Guten Tag.
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Wie heif3t du?
Wie alt bist du?

Alle zusammen! Still eller sett dere pé to rekker med ansiktene
vendt mot hverandre. Hils pa personen overfor deg. Still og svar
pa spersmal du har leert i dette kapitlet - pa tysk:

Hva heter du?

Hvor gammel er du?
Hvor bor du?

Hvor kommer du fra?

Skift partner etter noen minutter ved at alle gar et skritt til heyre.

2549
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«Wie geht's?» betyr «Hvordan gar det?». Diskuter og bli enige om
hvilke fjes og svar som passer sammen.

Danke, sehr gut.
Nicht so gut.

Es geht.
Schlecht.

Okay.

Danke, gut.
Super.

9 Hva er riktig rekkefelge pa denne dialogen? Diskuter og bli enige

om rekkefolgen pa snakkeboblene. Les til slutt dialogen heyt
sammen.

Hallo!

Auch gut. Danke

sehr gut.

Wie geht's?  Und dir?

Hallo!
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Wie geht's dir? Skriv ned hvordan det gar med deg.
Mir geht's ... gut / schlecht / super!

Her ser du forskjellige mater du kan si «ha det» pa. Gjett hvilke
norske og tyske uttrykk som betyr det samme.

bis spdter ses da

bis dann ha det
tschiiss ses i morgen
bis morgen pa gjensyn
auf Wiedersehen ses senere

Snakk med minst tre medelever.

Start med & hilse p& den maten dere vil.

Sa sper en av dere hvordan det gar.

Du kan sperre tilbake ved & si: Und dir? (Hva med deg?)
Til slutt sier dere «ha dets.

I dette kapitlet har du lert a:
- hilse pa forskjellige mater
- stille og svare pa spersmalet «Wie geht's?»

- holde en samtale om hva du heter, hvor gammel du er, hvor du
kommer fra og hvor du bor

- 5i «ha det!»

Skriv en samtale mellom to personer. Samtalen skal inneholde alle
punktene ovenfor
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Framfer samtalene for hverandre i grupper.

He

D

Et av de mest brukte verbene i nesten alle verdens sprik er a
veere. Pa norsk er det veldig lett & beve verbet a veere i presens:

Beyningen av a veere

pa norsk

jeqg er
du er
han, hun, det er
vi er
dere er
de, De er

Pa engelsk og tysk er det kanskje litt vanskeligere, for der bayer
du verbet etter hvilken person du snakker om. P& engelsk sier du I
am, you are, he, she, it is, we, you, they are.

Det samme gjelder for tysk. Verbet sein (& vasre) beyes ulikt for
de forskjellige personene. Men: Hvis du forstar bildetekstene
under, kan du finne ut hvordan verbet beyes. Prav a fylle ut
beyningen av sein under (fa et ark av leereren din eller skriv av
oversikten i skriveboka di.) Lykke til!
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Beyningen av to be pa

engelsk

I am
you are
he, she, it is
we are
you are
they are

Beyningen av sein pa tysk

ich

du

er, sie, es

wir

ihr

sie, Sie
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Auf diesem Bild siehst du Albert Einstein. Er ist vielleicht der
beriihmteste Deutschsprachige der Welt.

Das ist ein deutsches Auto. Es ist
ein Volkswagen.

Das ist Angela
Merkel. Sie ist
Deutschlands
erste
Bundeskanzlerin.
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Und du?

Wer bist du?

Du bist ab jetzt

Deutschschiiler/

Deutschschiilerin!
.
‘o)

Wir sind die deutsche
Nationalmannschaft. Wir sind
Weltmeister von 2014!

Das ist Oliver und seine Familie. Sie sind
aus Stuttgart.
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Hvilke former av sein (& vaere) passer inn i de &pne feltene? Prov
alene ferst. Skriv setningene i boka di.

Hallo! Ich ... [navnet ditt].
Ich ... [alderen din] Jahre alt.
Mein Bruder ... 14.

Wir ... Norweger.

Norwegen ... ein schénes Land mit Bergen und Fjorden.

u

... du Deutscher?

Ja. ich ... Deutscher, aber meine Mutter ... aus der Tirkel.
Okay. Weilst du was das ...?

Ja. das ... das Brandenburger Tor.

Warum ... ihr in Berlin?

Wir ... hier im Urlaub.

Cool. Viel Spal!
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Her er de tyske tallene fra 1 til 20, men de star ikke i riktig
rekkefelge. Hvordan skal de sta? Si tallene fra 1 til 20 hevyt for

e
®

hverandre.

eins funfzehn siebzehn finf
sieben sechs neunzehn
acht achtzehn vierzehn
Zwanzig elf zehn
Zwei Zwolf

@ skriv ned mobilnummeret ditt pa tysk.

Mein Handynummer ist:

neun - drei - sieben - sechs - null - zwei - drei - eins - eins
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@ Mattekonkurranse! En av dere leser mattestykkene hayt og er

dommer, mens resten prever a svare pa tysk.
Hvem far flest poeng?

a. Was sind neunzehn minus zwdolf?
Das sind ...

=

. Was sind drei plus vier plus sieben?
. Was sind zwanzig minus vier?
. Was sind dreizehn plus sechs?

. Was sind achtzehn minus neun minus sieben?

- B =T

. Lag flere mattestykker selv!
Bruk tall mellom 1 og 20. Svaret ber ogsa veere et tall
mellom 1 og 20.

Skriv inn hvilke tall du vil mellom 1 og 20. Sa leser leereren tall
mellom 1 og 20 i tilfeldig rekkefalge. Hvem kan stryke alle tallene
sine og si Bingo! farst?

@ Bingo! Lag et bingoark i boka di med plass til ni tall (se under).

1T |20
13| 9| 4
8 (12| 7

Kikk pd tekstene i dette kapitlet en gang til. Ser du at det er

@ ganske mange ord som starter med stor bokstav, selv om de ikke
star ferst i setningen? Hvilken ordklasse tilherer disse ordene som
alltid har stor forbokstav pa tysk?

verb adjektiv substantiv
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Beyningen av verbet sein

sein a veere
ich bin jeger
du bist duer

er, sie, es ist

han, hun, det er

wir sind vier

ihr seid dereer

sie, Sie sind de, Deer
Tall, 1-20

eins en elf elleve
zwei to zwi If tolv
drei tre dreizehn tretten
vier fire vierzehn fjorten
finf fem fliinfzehn femten
sechs seks sechzehn seksten
sieben sju siebzehn sytten
acht atte achtzehn atten
neun ni neunzehn nitten
zehn ti Zwanzig tjue
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Sperreord
Wo? Hvor? ‘Wo wohnst du? Hvor bor du?
Woher? Hvor ... fra? Woher kommst du? Hvor kommer
du fra?
Wie? Hvordan? Wie geht's? Hvordan gér det?
Obs!
Wie? Hva? Wie heilkt du? Hva heter du?
Wie? Hvor? Wie alt bist du? Hvor gammel er

du?

Ubung

macht den

Meister!
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