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RESUMO

DA SILVA, Caroline Rodrigues. ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA PARA SURDOS
BRASILEIROS. Orientadora: Valeria Fernandes Nunes. Rio de Janeiro: UFRJ, Centro de
Letras e Artes, Faculdade de Letras, 2022. Monografia (Licenciatura em Letras

Portugués-Espanhol).

O presente trabalho de conclusdo de curso tem como foco o ensino de lingua espanhola
para surdos brasileiros. A lingua espanhola possui um grande numero de falantes
nativos e é importante para cidaddos em nosso pais, seja devido as rela¢fes de turismo e
comércio ou por questdes educacionais. O Brasil faz fronteira com diversos paises em
que o espanhol é lingua oficial e também faz parte do Mercado Comum do Sul
(Mercosur). O espanhol também se faz presente no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e em alguns processos seletivos para pés-graduacdo. Assim, é necessario
desenvolver estratégias para o ensino dessa lingua estrangeira para surdos também.
Pensando nisso, por meio de uma pesquisa bibliografica e qualitativa, analisamos dois
artigos com estratégias diferentes usadas em sala de aula para melhorar a rela¢do dos
alunos com a lingua ensinada. Os resultados preliminares apontam para duas estratégias
de ensino utilizadas para a interagdo, no ambiente de sala de aula, entre alunos ouvintes
e alunos surdos a fim de contribuir no processo de ensino e aprendizagem do espanhol
como Lingua Estrangeira (ELE) para surdos.

Palavras-chave: espanhol; surdos; ensino.



RESUMEN

Silva, Caroline Rodrigues da. ENSENANZA DE LA LENGUA ESPANOLA PARA
BRASILENOS SORDOS. Orientadora: Valeria Fernandes Nunes. Rio de Janeiro: UFRJ,
Centro de Letras e Artes, Faculdade de Letras, 2019. Monografia (Licenciatura em Letras

Portugués-Espanhol).

Este trabajo de conclusion de curso se centra en la ensefianza del espafiol a los
brasilefios sordos. El idioma espafiol cuenta con un gran nimero de hablantes nativos y
es importante para los ciudadanos de nuestro pais, ya sea por turismo y relaciones
comerciales o por motivos educativos. Brasil limita con varios paises donde el espafiol
es el idioma oficial y también es parte del Mercado Comdn del Sur (Mercosur). El
espafol también esta presente en el Examen Nacional de Bachillerato (ENEM) y en
algunos procesos de seleccién de posgrados. Por lo tanto, es necesario desarrollar
estrategias para la ensefianza de esta lengua extranjera también a los sordos. Con eso en
mente, a través de una investigacion bibliografica y cualitativa, analizamos dos articulos
con diferentes estrategias utilizadas en el aula para mejorar la relacion de los estudiantes
con el idioma ensefiado. Los resultados preliminares apuntan a dos estrategias didacticas
utilizadas para la interaccion, en el ambito del aula, entre alumnos oyentes y alumnos
sordos con el fin de contribuir al proceso de ensefianza y aprendizaje del espafiol como
lengua extranjera (ELE) para sordos.

Palabras clave: espafiol; sordo; ensefianza.
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INTRODUCAO

Alunos surdos brasileiros, mesmo no ano de 2022, ainda enfrentam a caréncia de
materiais didaticos especificos nos ambientes de sala de aula, principalmente, no que diz
respeito ao ensino de lingua estrangeira na educacgdo brasileira. Muitos professores de
idiomas nédo recebem formacéo pedagogica adequada para lidar com as individualidades
de cada aluno, o que pode provocar uma diferenca na formacdo educacional entre
alunos surdos e alunos ouvintes dentro de sala de aula. Sdo poucas as estratégias
didaticas sobre o ensino de espanhol como lingua estrangeira para os surdos, visto que é
dificil encontrar artigos e materiais que tragam essa discussao.

Esta pesquisa foi realizada por meio de uma pesquisa bibliografica e qualitativa,
em que foram investigados dois artigos que relatam estratégias de ensino de espanhol
para alunos surdos. Esses artigos foram selecionados porque ajudam no processo de
aprendizado do espanhol na escola.

Em relacdo a fundamentacdo tedrica, esta pesquisa tem como base com
seguintes estudos: educacdo de surdos e Cultura Surda (STROBEL, 2009; SKILIAR,
2015); aprendizagem de lingua estrangeira (GRIFFIN 2011; GARGALLO, 2010;
KOCH, 2007; SILVEIRA, 2012; GESSER, 2006; QUADROS, 2005; BRASIL, 2000);
lingua espanhola (FERNANDEZ, 2005; JUNGER, 2005; SEDYCIAS, 2005).

Esta pesquisa estd organizada nos seguintes cinco capitulos: Capitulo 1 —
“Historia da educacdo de surdos e cultura surda”, breve retomada histérica com
momentos marcantes para a histdéria das pessoas surdas desde a Grécia Antiga até os
dias atuais; Capitulo 2 — “Aprendizagem de lingua estrangeira”, teorias linguisticas e
educacionais acerca da aquisicdo de lingua estrangeira; Capitulo 3 — “A relevancia da
lingua espanhola para surdos brasileiros”, descri¢cdo da importancia do aprendizado do
espanhol para brasileiros, seja em aspectos comerciais, educacionais ou de lazer;
Capitulo 4 - Metodologia, detalhamento dos métodos de pesquisa empregado; e
Capitulo 5 — “Estratégias de ensino de espanhol para surdos” , comparagdao de dois
artigos a fim de investigar diferencas e semelhancas de propostas didaticas para o
ensino de espanhol para surdos.

Sendo assim, os resultados preliminares apontam que é muito importante o
ensino da lingua espanhola para os alunos surdos brasileiros, fazendo o uso de

estratégias, com o foco na interac@o de todos os alunos em aula (surdos e ouvintes).
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HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS E CULTURA SURDA

Para comecar a falar sobre a Histdria da Educacao de Surdos, é preciso tracar, de
maneira breve, e com muitos recortes, acontecimentos que julgamos ter determinada
importancia para tal assunto. O povo surdo ja existia desde a ldade Antiga, onde em
Roma, os sujeitos surdos eram considerados seres castigados ou enfeiticados, e por
causa disso, essa “questao” era resolvida com o abandono ou a eliminagao fisica dessas
pessoas.

J& na Grécia, os surdos eram considerados invélidos, sendo tidos como um
incdmodo para a sociedade e, como consequéncia, eram condenados a morte. Em
contrapartida, na Pérsia e no Egito eles eram considerados pessoas privilegiadas, visto
como enviados dos deuses, pois 0 povo acreditava que eles tinham o privilégio de se
comunicarem em segredo com os deuses.

Quando se chega a época da Idade Média, os surdos continuaram a ndo ter um
tratamento digno, pois eram colocados na fogueira, quando ndo acontecia isso, eles
eram alvos de objeto de curiosidade para a populagdo, e com isso houve a criagdo de
novos problemas, como: os surdos eram proibidos de receber a comunh&o, pois eram
incapazes de confessar seus pecados; ndo podiam receber herancas; ndo tinham o direito
de votar etc. Com isso, 0 povo surdo ndo era devidamente incluido na sociedade, sendo
privados de exercerem todos os seus direitos como cidad&o.

Na Idade Moderna, Girolamo Cardano, médico e fil6sofo, reconheceu que os
surdos tinham uma habilidade para a razdo, e com isso afirmava que “a surdez e a
mudez ndo sdo impedimentos para desenvolver a aprendizagem” (STROBEL, 2009,
Unidade 4, s/p). Ele acreditava que a melhor forma de instruir um surdo seria pela
escrita, e que ndo fazer isso poderia ser considerado um crime.

O monge espanhol Pedro Ponce de LeOn estabeleceu a primeira escola para
surdos em Valloid, Espanha, onde ensinava matérias como latim e grego para dois
irmaos surdos de uma familia aristocratica espanhola. No ano de 1755, foi fundada a
primeira escola utilizando sinais e alfabeto manuais para que fosse feita a comunicagéo
entre 0s surdos, e isso contribuiu para a formacgdo da LSF (Lingua de sinais Francesa),
que serviu para influenciar a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). No ano de 1814,
Thomas Hopkins Gallaudet, junto com o professor Laurent Clent, fundou em Hartford,

a primeira escola permanente para surdos nos Estados Unidos.
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No ano de 1855, Eduardo Huet, professor surdo com experiéncia de mestrado e
cursos em Paris chega ao Brasil com a intengdo de abrir uma escola para pessoas surdas.
No ano de 1857, foi criada a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro, o “Imperial
Instituto dos surdos-mudos”, que atualmente ¢ o “Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos”, o INES. No ano de 1864, foi fundada em Washington — Estados Unidos a
primeira universidade nacional para surdos, a Universidade de Gallaudet.

Em diversos momentos da histéria do povo surdo é possivel observar a tentativa
de que eles se adequassem a oralidade, como se os surdos ndo tivessem sua propria
lingua, sua maneira de ver o mundo, sua cultura e sua identidade. Com isso, no ano de
1880, houve o Congresso Internacional de Surdo-Mudez em Mildo, Italia, em que o
método oral foi votado como o mais adequado a ser utilizado nas escolas de surdos, e
com isso o0 uso de lingua de sinais foi proibido oficialmente, pois se acreditava que ela
destruia a capacidade de fala dos surdos.

O Congresso de Mil&o foi descrito por Skiliar (2015) como a legitimagao oficial
do ouvintismo e do oralismo. Mesmo com a proibi¢do do uso de lingua de sinais, 0s
surdos ainda a utilizavam as escondidas para que fosse feita a comunicagédo, sendo
possivel manter, assim, o uso de lingua de sinais, juntamente da cultura surda.

Com todos esses percursos do povo surdo, apenas no ano de 2006 inicia-se a
graduacdo do curso de Letras-Libras na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), que se integra ao projeto educacional global de acordo com o Decreto n
5626/2005, que regulamenta a Lei de Libras n 10.436/2002, a Lei de Acessibilidade n
5.296/2004 e a Lei de Diretrizes e Bases n 9.394/1996.

Por causa da instrucdo que tinha como foco a oralidade, tem-se o ouvintismo,
que € a ideia de que a identidade dos ouvintes, pessoas que ouvem, é maior do que a do
povo surdo, e com isso em mente, os surdos foram expostos a diversos tipos de métodos
na tentativa de que eles fossem capazes de escutar, para que fossem devidamente aceitos
na sociedade. Além do ouvintismo, houve o incentivo da pratica chamado oralismo
(comunicagdo por meio da fala), uma “forma institucionalizada do ouvintismo”

(SKILIAR, 2015). Sendo assim, entende-se como cultura surda:

0 jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de
torna-lo acessivel e habitavel ajustando-o com suas percep¢des visuais
(...). Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s
costumes e o0s habitos do povo surdo (STROBEL, 2013, p.29).
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E preciso saber que existem muitas culturas, e que nenhuma cultura é superior a
outra, seja ela a cultura dos ouvintes ou a cultura dos surdos. No que tange ao

entendimento da Cultura Surda, compreendemos que:

A sociedade muitas vezes afirma que o povo surdo tem sua cultura,
mas ndo a conhece. Comentam e afirmam que como na sociedade a
maioria dos sujeitos é ouvinte, o sujeito, o sujeito surdo tem que viver
e submeter-se a essa maioria que o rodeia (STROBEL, 2008, p.82).
Existem pessoas ouvintes que se identificam com a cultura surda, com o Povo
Surdo, pessoas que veem como é o dia a dia dos surdos, que entendem as dificuldades
que séo enfrentadas por causa do preconceito que é fruto, como ja havia dito antes, de
uma ignorancia existente em nossa sociedade. E assim ¢ formada a “comunidade surda”,

composta por surdos e ouvintes que entendem, lutam e apoiam o povo surdo para que

sejam alcangados os objetivos que os surdos almejam.
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1. APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

Surdos aprendem a partir da modalidade visual-espacial, em que a relagcéo e a
construcdo de conhecimentos podem ser realizadas por meio de lingua de sinais. Com
isso, para que eles aprendam uma Segunda Lingua (L2) ou uma Lingua Estrangeira
(LE) é aconselhavel que ja tenham sua L1 consolidada (Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, utilizada no Brasil),para que, assim, seja possivel desenvolver habilidades
pertinentes ao ensino de uma L2/LE, que no caso dos surdos, serdo as habilidades de
leitura e escrita.

Ao falar de aquisicdo de Lingua Estrangeira, é preciso, antes de tudo, abordar
um pouco sobre Linguagem, Lingua Materna, L2 etc. Além disso, é necessario frisar
que ha divergéncias tedricas sobre 0 uso e tais termos, e por isso, nesse trabalho,
optamos por utilizar as seguintes nomenclaturas: L1 para a Libras, L2 para a lingua
portuguesa e L3 para a lingua estrangeira. Segundo Griffin (2011) a Lingua Materna
(L1) é a primeira lingua que aprendemos, que, geralmente, é a lingua com a qual nos
identificamos culturalmente, a que aprendemos na infancia por meio da fala de nossa

mée ou de nosso responsavel:

a lingua materna se refere ao contexto em que uma lingua foi
aprendida. Ou seja, que a linguagem do ambiente do aprendiz (aqui se
assume que € do bebé a quem tradicionalmente fala mais aos bebés, a
mée), é aquela que se aprende com mais dominio. Hoje em dia, é
plenamente reconhecido que em muitos casos ndo € a mae guem mais
transporta linguagem para o ambiente da crianca e, portanto, ja se fala
da fala do responsavel, mas, mesmo assim, sabemos também que néo
¢ a fala que muitas pessoas dominam mais quando envelhecem
(GRIFFIN, 2011, p. 23, grifos da autora). *

A Segunda Lingua (L2), de acordo com Griffin (2011), é qualquer lingua aprendida
depois que a sua lingua materna (L1) estd bem consolidada, geralmente aprendida nos

ambientes escolares. A Lingua Estrangeira (L3), de acordo com Santos Gargallo (2010)

! La lengua materna alude al contexto en el que se ha aprendido una lengua. Es decir, que la
lengua del entorno del aprendiz (aqui se supone que es de un bebé al que le habla la persona que
tradicionalmente habla, mas a los bebés, su madre), es la que se aprende con mas dominio. Hoy
dia, se reconoce plenamente que en muchos casos no es la madre la que més lengua porta al
entorno del nifio, y por tanto se habla ya de habla del guardian (caretaker sspeech), pero aun asi
también sabemos que tampoco es el habla que mas domina mucha gente cuando se hacen
mayores. (Traducdo feita pela autora).
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¢ “aquela que se aprende em um contexto no qual carece de funcdo social e
institucional”* (GARGALLO,2010, p.21).

Compreendemos a Linguagem como espaco de interacao, de acordo com as trés
concepcdes de Linguagem definidas por Koch (2007): Linguagem como expressao de
pensamento; Linguagem como instrumento de comunicacao; e Linguagem como espago
de interacdo. A partir dessa concepc¢éo, teremos 0s usos da linguagem em situacOes de
interacdo, pois se tem como lugar de observacdo a lingua e os ambientes de préticas de
linguagem, que sdo sujeitos a mudancas, sdo fluidos e heterogéneos. Com isso, a
linguagem ndo so6 representa 0 mundo, como, também, o constroi, a partir das diversas
interpretacdes de fala e escrita que possibilitam qualquer tipo de interpretacao.

O ensino de linguas esta diretamente ligado a diversidade e a inclusdo nos
contextos educacionais e em toda sociedade, pois para democratizar o acesso a cultura,
é preciso compreender toda a diversidade cultural que existe. Com isso, para que se
tenha uma cidadania plena, é necessario ter acesso ao conhecimento, que ira acontecer
por meio do ensino, e a lingua € um dos instrumentos que torna isso possivel.

No Brasil, temos a Libras como uma das linguas reconhecidas no pais, que é
considerada como Lingua Materna ou primeira lingua (L1) de muitos surdos. Ao falar
de linguas no Brasil, muitas vezes, ha uma concepcdo errénea do pais como um pais
monolingue, o que desconsidera linguas indigenas, a Libras e a Lingua de Sinais Kaapor
Brasileira (LSKB), lingua usada pela tribo de indios surdos Urubu-Kaapor no
Maranhdo. Com isso, observamos que o Brasil € um pais multilingue. Pensar que temos
apenas o portugués como lingua no pais provoca exclusdes, pois muitas pessoas nao se
identificam em relacdo a essa lingua, usada majoritariamente em ambientes de interacdo

e ensinada nas escolas. Com isso, Silveira (2012) esclarece que

para 0 estudante, a confusdo se torna agravante. A lingua que ele
estuda e a lingua que ele fala estdo longe de estabelecer vinculos reais
com sua relacéo préatica refletida em sua experiéncia enquanto usuario
da lingua. Essa lingua (estéril as necessidades sociocomunicativas),
enquanto objeto de andlise na escola, a partir das gramaticas
normativas e atestada pela fala do professor, é a que vai ser ensinada e
(des)apreendida (SILVEIRA, 2012, p. 3).

Por causa dessa exclusdo, Quadros (2005) acredita no bilinguismo na educacéo
de surdos partindo da forma “aditiva”, partindo do pressuposto de quanto mais linguas o

2 Aquella que se aprende en un contexto em el que carece de funcion social e institucional.
(Traducao feita pela autora).
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sujeito aprende, mais vantagens ele tera no campo cognitivo, social, cultural e politico,
pois ndo estara limitado apenas ao portugués. A maioria dos surdos no Brasil tem como
asua L1 a Libras, e como a L2, a Lingua Portuguesa, que é ensinada na modalidade de
escrita. Com isso, é recomendavel que os surdos aprendam o mais cedo que puder, a
Libras para que tenham um bom desenvolvimento cognitivo e linguistico. Silva (2001)
afirma que

outros estudos feitos por varios pesquisadores assinalam que os
surdos, a exemplo dos ouvintes, podem se desenvolver
linguisticamente, desde que sejam expostos a Lingua de Sinais o mais
cedo possivel; se isto ndo acontecer, o desenvolvimento global do
individuo surdo podera ser afetado de modo significativo (SILVA,
2001, p.47).

Além disso, Skiliar explica que

a experiéncia prévia com uma lingua contribui para aquisicdo da
segunda lingua, dando a crianca as ferramentas heuristicas necessarias
para a busca e a organizacdo dos dados linguisticos e o conhecimento,
tanto geral como especifico, da linguagem (SKILIAR, 1997 apud
GUARINELLO, 2007, p. 145).

A lingua portuguesa, para os surdos, pode ser ensinada a0 mesmo tempo que o
ensino da Libras segundo Gesser (2006). As linguas aprendidas depois dessas sdo
consideradas terceira, quartas linguas. Muitos surdos veem o portugués como uma
lingua estrangeira, pois a veem com estranheza, que pertence apenas aos ouvintes. A
lingua estrangeira pode ndo ser apenas uma lingua que é de outro pais, e sim uma lingua
considerada “alheia” (GESSER, 2006, p.65). Sendo assim, o ensino de outra lingua,
além da Libras e do Portugués, aos surdos ndo serd somente um ensino de lingua
estrangeira, mas sim de uma terceira lingua, pois, em geral, eles ja teriam o aprendizado
da Libras (L1) e da Lingua Portuguesa (L2).

O aprendizado de uma L3 é muito importante para qualquer pessoa, pois isso
ajudard no desenvolvimento de todos os individuos, porque proporcionara novas
experiéncias de vida a pessoa. O aprendizado de uma L3 ajuda o aprendiz a ter um novo
olhar pela sua cultura, e com a cultura do outro, fazendo com que se construam novas

relacdes, e a conhecer e saber respeitar a individualidade de cada pessoa.

Ao conhecer outra(s) cultura(s), outra(s) forma(s) de encarar a
realidade, os alunos passam a refletir, também, muito mais sobre a sua
prépria cultura e ampliam a sua capacidade de analisar o seu entorno
social com maior profundidade, tendo melhores condicGes de
estabelecer vinculos, semelhancas e contrastes entre a sua forma de
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ser, agir, pensar e sentir e a de outros povos, enriquecendo a sua
formagdo. (BRASIL, 2000, p. 30).

Para o0 ensino e aprendizagem dos surdos temos que levar em conta o
conhecimento da lingua portuguesa pelo surdo, a importancia da LIBRAS para o surdo,
0 respeito a singularidade linguistica do surdo, a presenca de estratégias de
comunicacdo, a habilidade dos surdos com as duas linguas (a Libras como L1 e o
portugués como L2) que estardo envolvidas no processo de ensino de uma lingua
estrangeira (L3), que é o espanhol.A escrita dos surdos em L3 recebera transferéncias da
LIBRAS (L1) e da lingua portuguesa (L2), o que resultard em um ambiente de

aprendizado composto por 3 linguas.
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2. RELEVANCIA DA LINGUA ESPANHOLA PARA SURDOS BRASILEIROS

Sabe-se que o ensino de linguas estrangeiras € de suma importancia para a
educacdo e para 0 conhecimento de outras culturas. Sobre a lingua espanhola nédo
poderia ser diferente, visto que o Brasil é rodeado por paises que tém o espanhol como
lingua materna. Sendo assim, o aprendizado do espanhol é proporciona a comunicagdo
com 0s paises vizinhos, seja por pessoas ouvintes ou pessoas surdas. Além disso, é
possivel ver que, cada vez mais, a lingua espanhola - LE esta presente na educacao e na
vida social dos individuos, sendo importante para realizar negociacdes ou até mesmo
para intercambios culturais.

A lingua espanhola é a segunda lingua mais falada do mundo, se pensamos em
falantes nativos, pois, atualmente, conta com quase 461 milhdes de falantes nativos,
segundo o IPOL (Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica).
Além do mais, é vista como a terceira lingua mais utilizada nas redes sociais. Com isso,
pode-se observar a importancia do idioma para a educacdo brasileira, em varios
sentidos. O ensino de espanhol em nosso sistema educacional ja esta presente faz alguns
anos, pois no periodo da grande imigracdo espanhola, entre os anos de 1888 e 1930, o
Brasil foi um dos destinos escolhidos pelos imigrantes espanhdis que se espalharam
pelas colbnias que a Espanha possuia por toda a América. Segundo Fernandez (2005),
“mais de quatro milhdes de imigrantes espanhdis ocuparam as terras das regides Sul e
Sudeste em consequéncia das graves crises econdmicas que acometiam a Espanha desde
meados do século XIX” (FERNANDEZ, 2005, p.18).

De acordo com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases — Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996) é importante incluir o ensino de uma lingua estrangeira no ensino
fundamental e médio. Dessa forma, na BNCC — Base Nacional Comum Curricular, é
regulamentado o ensino da lingua inglesa como obrigatério, podendo ter a lingua
espanhola — ou outras linguas estrangeiras — ofertada como optativa, a depender da
disponibilidade da instituicdo de ensino.

Ao pensar em na questdo do ensino de lingua estrangeira, a proximidade
geogréfica e linguistica entre o portugués e espanhol é muito mais atrativa para o aluno,
falante da Lingua Portuguesa, pois é possivel observar uma boa relagdo entre as linguas,

como afirma Junger (2005) que os
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pontos de contato (léxico e estruturas morfossintaticas) entre o
espanhol e portugués favorecem também uma aproximacdo mais
imediata ao idioma estrangeiro por parte de nossos alunos, permitindo
desde muito cedo 0 acesso a textos retirados de documentos de uso
cotidiano de hispano-falantes, com certo grau de complexidade. Isso
pode gerar com frequéncia uma motivacdo extra para os aprendizes,
que conseguem “fazer coisas” com a lingua aprendida ainda em
estagios iniciais da aprendizagem (JUNGER, 2005, p 44).

Dessa forma, o surdo brasileiro, que ja possui o contato com a lingua portuguesa
podera encontrar similaridades linguisticas entre o portugués e o espanhol. O
acercamento entre as linguas pode ser um étimo fator de inclusdo social, oportunidades
de trabalho e intercdmbio cultural.

Em relacdo as questbes de trabalho, € possivel abordar sobre a chegada das
empresas espanholas ao Brasil, o que incentivou o mercado de ensino do espanhol, pois
ficou sendo necessario abrir caminhos de um mercado mundial entre os paises. Dai o
surgimento do MERCOSUL, em 1991, que foi a juncdo entre Brasil, Argentina,
Paraguai, Uruguai e Venezuela — tendo o Brasil como o Unico pais que ndo tinha o
espanhol como lingua materna. O objetivo do MERCOSUL era, para Sedycias (2005)
era o de “criar formas de estender as atuais dimensdes dos mercados nacionais e
potencializar o desenvolvimento econémico” (SEDYCIAS, 2005, p. 19).

Sendo assim, razBes politicas, culturais e econbmicas estdo fortemente
relacionadas a implantacdo do ensino de lingua Espanhola, como uma lingua
preferencial, na grade curricular das escolas brasileiras, pois esta presente como uma
das opcdes de lingua estrangeira na prova do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) e nos cursos de pds-graduacao.

Atualmente, com o0 aumento de pessoas surdas em cursos de graduagédo, o
ingresso em pos-graduacgdes tornou-se frequente. Como para participar de processos
seletivos para cursos de mestrado e doutorado faz-se necessario o conhecimento de
lingua estrangeira. Assim, o espanhol é uma opc¢do de aprendizado para surdos
brasileiros que almejam participar dessas seleces.

Por isso, ha a relevancia da lingua espanhola para os alunos surdos, pois eles
também tém o direito a aprendizagem de LE. Por isso, sdo necessarias estratégias de

ensino de espanhol para alunos surdos brasileiros.
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3. ESCOLHAS METODOLOGICAS

Por meio de uma pesquisa bibliografica e qualitativa, sdo investigadas
estratégias para o ensino de espanhol para alunos surdos. Para a selecdo de dados,
visando a um estudo com dados publicados nos Gltimos cinco anos, pesquisamos no
portal de periddicos da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) pelas seguintes expressdes para filtro “ensino de lingua espanhola para
surdos” e “ensino de espanhol para surdos”.

Como o objetivo especifico era o ensino de espanhol para surdos, foram
selecionados dois artigos, sendo um publicado em 2018 e outro em 2019, em que 0s
titulos j& apontavam para a relacdo de ensino de espanhol para o publico de pessoas
surdas.

O artigo | € intitulado “O ensino de lingua espanhola para surdos: a integragao
entre professor e intérprete e as adaptacdes metodologicas”, publicado em 2018, escrito
por Ana Caroline Pereira da Silva, Fabio Marques de Souza e Ronny Didgenes de
Menezes. O artigo foi publicado pela revista Espacios.

O artigo II ¢ intitulado “Estratégias para o ensino e aprendizagem de espanhol
como lingua estrangeira (ELE) com a inclusdo de um aluno surdo na sala de aula”,
publicado em 2019, escrito por Ana Paula de Freitas Pereira (professor de espanhol) e
Tatiana Aparecida Valenga Nunes (intérprete de Libras). O artigo foi publicado pela

revista virtual Bem Legal.
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4. ESTRATEGIAS DE ENSINO DE ESPANHOL PARA SURDOS

O artigo | trata sobre a adaptacédo e uso de estratégias para os alunos surdos, que
adquirem muitas informacdes pelo canal visual, sendo necessario, assim, atividades
multimodais que ajudem no processo educacional, e como mediadores do estudante
nesse processo, temos o professor e o0 Tradutor-Intérprete de LIBRAS (TILSP).

Nesse artigo, € possivel encontrar modelos de adaptacdo, divididos em 3
atividades, para alunos surdos. Objetiva-se estimular a leitura e a escrita, abordando o
crescimento do vocabulério e propor reflexdes sobre os temas tratados, além dos
géneros discursivos a serem trabalhados.

9999

Atividade 1 — “Para comego de “conversa”. Essa atividade tem como objetivo
aproximar os alunos surdos do tema atraves de didlogos curtos sobre situacdes
comunicativas especificas, como exemplo um check in no aeroporto, usando imagens e
dialogos escritos.

Depois da exposicdo do tema, os alunos surdos receberdo uma ficha com
imagens e os balGes de dialogo em branco, onde ele escrevera as “falas”, para que eles
possam fazer a relagdo das estruturas do portugués (que ja conhecem), com as do
espanhol, com o auxilio do Google Tradutor.

A atividade, além de aproximar os estudantes dos didlogos em situacfes usuais,
ainda vai propiciar a realizacdo de leitura de didlogos por meio de textos multimodais e
instigar a producdo escrita das estruturas linguisticas necessarias para interagir na
situacdo comunicativa. No momento da atividade, o professor ficara responsavel por
apresentar a forma adequada da escrita /prondncia.

Atividade 2 — “Para ouvir/para ler”. Depois do contato visual e da reproducéo
dos dialogos apresentados os alunos irdo praticar uma parte do capitulo “Beatriz (los
aeropuertos)” do livro Primavera con una esquina rota de Mario Benetti. O
vocabulério referente ao texto sera disponibilizado para os alunos surdos através de uma
atividade com palavras e imagens, referente ao texto apresentado em aula, para que ele
associe as duas, aumentando seu vocabulario na lingua alvo. Além disso, os alunos
surdos ficardo responsaveis de fazer uma descricdo de uma foto do aeroporto com a
ajuda do TILSP. Essa segunda atividade tem o objetivo de possibilitar a experiéncia de
leitura de um texto literéario escrito e estimular a compreensdo da linguagem literaria e

dos demais aspectos estudados.
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Atividade 3 — “Para ver, ouvir, ler e opinar”. Nessa atividade todos os alunos
assistirdo o filme “La terminal”, legendado em espanhol. Os alunos surdos teréo a ajuda
do intérprete para tirar as possiveis duvidas sobre as situacdes linguisticas que eles ndo
estejam familiarizados. Apés a apresentacdo do filme, todos os alunos mostrardo as suas
impressdes sobre a obra em espanhol e o aluno surdo fard o mesmo, usando a LIBRAS
e com o auxilio do intérprete. Assim, eles terdo contato com o género filme, explorardo
aspectos visuais do filme para ajudar na compreensao da legenda em espanhol e criar
um espaco para exposicdo, em Libras, com o auxilio do intérprete, buscando dividir as
informag0es aprendidas pelo aluno surdo no decorrer do filme.

Sendo assim, as atividades propostas nesse artigo podem ajudar para que 0S
alunos surdos ndo se sintam excluidos do processo de ensino-aprendizagem, pois eles,
como qualquer outra pessoa, tém o direito de aprender a lingua espanhola. Por menor
que sejam as adaptacdes, do oral para os alunos ouvintes e escrito para o0s alunos surdos,
isso fard com que eles ndo se sintam esquecidos. Os alunos surdos precisam atividades
inclusivas, sendo ndo terdo acesso total a educacdo e ficardo a mercé dos outros
(SACKS, 2010).

O artigo 1l mostra uma experiéncia didatica com a expansao lexical do espanhol
e 0 género textual dialogo realizado com uma turma de 7° ano do ensino fundamental |1
de um colégio estadual do Parana. A atividade foi preparada com a ajuda das duas
autoras, a intérprete de Libras, que ndo tem formacdo académica em espanhol, e a
professora de espanhol, com a presenca de 29 alunos ouvintes e 1 aluno surdo.

Na primeira parte da atividade, na etapa de nome “diccionario” os alunos tinham
de 5 a 15 minutos para perguntar oralmente em ELE (Espanhol Lingua Estrangeira).
e/ou Libras sobre as palavras que tém curiosidade em saber como se fala em espanhol.
Sendo assim, foi criado um vocabulario no caderno. Para que o aluno surdo e os
ouvintes pudessem participar da aula usando Libras, retomaram o alfabeto em espanhol
e em 4 aulas a intérprete trouxe o alfabeto datiloldgico. Sendo assim, nas aulas iniciais,
o0 aluno surdo fazia em Libras uma palavra em espanhol e os outros tentavam adivinha-
la e falavam em espanhol qual era a palavra. Com isso, todos acabavam interagindo em
Libras e espanhol.

Uma outra forma usada para ensinar o novo vocabulério foi através de imagens

de alimentos em espanhol, pois os alunos surdos precisam de um material visual.
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Assim, a professora de espanhol trouxe as figuras com os nomes em espanhol.
Depois, os alunos ouvintes e o aluno surdo tiravam a imagem dos alimentos e faziam a
palavra usando o alfabeto datilolégico. Logo depois dessa retirada, os demais alunos
adivinhavam a palavra. No decorrer da atividade, os alunos fizeram equipes de 4
pessoas, e cada aluno pdde escolher uma fruta diferente para fazer em Libra. E depois
dessa interagdo em grupos, os alunos apresentaram, em Libras, 0s itens estudados.

Depois dessas atividades, mais 2 foram realizadas pelas professoras. No 1°
bimestre houve a construcdo de um didlogo usando o vocabulério de dados pessoais
(nome, sobrenome, idade, cidade, nacionalidade e profissdo) e sua apresentacdo em
pares. No 2° bimestre, realizou-se a expressao oral de uma conversagdo telefonica que
incluia pedidos de alimentos. Essas atividades foram muito importantes, pois, com o
conjunto das professoras, a intérprete teve o0 seu espago para motivar o uso de Libras em
sala de aula e aumentar seu conhecimento de espanhol, e a professora de espanhol
aprendeu alguns sinais e passou a fazer a chamada usando Libras.

Além disso, foi possivel promover a inclusdo funcionalmente, pois os alunos
ouvintes interagiram em Libras com o aluno surdo e com as professoras, diminuindo as
barreiras de comunicagé&o.

Apos a apresentacdo dos dois artigos e das propostas de atividades mostrada
neles, deixamos abaixo um quadro comparativo sobre as estratégias de ensino de

espanhol no artigo 1 e no artigo 2.

Tabela 1 - Quadro comparativo de estratégias de ELE.

Tépicos observados Artigo | Artigo
| 1
Intérprete de Libras em sala de aula X X
Atividades com interacdo com alunos ouvintes X
Uso de recursos visuais X X
Exercicios com dialogos em situagdes do cotidiano X
Uso da Libras no ensino de espanhol como lingua estrangeira X

Fonte: a autora

Com isso, é possivel observar que ambos o0s artigos buscam promover a
interacdo entre alunos surdos e ouvintes com o espanhol dentro da sala de aula. Cada
um com a sua particularidade, mas com um objetivo em comum, fazer com que 0s

alunos surdos se sintam cada vez mais inseridos no ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tinhamos como proposta para essa pesquisa qualitativa analisar o ensino de
espanhol para alunos surdos brasileiros com o uso de estratégias que ajudam a
aprendizagem da lingua em questdo. Esse objetivo foi alcancado, pois, depois da
investigacao, foi possivel observar que existe o ensino de espanhol dentro do ambiente
escolar para alunos surdos e ouvintes ao mesmo tempo.

Sendo assim, as principais estratégias de ensino que foram observadas foram as
seguintes: presenca do intérprete de Libras dentro da sala de aula; atividades entre
alunos surdos e ouvintes; uso de recursos visuais; exercicios com didlogos de situacdes
cotidianas; e o uso da Libras no ensino de espanhol como lingua estrangeira.

Desejamos analisar em futuros estudos, questdes relacionadas ao ensino de
espanhol para alunos surdos, fazendo o uso de estratégias que possam ajudar na
aquisicdo da lingua estrangeira. Para isso, € necessario que os professores de espanhol
tenham, mesmo que de maneira basica, o conhecimento de Libras, para uma melhor

interacdo e ensino no ambiente escolar.
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