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Figura portada: Modificado a partir de El misterio de la mente humana.

FI'dd.

e ciencia e
relo

Las imagene
de Biologi

Introduccion

Las investigaciones sobre la imagen de ciencia del profesorado han
revelado visiones deformadas, distorsionadas o inadecuadas desde el
punto de vista educativo (Hodson, 1998; Aduriz - Bravo, 2001; Gil et al.,
2001; Fernandez et al., 2002; Demirbas, 2009). Los y las investigadores/as
suelen coincidir en que esta imagen surge de una Vvision
marcadamente empiro-inductivista, que considera la ciencia como
construccion abhistdrica, individualista, independiente de valores,
ideologias, intereses y contextos y por tanto, neutral, objetiva y sin
dudas infalible y duefia de la verdad. Al mismo tiempo se muestra
como una empresa elitista y exclusora, esencialmente masculina,
fundada en una racionalidad cientifica centrada en un Unico método.
Suele acentuarse su caracter criptico y hermético, que sélo puede ser
descifrado por verdaderos "iniciados".

En muchos de los trabajos a los que hacemos referencia, se afirma
gue estas visiones deformadas se transmiten cuando se ensefia ciencia
(por ejemplo en Gil et al, 2001; Fernandez et al., 2002), de ahi la
importancia de conocer qué imagen traen las profesoras y los
profesores en formacion y en servicio, para poder intervenir sobre ella.
Para ello, en el marco de la investigacion didactica internacional en
esta linea, se han diseflado una cuantia de instrumentos que apuntan
en ese sentido y que varian entre si en funcién de la versiéon de la
naturaleza de la ciencia que consideran adecuada para el
profesorado. Mas alla de los matices de cada uno de ellos, en general
la mayoria coincide en haber relevado un estado de concepciones
vinculado a posicionamientos epistemoldgicos tradicionales, de corte
empiro-positivista, con las caracteristicas que resefidbamos
anteriormente.

¢Por qué podria ser importante conocer la imagen acerca
de la ciencia del profesorado?

De esta manera, las ideas del profesorado acerca de la ciencia distan
de ser homogéneas, si bien mayormente suelen ser empiro-positivistas,
estan hibridadas con algunas nociones mas contextuales, informadas
generalmente desde planteos identificables con la denominada
nueva filosofia de la ciencia, de caracter historicista.
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Figura 1. {Qué hacer ante este estado de cosas?
llustracion de Leonardo Gonzalez Galli

Todos estos relevamientos mediados por una
variedad de instrumentos dan como resultado o
que llamaremos la imagen de ciencia declarativa
del profesorado, en tanto que surge cuando es
interpelado por el investigador, generalmente a
través de un cuestionario. En dicho cuestionario el
profesor o profesora tiene que tomar partido por
determinadas afirmaciones, pudiéndose de esa
manera adscribirlo/a a algun posicionamiento
epistemoldgico en particular.

El problema reside en que esta imagen no solo
esta constituida por los posicionamientos
epistemoldgicos de los y las docentes sino que,
incluye aspectos relacionados con la ensefianza
de las ciencias, con los sujetos destinatarios de esa
enseflanza y con las finalidades de la educacion
cientifica en relacion a esos sujetos. Muchas veces
(o casi siempre) esta imagen de ciencia
declarativa es democréatica e inclusora, en el
sentido que promueve los alcances de una
educacion cientifica de calidad para todos y
todas. Por otro lado, coexistiia en algunos
profesores y profesoras una imagen de ciencia
enactiva, (esto es, la de la practica de aula) de
caracter deficitario y asistencialista, cuando esta
destinada a estudiantes de contextos socio-
economicamente desfavorecidos (Figura 1). Esta
representacion contribuirfia a que gran cantidad
de jovenes quedaran excluidos/as de Ila
posibiidad de comprender y disfrutar la ciencia
como parte ineludible del patrimonio cultural de la
humanidad y a la vez, como un requisito
indispensable para la adecuada insercion de la
ciudadania en la compleja dinamica del mundo.

A partir de la caracterizacién del problema que

acabamos de presentar, consideramos licito
formularnos la siguiente pregunta: ¢En qué
medida el discurso democratico e inclusor de

los/las docentes de ciencias se traduce en
acciones coherentes en el aula? Esta pregunta se
constituyd en la brdjula que orienté nuestra
investigacion. En los parrafos que siguen,
mostraremos el recorrido que realizamos para
tratar de responder a esa pregunta.
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En este marco, nos planteamos como objetivo
general, ayudar a caracterizar las imagenes de
ciencia del profesorado de Biologia en funcion de
determinar los aspectos de estas que se
constituyen como obstaculos para la ensefianza y
el aprendizaje de las ciencias naturales. En
términos mas especificos, nos propusimos indagar,
caracterizar y analizar tanto la imagen de ciencia
declarativa como la imagen de ciencia enactiva
de dos profesores y cuatro profesoras de biologia.

Un primer paso: Partir de aquello que
sabemos

Se ha hablado de mitos, visiones deformadas,
imagenes distorsivas, inadecuadas, de sentido
comun, folk. Todas estas denominaciones aluden
a un conjunto de representaciones poco
adecuadas sobre diversos aspectos de la
naturaleza de la ciencia. Se ha sostenido, como
seflalan Fernandez et al., (2002), que estas
inadecuaciones estdn conectadas entre si, en el
sentido de guardar una cierta coherencia interna,
al estilo de los esquemas conceptuales presentes
en las preconcepciones de los estudiantes. Nos
interesd recuperar la perspectiva de reconocer
entre estas imagenes o visiones un ‘parecido de
familia’ que ‘sintoniza’ con modelos
epistemoldgicos de corte tradicional, esto es,
pertenecientes a las escuelas conocidas como
positivismo légico, concepcidon heredada vy
racionalismo critico. En coincidencia con los
autores a que hicimos referencia, consideramos a
estos modelos como empiro-positivistas.
Particularmente, en aquellos aspectos de la
imagen distorsiva en tanto imagen deficitaria y
asistencialista en relacidn con los sujetos a los que
se les ensefia ciencias. En otras palabras,
ponemos el foco en presentar elementos de juicio
que abonen la idea de que esta imagen de
déficit del profesorado es subsidiaria de una
concepcion de ciencia y de cientifico empiro-
positivistamente modelada.

Desde el positivismo légico del Circulo de Viena
se sostuvo la pretensibn de elaborar una
‘epistemologia sin sujeto’, apartandose de las
consideraciones que hacen a las condiciones de
produccion del conocimiento cientifico, ya sea
desde la perspectiva individual o colectiva del
trabajo cientifico. Se erige la idea de una
racionalidad categérica basada en la logica
formal. Dentro de las criticas que Karl Popper
dirige al positivismo légico (y por extension a sus
continuadores de la concepcion heredada)
aparece la idea de una epistemologia con sujeto,
donde se reconoce la mediacion del investigador
en la construccion del conocimiento y la
propuesta de un racionalismo basado en agentes
qgue actuan con apego a la légica formal y en
procura de un objetivismo fundado en buena
parte en la intersubjetividad, esto es, no
solamente establecer relaciones ldgicas entre
enunciados, sino también a partir de interactuar
con otros sujetos llegando a acuerdos racionales
con ellos. Subyace en el posicionamiento de
Popper un imperativo moral acerca del deber ser
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de la actividad cientifica que va en consonancia
con el espiritu de la época del que da cuenta el
CUDEOS mertoniano, en pos de un ethos de la
ciencia, fuertemente normativo. En este sentido,
se prefigura una suerte de ideal del sujeto que
hace ciencia.

Entonces, este cientifico en el que se piensa
resume en buena medida el conjunto de
cualidades que el imaginario colectivo atribuye a
las personas que se dedican a la ciencia:
observador, estudioso, dedicado, prolijo, meto6-
dico, minucioso, cuidadoso, honesto,
desinteresado (el cientifico detectivesco o
pesquisador). Pero ese conjunto de cualidades es
s6lo una de las facetas del cientifico que
aparece reflejada en ese imaginario. La otra, es
casi opuesta a la anterior: sin solucion de
continuidad y en funcién del contexto de la
indagacion, las referencias pueden ser en
relacion a su imaginacion, creatividad, brillantez
pero al mismo tiempo, despiste y ciertos rasgos de
locura (el cientifico ‘a la Einstein’). Esta dicotomia
ya se ve reflejada en los resultados de los trabajos
de las antropdlogas Margaret Mead y Rhoda
Metraux (1957) sobre una muestra de 35.000
estudiantes de secundaria estadounidenses, a
partir de preguntarles qué pensaban acerca de
la ciencia y como veian a los cientificos. Esta
combinacion de caracteristicas aunadas en la
figura estereotipica del cientifico con raices
alquimicas, también sintoniza con el tipo de
enfoque analitico-sintactico, con preeminencia
de formulaciones légico-linglisticas que utilizan
las corrientes empiro-positivistas para caracterizar
a la ciencia. En el trabajo de Fernandez et al.,
(2002) se postula una vision de ciencia del
profesorado de caracter empiro-inductivista con
preeminencia de la observacién pero también,
analitica, rigida, algoritmica, exacta e infalible
gue se compadece a las claras con este tipo de
enfoque y formulaciones privativas. Esta
caracterizacion que hace el trabajo de
referencia, la vincula con una vision individualista
y elitista de la actividad cientifica.

En consecuencia, si existe la preconcepcion de
que la estructura del conocimiento cientifico
tiene esa sintaxis y que requiere rigor légico y
analitico para abordarla, esto nos llevaria a
pensar que el profesorado que sustenta esa visidn
creerd que habrd estudiantes con las
capacidades como para afrontarla y entenderla.
Para aquellos/as que no cuenten con esas
capacidades se destinaria una ciencia de menor
calidad, de caracter superficial y anecddtico,
adecuada a sus posibilidades. La identificacion
explicita o implicita del profesorado con esta
vision termina transmitiéndose al estudiantado,
tanto en relaciéon a la caracterizacion que estos
ultimos hacen de la ciencia y de los cientificos
como con el discurso que terminan internalizando
en relacion a sus (dis)capacidades con respecto
al aprendizaje de la ciencia. Esto se acentlua
cuando se trata de estudiantes provenientes de
contextos socioecondmicamente desfavorecidos.
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Como enfatizamos unos parrafos mas atras, lo
que damos en llamar imagen de ciencia
declarativa es la que se sostiene en el discurso
docente que surge como resultado de la
aplicacion de los tests y cuestionarios usuales en
esta linea de investigacion: de caracter hibrido
entre visiones tradicionales y contextualistas que
sintoniza con miradas mas bien democréticas e
inclusoras respecto de la educacion cientifica
para todos y todas. Ahora bien nos preguntamos,
¢gqué imagen de ciencia es la que emerge de la
practica de aula?, ¢cOomo se la puede
caracterizar?, ¢en qué medida estos marcos
tedricos a los que acudimos se instrumentalizan
para la construccion de evidencias?

Al andar se hace camino: El recorrido
metodoldgico

Para realizar la investigacion tomamos como
punto de partida a una cohorte de profesores y
profesoras de biologia que, al momento de iniciar
nuestro trabajo, estaban cursando la Licenciatura
en Ensefianza de la Biologia con modalidad a
distancia. A continuacién, compartimos una
descripcion de cémo llevamos adelante las

acciones tendientes a responder nuestra
pregunta central. Si bien, en todo proceso
investigativo hay idas y vueltas, marchas vy

contramarchas, podemos sistematizar a grandes
rasgos tres fases o etapas:

En una primera fase, treinta y cuatro profesores y
profesoras de Biologia respondieron un cues-
tionario tipo Likert, en el que se abordan dieciséis
cuestiones, cada una de ellas con una serie de
afirmaciones asociadas, con las que deben
expresar su grado de acuerdo o desacuerdo.
Dicho cuestionario basado en el VOSE (Views of
Science and Education, Chen, 2006), fue
modificado para poder dar cuenta de versiones
contemporaneas de la epistemologia y para
indagar acerca de las concepciones sobre la
educacion cientifica destinada a estudiantes
socialmente desfavorecidos. Estas modifica-
ciones, fueron validadas a partir de recabar la
opinidn de tres investigadores/as en didactica de
las ciencias acerca de la calidad de las mismas.
La aplicacion del instrumento nos sirvid para
categorizar a los profesores y profesoras en
funcién de sus posturas declarativas con respecto
a la naturaleza de la ciencia y a la ensefianza. En
lo que respecta a las visiones acerca de la
naturaleza de la ciencia, nos permiti6 encuadrar
a los/as docentes en posturas ‘empiro-positivistas’
(aquellas que pueden remitir al positivismo légico,
la concepcion heredada o el racionalismo
critico) o ‘contextualistas’ (las que se
corresponden con la corriente denominada
nueva filosofia de la ciencia y posteriores). En
cuanto a los posicionamientos respecto de la
enseflanza de las ciencias y las finalidades de la
educacion cientifica pudimos establecer dos
categorias: adscripcion a miradas de corte
democratico/inclusoras o bien a miradas de
déficit/asistencialistas.
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En una segunda fase, elegimos a seis docentes
(dos profesores y cuatro profesoras) de la
poblacion original, de modo de representar los
diferentes cruces categoriales. A cada uno/a de
ellos, le realizamos una entrevista para la cual,
tomamos como referencia los ‘campos tedricos
estructurantes’ de la epistemologia (Aduriz-Bravo,
2005). Estos campos son amplias areas tematicas
ireducibles y caracteristicas que agrupan
preguntas metatedricas clasicas que remiten a
reflexiones genéricas sobre Ila naturaleza
profunda de las ciencias naturales. Las mismas,
dejan planteados los problemas pero no dan
soluciones, dado que no remiten a un modelo
epistemoldgico en particular sino que se trata de
preguntas fundamentales que cobran sentido, en
tanto dan lugar a la postulacion de respuestas
con implicaciones directas en la ensefianza de las
ciencias naturales. Ademas, incluimos cuestiones
atinentes a la enseflanza de las ciencias en
contextos desfavorecidos. En el disefio de la
entrevista recurrimos a la aplicacion de
‘incidentes criticos’ con la intencion de elicitar
concepciones profundas acerca de estos
aspectos. Lo que surgidé de estas dos primeras
fases fue entonces lo que dimos en llamar la
imagen de ciencia declarativa del profesorado.

En la tercera fase observamos clases de estos
profesores y profesoras de Biologia para inferir la
imagen de ciencia enactiva que sustentan en el
entramado del discurso y la accién en el aula.
Seguimos un protocolo de observacién (Herman
et al.,, 2011) para los aspectos referidos a la
implementacion de contenidos de naturaleza de
la ciencia y abordamos el discurso en el aula,
para rastrear elementos indicadores de la
concepcion frente a la ensefianza. Registramos
tanto el discurso del docente como otros
aspectos comportamentales que se presentaron
como sugerentes de esta imagen puesta en acto,
tal es el caso de las atenciones particulares
dispensadas a determinados/as estudiantes o
grupos de estudiantes y no a otros/as, los tonos e
inflexiones de la voz y algunos modos del lenguaje
que pudieran dar cuenta de algun tipo de
tratamiento especial , como pueden ser el uso de
ironfas, sarcasmos. Ademas, tuvimos en cuenta las
estrategias de ensefianza y los materiales
utiizados, en tanto de alguna u otra manera,
pudieran coadyuvar a esta imagen.

¢ COmo hicimos para procesar los
resultados?: El analisis de los datos

La imagen de ciencia declarativa de la
poblacién original

Lo relevado en la primera fase, a partir de la
aplicacién de la escala Likert, lo analizamos de
manera sencilla, a través de las categorias
tedricas originales del instrumento de base y en
funcion del acumulado de respuestas ‘de
acuerdo’ para cada una de las afirmaciones
agrupadas en las dieciséis problematicas que
este aborda.
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En este sentido el analisis coincidié con variadas
investigaciones realizadas en cuanto al caracter
tradicional y conservador del perfi de
concepciones epistemoldgicas sustentado por el
profesorado en ejercicio (Ravanal y Quintanilla,
2010). No obstante, trasciende en el colectivo
una ‘vision hibrida’ que recupera aspectos de
una imagen de ciencia contextualista, afianzada
en una perspectiva que podriamos catalogar
como ‘informada’. Esto es, se trata de un
conjunto de profesores y profesoras de biologia
que estan cursando una licenciatura en
ensefianza de la biologia como carrera de
posgrado a su titulacidon de base, lo que permite
suponer genuinas intenciones de desarrollo
profesional y motivaciones tanto intrinsecas como
extrinsecas para realizar dicho recorrido
académico. Es decir, cuentan con un bagaje de
saberes que circulan en la comunidad de
enseflantes que se constituyen en lemas
compartidos sobre los que ya casi nadie discute y
que, por analogia, se trasvasan o transfieren al
campo de las ideas sobre ciencia. De esa
manera, es entendible la buena cantidad de
respuestas que aluden a la existencia de la carga
tedrica de la observacion y al rol que juegan los
aspectos subjetivos, valéricos y contextuales en la
produccion del conocimiento cientifico (por
ejemplo, la importancia de la imaginacion y la
creatividad a la hora de trabajar en ciencias) en
tanto que son compatibles con las nociones de
raigambre constructivista, ampliamente
extendidas y aceptadas, que aluden a la
importancia de tener en cuenta las ideas previas
del alumnado, sus saberes, intereses vy
motivaciones. Estos mismos trasvases a los que
aludimos cabrian también para la prevalencia de
la nocién de modelo sobre la de teoria, en tanto
el primero remite, incluso intuitivamente, a la
naturaleza representacional de las ideas sobre el
mundo que tiene su evidente correlato en buena
parte de las corrientes constructivistas sobre el
aprendizaje acerca de qué caracter tienen y
como se estructuran las ideas de los aprendices.

Las imagenes de ciencia declarativa y enactiva
de los profesores y profesoras seleccionados/as

Para construir el perfi de imagen de ciencia
declarativa de los y las seis profesores/as
seleccionados/as, partimos también de sus
respuestas al cuestionario Likert y continuamos
luego, con el andlisis de las entrevistas. Para el
abordaje de las entrevistas y también de las
clases, recurrimos al uso de redes sistémicas, que
son recursos semidticos que permiten conectar las
diferentes descripciones de los datos con sus
interpretaciones posibles, estructurando esos
datos a partir de una categorizacion establecida
a priori por el investigador. Dicha categorizacion
surge de los objetivos de la investigacion, los
cuales quedan definidos en términos de
racionalidad hipotética. Estas redes permiten
establecer relaciones entre los significados (Bliss et
al., 1983). En la misma, los datos se constituyen en
evidencias cuando se los reconstruye a la luz de
los modelos tedricos del investigador. Se puede
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afirmar que son esos modelos los que le otorgan
sentido a los indicios ‘crudos’, en este caso los
fragmentos del discurso. Las redes se van
ajustando y se hacen mas precisas a medida que
se van leyendo los fragmentos de discurso a la luz
de la teoria.

Las categorias en cuestion corresponderian a las
caracteristicas o dimensiones de esa imagen de
ciencia deficitaria a las que hemos aludido. De tal
modo, estas son las que postulamos para una
imagen de ese estilo: a) Ciencia para inteligentes;
b) Ciencia para desarrollo profesional y calidad
de vida; c) Ciencia y pre-requisitos; d) Ciencia y
profecia autocumplida. De este modo, se
constituyen las categorias de las redes que se
ubican a la izquierda. Inmediatamente hacia la
derecha, se encuentra la columna que explicita
el alcance de cada una de ellas. Por ejemplo,
para la categoria “Ciencia para inteligentes”, la
columna que le corresponde hacia la derecha
indica: “Visibn de conocimiento cientifico a
ensefiar de caracter absoluto, complejo vy
criptico, sb6lo para quienes posean las capa-
cidades cognitivas como para desentrafiarlo”. Al
observar el sector de la derecha pueden hallarse
variables e incluso subvariables para cada
categoria, segun el caso, que muestran lo que
deberia encontrarse en los datos como para
constituirse en evidencia. En el ejemplo que
estamos presentando en este articulo, la variable
guedaria expresada en términos de: “Usa
expresiones disvaléricas o gestos que dan a
entender que considera a las/los estudiantes de
contextos socio-econémicamente
desfavorecidos como inaptos (incapaces) para
aprender la complejidad de la ciencia que se les
ensefia”. Finalmente, la Ultima columna hacia la
derecha recoge los indicadores, esto es, los
fragmentos de discurso o los elementos en tanto
datos ‘crudos’. Alli estos se constituyen en
evidencias, en hechos reconstruidos a la luz de la
teoria. Las columnas intermedias se redefinen a la
luz de la lectura de los datos, en tanto estos son
leidos con teoria y por consiguiente, llevan a
pensarlos como evidencias explicables desde el
modelo tedrico, siguiendo un razonamiento
ampliatorio de caracter abductivo. Si
continuamos con el ejemplo, un indicador seria:
“¢Por qué no piensan un poco? Usen eso que
tienen abajo de los pelos”.

A modo de ejemplo, compartimos el caso del
profesor Carlos:

a) A partir de sus respuestas al cuestionario Likert:

En relacion a su imagen de la naturaleza de la
ciencia: sobre un total de 61 afirmaciones del
cuestionario, se revela como mas contextualista
gue empiro-positivista (35 afirmaciones contra 26).
Respecto de su posicionamiento respecto a la
enseflanza de aspectos de la NOS: sobre un total
de 26 afirmaciones, 18 son contextualistas y s6lo
siete son empiro-positivistas (en una afirmaciéon no
emite opinidén). Acerca de su postura frente a la
ensefianza de las ciencias a estudiantes de
contextos socioeconémicamente desfavorecidos:
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de cinco afirmaciones que indagan esta
cuestiobn, en las cinco se manifiesta como
democratico.

b) A partir de la entrevista:

Se encuentran elementos que se corresponden a
una imagen deficitaria segun el siguiente detalle:
Ciencia para inteligentes: “Y el disefio [curricular]
en ese sentido es excesivamente ambicioso. No
esta mal que sea ambicioso, pero no tiene la
adecuacion socioecondmica actual, cosa que...
[...] Tal vez esto sea dificil de digerir a partir de lo
qgue es el segmento socioecondmico. [Plido que
no se me tire por la ventana cuando vos empezas
a hablar de ciertos temas [...] Y yo siento que,
segln te dé el grupo podés tirar mas. "También
en el discurso del profesor Carlos se encuentran
elementos adscribibles a las siguientes categorias:
-Ciencia y prerrequisitos: Para poder comprender
la ciencia que se les ensefia, los y las estudiantes
deben disponer de una serie de requisitos previos.
-Ciencia y profecia autocumplida: Se predice
quiénes seran exitosos/as y quiénes no, de
acuerdo a sus condiciones personales y de
origen.

C) A partir de la observaciéon de la practica en el
aula:

Al igual que en la entrevista, se hallan evidencias
de una imagen deficitaria para cada una de las
categorias descriptas. A modo de referencia,
mostramos un fragmento del discurso en el aula
del docente, que funcionaria a modo de
indicador de la categoria ‘Ciencia y profecia
autocumplida’: “[Dirigiéndose a un estudiante de
extraccion socioecondmica baja] Sabiendo
como es el pafo, sé el traje que puedo hacer. Yo
no te voy a decir mas que eso”.

Algunas conclusiones

En términos generales, con respecto a la imagen
de ciencia declarativa, las y los seis docentes
comparten una vision hibrida de la naturaleza de
la ciencia, con diferentes matices en relacion a
algunos tépicos en particular. También, hemos
evidenciado algunos indicadores de falta de
coherencia interna, sobre todo al comparar las
respuestas a topicos fuertemente relacionados
entre sf, como los que hacen a la provisionalidad
del conocimiento cientifico, la validacion del
mismo y la naturaleza de las teorias. Por otra
parte, se encuentran cambios significativos entre
lo que las y los profesores entienden como su
propia concepcion de la naturaleza de la ciencia
para cada tépico o aspecto en particular y
cuando se refieren a esos mismos aspectos a la
hora de ser ensefiados en el aula. En la mayoria
de los casos, los posicionamientos hibridos en las
distintas facetas del perfil epistemolégico pierden
caracteristicas empiro-positivistas en favor de
contextualistas, como probable consecuencia de
trasvasamientos de ideas ampliamente
compartidas en el campo pedagdgico-
didactico. En muy pocos, el cambio de perfil se
produce hacia visiones mas tradicionales.
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Si bien observamos que desde lo declarativo hay
profesores y profesoras que adhieren a formas de
concebir la ciencia y la tecnologia desde
perspectivas mas humanistas y contextuales,
donde la actividad cientifica y tecnoldégica
aparece atravesada con mayor énfasis por
finalidades y valores que cambian en el tiempo;
en la practica de aula emergen posicionamientos
que van de la mano de una concepcion de
ciencia elitista, que de alguna manera define una
ciencia a ensefiar ‘de primera’ para quienes
cuenten con ciertas condiciones de base y otra
ciencia ‘de segunda’ para las y los que no
cumplen con es0os supuestos  requisitos.
Inicialmente, es relevante destacar que hallamos
elementos de una imagen enactiva deficitaria-
asistencialista en todo/as los/as profesores y
profesoras, en diferente grado y con diferentes
componentes. El Unico caso donde no se
evidenciaron elementos que evoquen este tipo
de imagenes es en el de una profesora, de la
cual resulta importante destacar que fue la Unica
que hizo uso explicito de la historia y la
epistemologia en sus clases y por otra parte que,
el perfil de escuela y de estudiantes donde se
desarrolld su clase era de extraccion
socioecondmica media alta.

En sintesis, habria en principio dos aspectos
destacables en el andlisis de cada uno de los
perfiles en relacién con la imagen que surge de la
practica en el aula. El primero de ellos, que una
imagen de ciencia declarativa predomi-
nantemente contextualista y netamente
democrético-inclusora no se constituiria como
indicador predictivo de una imagen de ciencia
enactiva democratico-inclusora. Este es el caso
del profesor Carlos, que evidencia una imagen en
la practica de aula fuertemente cargada por
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