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Resumen 

En la actualidad, en diversas instituciones educativas el proceso de lectura no está siendo 

direccionado de la mejor manera, tal es el caso que no se ha visto mejoras en los tres niveles 

que abarca dicha competencia. En este marco, se realizó un estudio científico con el propósito 

de diseñar una propuesta de estrategias tecnodidácticas orientada a potenciar la comprensión de 

textos en estudiantes de tercer grado de secundaria de una institución educativa lambayecana. 

Se realizó bajo el paradigma positivista, enfoque cuantitativo con un nivel de investigación 

básico – propositivo. Asimismo, se elaboró y aplicó un test de comprensión de textos cuya 

validez (V. AIKEN) es 0.998 y una confiabilidad (Alfa de Cronbach) de 0.86. Como resultados 

se recabó que, del total de estudiantes evaluados, menos del 60% se ubican en los niveles básico 

y deficiente. Paralelamente, el 50% de los evaluados tienen calificaciones inferiores a 13. 

Asimismo, ningún estudiante llega a sobresalir en el desarrollo de dicha competencia. En 

definitiva, se logró medir el nivel actual de comprensión de textos, determinando que las 

estudiantes del tercer grado de secundaria presentan grandes deficiencias, ubicándose en los 

niveles básico y deficiente y ninguno en el nivel satisfactorio. De igual manera, se determinó 

las características de la propuesta de estrategias tecnodidácticas enfocada en mejorar la 

comprensión de textos formando lectores críticos con capacidad de argumentación, interacción 

con distinta tipología textual y expresión.  

 

 

 

Palabras clave: Tecnología, lectura, comprensión, estrategias educativas.  
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Abstract 

Currently, in various educational institutions the reading process is not being directed in the 

best way, such is the case that no improvements have been seen in the three levels that this 

competence covers. In this framework, a scientific study was carried out with the purpose of 

designing a proposal for techno-didactic strategies aimed at enhancing the comprehension of 

texts in third grade secondary school students from a Lambayecan educational institution. It 

was carried out under the positivist paradigm, quantitative approach with a basic research level 

- purposeful. Likewise, a text comprehension test was developed and applied with a validity 

(V. AIKEN) of 0.998 and a reliability (Cronbach's Alpha) of 0.86. As results, it was obtained 

that, of the total number of students evaluated, less than 60% are located in the basic and 

deficient levels. At the same time, 50% of those evaluated have grades lower than 13. Likewise, 

no student excels in the development of said competence. In short, it was possible to measure 

the current level of text comprehension, determining that the third grade high school students 

present great deficiencies, being located in the basic and deficient levels and none in the 

satisfactory level. In the same way, the characteristics of the proposal of techno-didactic 

strategies focused on improving the comprehension of texts, training critical readers with 

argumentation capacity, interaction with different textual typology and expression, were 

determined. 

 

 

 

Keywords: Technology, reading, comprehension, educational strategies.
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Introducción 

Plantear una alternativa de solución con el propósito de mejorar el problema de la 

comprensión en el campo educativo es fundamental, pues contribuye a que se imparta una 

educación de calidad. Esta competencia paralelamente a la de escritura y oralidad brindan los 

pilares educativos para que cada estudiante pueda desenvolverse en diferentes ámbitos de la 

vida, por ello, deberían ser trabajadas con los medios necesarios y pertinentes. Asimismo, se 

debe precisar que, el acompañamiento del docente cumple un rol importante, pues estaría 

contribuyendo a que se logre el perfil de egreso propuesto por el Ministerio de educación 

(Minedu). Finalmente, si se pone énfasis en el progreso de la comprensión, se fortalecerían 

otras aptitudes académicas, sociales y culturales (UNESCO, 2000).  

Se sabe que la población académica interactúa de manera constante con la competencia 

lectora, debido que, las necesidades y retos así lo ameritan. Por lo mencionado, el desarrollo 

lector es fundamental, pues contribuye a la aprehensión de nuevos saberes mejorando de tal 

manera el rendimiento académico. Se debe tener en cuenta que esta competencia se enseña 

desde los primeros años con la lectoescritura y se fortalece en los demás niveles educativos. Sin 

embargo, de manera desafortunada, esta realidad se encuentra por debajo de los niveles 

esperados dando a conocer la deficiencia que tienen los estudiantes al terminar los años 

escolares en el desarrollo de la comprensión de textos a nivel mundial.   

Según PISA (2018 como se citó en Romero, 2021) da conocer que, de 69 países participantes 

de una evaluación, el territorio nacional se encuentra en los últimos puestos dando a conocer la 

deficiente comprensión a nivel mundial. Asimismo, según la Organización para la Cooperación 

y el Desarrollo Económico (2016) más de una tercera parte de la población mundial, desde 

2009, no presenta avances en dicha competencia. No obstante, se precisa el gran rendimiento 

de los países asiáticos, por ejemplo, China quien presenta una educación de calidad en 

competencias básicas. Por último, la OCDE (2019) dio a conocer que 18 países a nivel mundial 

se encuentran en un nivel deficiente de comprensión. Los datos estadísticos de líneas anteriores 

muestran con exactitud la dificultad que presentan muchos estudiantes en una de las 

competencias básicas del área de comunicación.   

A nivel internacional, datos cuantitativos y cualitativos también expresan gran deficiencia 

en relación con la problemática abordada. Según Castrillón et al (2020) estipuló que en un 

centro educativo de Medellín más del 30% de estudiantes de secundaria se encuentran en un 

nivel básico, en tanto que hubo un descenso del 3% en el nivel sobresaliente. Además, demostró 

que más del 70% no ha logrado sobresalir en comprensión de textos. Paralelamente, Barzola et 

al y Ceballos (2020) concluyeron cualitativamente que existe gran inferioridad y 

empeoramiento en los tres niveles de comprensión contrastándose en la educación superior. Lo 

mencionado indica que el reto de plantear alternativas de solución para que se mejore esta 

realidad y se logre escalar peldaños, ha quedado suspendido. Asimismo, es evidente que no se 

ha trabajado para aumentar los niveles de logro respecto a esta competencia.  

De la misma manera, se da a conocer mediante un estudio realizado en Puno que Perú 

también presenta problemas de esta índole. Huanca et al. (2021) demostró que de 148 

participantes el 96% se encuentra en un nivel deficiente y regular en los tres niveles; menos del 

20% logra sobresalir y del 5% su situación es muy crítica. Además, según la prueba ECE 

aplicada en 2019 se rescata que menos del 20% logra comprender la información leída, en tanto 

el porcentaje restante presenta un gran déficit (MINEDU, 2019). Por último, un estudio 

realizado en Sullana con una muestra de 35 estudiantes indicó que más del 55% se encuentra 

en inicio y solo 1 estudiante alcanza un nivel satisfactorio (Martínez, 2021). En síntesis, los 

autores referenciados evidencian una obstrucción en el mejoramiento de la competencia lectora, 

así como también, la deficiente comprensión de las aulas nacionales. 
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La región Lambayeque no es ajena a esta realidad. Según Delgado (2021) se logra deducir 

de la prueba ECE aplicada por el MINEDU en 2018 que menos del 15% comprende lo que lee 

y un 17.4% intenta integrarse al rango en inicio. En este mismo contexto, Becerra (2021) 

concluyó que de 10 estudiantes el 60 % no comprenden literal y críticamente mientras que el 

40% no infieren ideas textuales. Asimismo, Chapoñan (2019) demostró que más del 80% 

presentan deficiencias para comprender un texto. En este mismo contexto, Chapilliquen y 

Morante (2018) concluyeron que de 60 estudiantes solo uno demuestra alcanzar el tercer nivel 

de la competencia abordada; es decir, logra argumentar ideas del texto, en tanto los 59 restantes 

presentan dificultades. Claramente, la situación ocasiona problemas en el estudiante como 

dificultad para expresar sus ideas, emociones y sentimientos. Ante ello, se debe plantear 

alternativas de solución, por ejemplo, integrar la tecnología en el proceso lector.  

También, se logró evidenciar esta problemática en la institución educativa “Sara A. Bullón 

Lamadrid” – Lambayeque donde las estudiantes de tercero de secundaria manifiestan un nivel 

básico y deficiente en comprensión. Esta realidad se puede apreciar cuando se presentan textos 

de distinta clasificación y no saben reconocer ideas explícitas y más aún, no expresan sus 

opiniones de manera argumentada en base a ideas textuales. También, en diversos cuestionarios 

que se lograron aplicar más de la mitad no alcanzaban a tener un puntaje mayor a 16. Por último, 

cuando se realizan preguntas que responden a los tres niveles que abarca la competencia, las 

respuestas son inexactas y erróneas. Asimismo, a través del cuestionario de recolección de datos 

se logró determinar que, del total de estudiantes evaluados, menos del 60% se ubican en los 

niveles básico y deficiente.  

Para mayor descripción de la problemática local es fundamental que se conozcan los pilares 

de origen y lo que ocasionan; ambos aspectos giran en torno al mediador del proceso de 

enseñanza, a la familia y contexto. En el primer grupo, se encuentra una metodología 

tradicional; es decir, la enseñanza de la lectura no es mediada por estrategias; seguidamente, 

los apoderados, no saben cómo enseñar este proceso de comprensión por la falta de 

conocimientos debido a la poca instrucción recibida; además, el contexto influye 

negativamente. Asimismo, las consecuencias que las estudiantes presentarán en un futuro son; 

desventajas al estudiar una carrera universitaria, problemas para dar a conocer puntos de vista 

y sentimientos, pero lo más incierto será un desinterés por leer diversos tipos de textos.  

Si se logra identificar una problemática en el proceso de enseñanza – aprendizaje, es 

fundamental que se planteen algunas propuestas de solución. Para la realidad que abarca este 

estudio, podrían ser las siguientes; crear estrategias de animación a la lectura, realizar 

propuestas de lectura, integrar el modelo propuesto por Solé (antes, durante y después), integrar 

las Tic en el proceso lector, entre otras que podrían ser eficaces para que se logre tener mejores 

resultados de una de las principales competencias que presenta el MINEDU. Sin embargo, de 

la descripción realizada se debe seleccionar la más influyente, por ello, se creyó conveniente 

plantear una propuesta de estrategias tecnodidácticas para mejorar la comprensión de textos en 

estudiantes de tercer grado de secundaria.  

Ante esto, ¿Cómo mejorar la comprensión de textos en estudiantes de tercer grado de 

secundaria de la I.E. "Sara A. Bullón Lamadrid" - Lambayeque - 2021? 

En síntesis, los datos cuantitativos y cualitativos obtenidos de las pruebas aplicadas a nivel 

mundial son cifras que expresan el nivel de insuficiencia en comprensión. Ante esto, la presente 

investigación está orientada a buscar una alternativa de solución para mejorar las dificultades 

de esta competencia. Para respaldarla se tiene como bases teóricas al enfoque sociocultural de 

la lectura y la teoría del conectivismo de George Siemens. También, tiene una metodología 

cuantitativa, es de carácter básico - propositivo y presenta un método no probabilístico con el 

objetivo de contribuir al conocimiento científico. 
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En correspondencia con el problema se orientó como objetivo general diseñar una propuesta 

de estrategias tecnodidácticas para potenciar la comprensión de textos en estudiantes de tercer 

grado de secundaria de la I.E. "Sara A. Bullón Lamadrid" - Lambayeque - 2021. Asimismo, se 

precisaron los siguientes objetivos específicos: medir el nivel actual de la comprensión de textos 

y determinar las características de la propuesta de estrategias tecnodidácticas orientada a 

potenciar la competencia mencionada. En resumen, lo que se busca alcanzar con el 

planteamiento de cada uno de ellos es direccionar y orientar el proceso de la investigación.  

Seguidamente, en cuanto a la justificación, el presente trabajo se justifica teniendo en cuenta 

cuatro aspectos: teórico, metodológico, práctico y social (Fuentes et al., 2020). En el aspecto 

teórico, presenta un marco que compila los principales ideales del enfoque sociocultural de la 

lectura y el conectivismo, apropiados para mejorar el objeto de estudio. Lo mencionado permite 

que se conozca, operacionalice y explique a detalle cómo debería ser trabajada la comprensión 

en diferentes aulas de clase.  

Asimismo, en lo práctico, se justifica porque busca mejorar la comprensión de textos en 

tercero de secundaria de la I.E. "Sara Bullón Lamadrid" - Lambayeque. También, tiene una 

mirada regional, nacional y mundial, pues contribuye con el proceso lector y de este modo los 

estudiantes logren desenvolverse en una de las competencias más importantes, mejorando así 

su rendimiento académico y prácticas sociales que requieran de una comunicación efectiva. En 

este sentido, se contribuye con un programa de talleres caracterizado por la mediación 

tecnológica orientado a mejorar esta problemática.   

Por consiguiente, en el aspecto metodológico, se ha seguido la lógica de un enfoque 

cuantitativo en un nivel básico – propositivo. Además, se ha tenido en cuenta materiales y 

métodos adecuados para que se lleve a cabo esta indagación y de esta manera se contribuya al 

conocimiento científico mediante la interpretación de resultados confiables. También, contiene 

un instrumento elaborado por el propio investigador el cual podría ser aplicado, tomado en 

cuenta o servir de guía para próximos estudios; incluso para docentes de comunicación que 

quieran medir el nivel de comprensión que presenten sus estudiantes.  

Finalmente, se sabe que la educación se imparte con la finalidad de formar personas 

creativas, innovadoras y que sepan relacionarse en sociedad. Desde esta perspectiva, los 

beneficiarios directos son los estudiantes de tercer grado de secundaria de la institución 

seleccionada y de otros centros educativos regionales, nacionales e incluso mundiales. 

También, los padres de familia, pues tendrán una noción de como mediar la comprensión de en 

sus hogares. Por último, las instituciones educativas y los docentes de comunicación quienes 

interactúan con mayor cercanía con esta realidad. En conclusión, lo que se buscar, es solucionar 

la problemática y cumplir con el requerimiento del Currículo Nacional. 
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Revisión de literatura 

En este apartado se consignan los antecedentes más importantes que sustentan el importante 

rol que cumplen las estrategias tecnodidácticas en el fortalecimiento de la comprensión de 

textos. Asimismo, se realizan las descripciones conceptuales de ambas variables. Finalmente, 

se detallan los referentes teóricos fundamentales para el estudio: 

A nivel internacional 

Paralelamente, Buelvas et al. (2017) estipularon que la integración de estrategias 

tecnológicas en el proceso de enseñanza – aprendizaje mejoran la comprensión e interpretación 

textual. Asimismo, concluyen de manera cualitativa que el empleo y reforzamiento de estas 

permiten excelentes procesos educacionales; además, promueven el interés por parte de los 

estudiantes para llevar a cabo diversas actividades curriculares. En definitiva, las 

modificaciones en las metodologías educativas, sobre todo, la incorporación de las Tic mejora 

el rendimiento académico, su aprender a aprender y aprender haciendo y la comprensión e 

interpretación textual de los educandos.  

Rodríguez & Zhinin (2021) concluyeron de manera cualitativa que las estrategias 

tecnodidácticas son una alternativa de solución ante el problema de la comprensión, pues 

garantizan el planteamiento de actividades teniendo como pilares la educación e integración de 

las tecnologías. Además, estipulan que el uso de este tipo de estrategias fundamenta la 

delineación, estructura y la programación de actividades orientadas a mejorar la calidad 

educativa. Finalmente, contribuyen a desarrollar en los estudiantes competencias académicas y 

digitales. En síntesis, este tipo de estrategias al integrar diversas herramientas tecnológicas 

mejoran la interacción de los estudiantes con una gran variedad de textos. Asimismo, 

direccionan el planteamiento de sesiones orientadas a mejorar la realidad mencionada.  

En este mismo contexto, Gallego (2020) planteó que el trabajo pedagógico debe estar 

vinculado con las nuevas tecnologías, pues los estudiantes del presente siglo se caracterizan por 

ser nativos digitales, por ello, se estaría integrando nuevas herramientas educativas facilitadoras 

de un aprendizaje propio. También, concluye que las Tic contribuyen significativamente con el 

fortalecimiento de habilidades de la comprensión de textos. Además, da a conocer que dichas 

estrategias no deben ser vistas como medio de entretenimiento, sino guiadores de un aprendizaje 

nuevo y significativo. En conclusión, integrar la tecnológica en los planes de estudio mejora la 

comprensión, brinda a los educandos medios para encontrarse en constante formación y facilita 

a los maestros planear y ejecutar sus sesiones de aprendizaje. 

Asimismo, Riaño (2021) decretó que las estrategias didácticas fundamentadas en la 

tecnología son un elemento indispensable en la educación, pues mejoran la motivación y 

atención de los educandos, la relación maestro y alumno y el clima académico. Asimismo, 

brindan cambios en la metodología, sobre todo en adecuación e infinidad de contenidos, 

aprendizaje autónomo y mejoras en la memoria visual de los estudiantes, captando así su 

atención ante los contenidos que se impartan. Finalmente, plantea que dichas estrategias 

despiertan el interés por la lectura y escritura, paralelamente, la comprensión e interpretación 

de textos. En concreto, las estrategias tecnológicas despiertan en los lectores elementos básicos 

de comprensión: motivación e interés.  

A nivel nacional 

Algo parecido también ocurre con Mechato (2017) quien en su investigación precisó que las 

Tics aumentan el nivel de comprensión de los estudiantes, mientras que cuando no hay 

integración de estas, la competencia mencionada disminuye. Asimismo, concluyó que las 

tecnologías de información mejoran de manera significativa la competencia referida en un 36%. 

Además, la diferencia de medias entre el pretest y postest del grupo experimental es mayor a 
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un 5% lo que refuerza la tesis planteada con anterioridad. Finalmente, recomienda que los 

docentes deben elaborar nuevas estrategias tecnológicas para hacer énfasis en el nivel 

inferencial, así como también, promulgar una enseñanza directa que parta de las propias 

experiencias y contexto del estudiante. Se puede concluir, que las herramientas tecnológicas 

por su gran aporte lúdico mejoran la competencia lectora y el pensamiento crítico, debido que 

incentivan a la reflexión durante el aprendizaje. 

De la misma manera, Acuña (2020) estableció en su estudio científico de acuerdo con el 

nivel de significancia (r = 0.715*, p < 0.05) una relación significativa entre las Tics y la 

comprensión; es decir, a mayor uso de las tecnologías mayor comprensión lectora. Asimismo, 

concluyó que mientras más énfasis se tenga en este tipo de estrategias, los estudiantes 

presentarán mejor comprensión literal, inferencial y crítica. Seguidamente, planteó que las Tics 

brindan una diversidad de formas de transmisión del conocimiento, refuerzan el aprendizaje 

autónomo y desarrollan competencias digitales en los educandos. Además, planteó que los 

docentes y estudiantes deben ver a las herramientas tecnológicas como medios de impartición 

de un conocimiento actual y pilares para una formación integral. Se puede afirmar que las Tic 

mejoran el aprendizaje autónomo, fomentan el conocimiento digital y refuerzan la relación 

entre lectores y diversos tipos de textos, pues manifiestan una metodología lúdica y actual de 

enseñanza.   

A nivel regional 

Paralelamente, Banda (2019) aplicó estrategias tecnológicas, específicamente teniendo en 

cuenta las XO para mejorar la competencia lectora. Asimismo, determinó que más del 90% de 

su muestra seleccionada manifestaba problemas de comprensión en los tres niveles que 

componen dicha competencia. Seguidamente, concluyó que después de ser aplicado el 

programa integrado por las Tics los estudiantes mejoraron en un 100%, demostrando un 

aprendizaje significativo. Finalmente recomendó que los docentes incentiven el uso de la 

tecnología, pues incrementa el conocimiento y motiva a los educandos a desarrollar múltiples 

actividades. Se puede concluir que la integración de este tipo de estrategias al proceso lector 

permite a los lectores localizar información, reconocer hechos y sucesos, deducir el objetivo 

del texto y reconocer el tema; además, fortalecer su capacidad crítica para analizar todo tipo de 

información de distintos textos mejorando de tal manera su comprensión y rendimiento 

académico.  

Bases teóricas  

Las estrategias tecnodidácticas son aquellas que se encuentran centradas en el desempeño y 

en la utilidad de las herramientas tecnológicas; es decir, tanto el maestro y estudiante ponen en 

práctica la habilidad mediante las nuevas tecnologías de la comunicación (Garduño et al., 2017). 

Paralelamente, son habilidades que garantizan el diseño, planificación y estructuración de tareas 

con apoyo de las Tic; además, son pilares que combinan instrucción, didáctica y virtualidad 

garantizando una calidad educativa (Rodríguez y Zhinin, 2021). Asimismo, son elementos 

generadores de motivación, creatividad y atención; y, también, desarrolladoras de aprendizaje 

autónomo, liderazgo, dedicación e interés por la lectura y escritura (Riaño, 2021; Buelvas et al., 

2017; Gallego, 2020). En definitiva, esta metodología es un respaldo que permite a los docentes 

plantear y realizar innovaciones didácticas mediadas por la tecnología con el propósito de 

mejorar competencias y el rendimiento académico de los estudiantes.  

Si se tienen en cuenta los planteamientos propuestos por los autores referenciados, se pueden 

definir a las estrategias tecnodidácticas como estrategias de enseñanza – aprendizaje enfocadas 

en cambiar la metodología tradicional insertando la tecnología a las diversas prácticas 

educativas. Del mismo modo, se pueden conceptualizar como generadores que mejoran 

rendimiento académico de los estudiantes debido a su carácter integrador de instrucción, 
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didáctica y virtualidad. Se debe agregar que, son despertadoras de un autoaprendizaje y fuente 

principal de interés, motivación, creatividad y atención.  Finalmente, habría que añadir que son 

facilitadoras para que exista una congruencia entre un área y otras materias con el objetivo de 

generar cambios significativos en la forma de aprender de los discentes (Rodríguez y Zhinin, 

2021). En síntesis, se estaría hablando de una metodología actual que enfocada en mejorar el 

aprender a aprender y aprender haciendo de los estudiantes.  

Con relación a la comprensión de textos se debe precisar que es una actividad que realiza la 

mente con el propósito de organizar, seleccionar, categorizar y enlazar todo tipo de información 

propuesta por los textos (Torres & Apaza, 2021; Cabrera y Caruman, 2018; Huarache, 2021). 

De la misma manera, (Castillo, 2021; Cervantes, 2017) estipulan que dicho proceso consiste en 

la relación que se instaura entre lector, texto, contexto y escritor, a partir del uso de estrategias 

cognitivas que permiten el procesamiento de la información. Finalmente, (Fonseca et al., 2019; 

Palacios et al., 2021) precisan que para el logro de esta competencia es necesario el 

planteamiento de inferencias para que se descubra mayor cantidad de información implícita, 

adicionalmente conexiones lingüísticas, forma de organización de estas y la macroestructura 

textual. A manera de conclusión, comprender no solo implica asimilar datos de manera literal, 

sino también realizar nuevas creaciones textuales a partir una información propuesta. 

Según la información anterior, se puede definir la comprensión de textos como el objetivo 

primordial de la lectura que consiste en una actividad mental donde se organiza, selecciona, 

categoriza y relaciona información. Además, como un lapso donde se construyen nuevos 

saberes a partir del descubrimiento de conexiones lingüísticas, organización de ideas y de la 

macroestructura textual. Asimismo, como una actividad donde se ponen en práctica 

capacidades de razonamiento que ayudan a deducir, inferir, analizar, etc., información 

propuesta (Cervantes et al., 2017). En este mismo contexto, se estipula que uno de sus pilares 

fundamentales es que todo lector debe poseer un conocimiento previo sobre lo que lee para una 

mejor interpretación y construcción de nuevos saberes (Torres & Apaza, 2021; Fonseca et al., 

2019; Ramírez, 2018). En definitiva, la comprensión, es un proceso complejo donde interactúan 

el lector, escritor, texto y contexto con la finalidad generar nuevos conocimientos en base a un 

determinado tema.  

Enfoque sociocultural de la lectura  

Leer es una práctica social y cultural, pues al interactuar con el texto se comprende lo 

fundamental de una cultura. Para este enfoque, la comprensión, se da gracias a la interrelación 

entre ideas textuales y conocimientos previos, por ello, es indispensable la relación texto, autor 

y lector (Gonzáles, 2018). Seguidamente, plantea que hay diversas formas de leer pues los 

objetivos de lectura no son los mismos en una comunidad lectora (Cassany, 2004). Asimismo, 

considera que el significado de las palabras, frases y oraciones pertenecen a un contexto 

determinado (Gonzáles, 2018). Desde esta perspectiva para que se descifre todo tipo 

información es necesario que se realicen operaciones mentales y se tenga saberes lingüísticos, 

paralingüísticos, intratextuales e intertextuales; además, deducciones y sucesos 

extralingüísticos (Delgado, 2021). En definitiva, interactuar con el texto requiere de procesos 

que van más allá de la superficialidad; es decir, una lectura tras las líneas que permita aceptar 

y rechazar información; y, además, plantear hipótesis y respaldarlas.  

Seguidamente, la base de este enfoque es conocer los rasgos característicos de una sociedad 

en particular donde no solo se interpretan los significados de las palabras, sino también las 

ideologías, formas de pensar y valores del grupo escritor – lector. Desde esta perspectiva es 

necesario la intervención de tres formas de leer; líneas, entre y tras las líneas (Romero & Rúas, 

2019). La primera, corresponde a reconocer lo literal del texto. La segunda, requiere que se 

hagan deducciones y planteamientos para que se descubra la intención textual, lo que se 
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presupone, etc. La tercera, enfocada en el descubrimiento de ideologías. Por ello, para que se 

considere la practica lectora como sociocultural requiere que se discuta su operatividad teniendo 

en cuenta que esta depende de la percepción que presenta un sujeto social.  

Finalmente, el enfoque sociocultural de la lectura plantea que todo lo que se expresa en el 

texto tiene carácter social, no surge de la nada y la agrupación texto - escritor - lector y contexto 

interactúan entre sí (Cassany, 2006). Lo primero significa que todo individuo interactúa con y 

en una determinada comunidad de habla; lo segundo, da a conocer que toda información 

representa una forma de ver la realidad, entonces interpretar es descubrir esta; y, lo tercero 

explica que la lectura y escritura son realizadas en organizaciones diferentes. En síntesis, para 

este enfoque, leer es identificar como están compuestos los enunciados, como son utilizados y 

cuál es su intención; es decir, cuando se interactúa con un escrito se debe dar énfasis a la 

realización de inferencias y deducciones con el propósito de descubrir el sentido textual.  

Niveles de comprensión desde el enfoque sociocultural de la lectura 

Son definidos como grados que alcanza todo lector en la asimilación, interpretación, 

selección y utilización de información con la que se está interactuando (Cervantes et al., 2017). 

Esta actividad requiere la habilidad para la clasificación de ideas. Si se tiene en cuenta la 

relación texto y lector, se clasifican entre niveles: literal, inferencial y crítico. Cada uno de ellos 

se explican en líneas subsiguientes: 

El literal, es caracterizado por el reconocimiento de palabras, frases y elementos clave del 

texto. Es decir, se realizará una restauración de la estructura textual sin necesidad de ir más allá 

de la información brindada. Según Cervantes et al. (2017) se clasifica en dos subniveles; 

elemental y profundo. El primero, se sustenta en cuatro aspectos; localizar ideas principales, las 

más significativas; de orden, se analiza las secuencias; contraste, verificación de espacio y 

temporalización; por último, de respuesta, asimilación de diversas explicaciones del por qué un 

hecho, actividad, etc. El segundo, implica una mayor interpretación; por ejemplo, reconocer el 

tema. En síntesis, este nivel implica que se reconozca la información explícita de un texto.   

Seguidamente, el de inferencia, caracterizado por la deducción y relación de saberes previos 

con el tema. Asimismo, da paso a una lectura entre líneas para que se identifique información 

implícita (Cervantes et al., 2017). Lo que se quiere lograr en este nivel es la interrelación de 

ideas, suposiciones, agregados, planteamientos de hipótesis y todo lo que permita encontrar 

ideas no textuales. Además, busca la unión con otros contextos del saber e involucra 

operaciones tales como; descubrimiento de lo adicional, como hechos e ideas que no son 

mencionadas de manera directa; realización de suposiciones, crear la historia o pensar en un 

final diferente; descubrir la explicación del sentido comunicativo y realización de 

anticipaciones mediante los recursos literarios expresados por el texto. Es decir, este nivel 

abarca una mayor deducción e interpretación textual. 

Por último, el crítico, definido como ideal, pues permite que se seleccionen ideas y expliquen 

el porqué de su elección. Además, es reconocido por su carácter evaluador pues incentiva a 

realizar críticas sobre ideas leídas, analizadas e interpretadas (Cervantes et al., 2017). Lo 

fundamental de este nivel es la realización de juicios de valor expresados con exactitud y que 

pueden ser aceptados y verificados; se clasifican en verídicos o ficticios, contextualizados y 

aceptables e inaceptables (Delgado, 2021). El primer grupo tiene en cuenta las experiencias del 

lector; el segundo, donde puede y debe generarse un contraste de información; el tercero, 

enfocado a la selección de ideas mediante evaluaciones mentales y, el último, dependerá de la 

ética y moral para la aceptación y publicación de información.  En definitiva, este nivel abarca 

que todo lector manifieste una postura ante lo leído con argumentos contundentes.   
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Teoría del conectivismo para la educación 

El conectivismo es una base teórica que facilita a los educandos conocimientos en la era 

digital (Siemens, 2004; Gutiérrez 2012). Es decir, se promueve un cambio significativo cuando 

se integran diversas herramientas Tic en el proceso de enseñanza - aprendizaje, pues 

direccionan la creación de espacios académicos donde los educandos pueden aprender de 

manera actual dejando de lado metodologías tradicionales. Sin embargo, se debe precisar que 

el campo educativo no ha logrado asimilar de manera rápida el impacto que ofrecen estos 

recursos tecnológicos. En resumen, esta teoría, presupone medios y materiales para que los 

estudiantes se desenvuelvan y desarrollen competencias y capacidades a través de la tecnología 

logrando aprendizajes nuevos y actuales. 

Seguidamente, esta teoría sustenta que aprender no solo implica recibir información del 

docente, sino que existen artefactos tecnológicos que pueden hacer su intervención en dicho 

proceso (Siemens, 2004). Es decir, la información reside en estructuras y repertorios; por ende, 

si se interactúa con la web se fortalecen los saberes previos y se incentiva al descubrimiento en 

los estudiantes. De igual manera, estipula que todo material significativo es primordial en el 

proceso de enseñanza. Asimismo, sostiene que la capacidad crítica para seleccionar qué 

aprender y que medios utilizar es de suma importancia en el contexto educativo. Finalmente, 

plantea que toda averiguación es cambiante, por ello se puede aprender de manera continua 

(Siemens, 2004). En conclusión, se puede afirmar que el conectivismo garantiza un aprendizaje 

mediado por la tecnología debido a su carácter didáctico y formativo. 

Asimismo, esta teoría considera ocho pilares que sustentan una nueva metodología y 

concepto de formación (Siemens, 2004). El primero, existen diversas formas de aprender. El 

segundo, se aprende más cuando se relaciona y compara información. El tercero, el 

conocimiento reside en recursos tecnológicos. El cuarto, se aprende de manera constante, pues 

la información se tiende a actualizarse. El quinto, el fortalecimiento de saberes previos garantiza 

un aprender significativo. El sexto, los saberes interdisciplinarios son más eficientes que los 

centrados en un determinado campo educativo. El séptimo, es fundamental la capacidad de los 

estudiantes para actualizar sus saberes. Finalmente, tomar decisiones significa aprender, 

conocer y hacer. En conclusión, el conectivismo tiene como fin cambiar formas tradicionales 

de enseñanza - aprendizaje para suplirlas por procesos mediados por las Tic.  

En este mismo contexto, el conectivismo manifiesta gran coherencia con la teoría 

paidocéntrica, pues propone la apertura a una repartición, colaboración, sustentación y 

meditación (Sánchez et al., 2019). Lo anterior sostiene como pilar fundamental un aprendizaje 

autónomo, continuo y grupal orientado a que los aprendices desarrollaren importantes 

habilidades educacionales. En síntesis, se puede afirmar que existen dos tipos de educación: 

basada en red y tradicional; a continuación, se presentan las contradicciones: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



15 

  

Figura 1 

Características de la formación presencial y en red  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Finalmente, este sustento teórico facilita cinco ventajas que garantizan una educación de 

calidad (Sánchez et al., 2019). La primera, se puede aprender de manera constante gracias a la 

nueva información propuesta por la web. La segunda, las Tic facilitan nuevos conocimientos a 

docentes y estudiantes. La tercera, los aprendices consideran las herramientas tecnológicas 

como recursos motivadores, por ello, se aprende de manera continua. La cuarta, es una teoría 

que se sustenta en grandes ramas educativas: psicología, tecnología, neuroaprendizaje, 

informática, entre otras. Por último, considera que la innovación mejora problemas 

educacionales. En definitiva, los estudiantes son los constructores de su propio saber, en tanto 

los maestros son acompañantes   
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Definición de términos 

Comprensión lectora  

Facultad que permite al lector asimilar, justificar, organizar, sistematizar, seleccionar, 

relacionar ideas textuales y llevar a cabo valoraciones sobre ellas (Becerra, 2021).  

Niveles de Comprensión Lectora 

Procesos de reflexión que se realizan durante la interacción con el texto y que se van 

fortaleciendo conforme a la integración de los saberes previos (Chapoñan, 2019).  

Nivel literal  

Significa recordar ideas explícitas que presenta un determinado texto; requiere la 

formulación de interrogantes: qué, cuál, entre otras (Chapoñan, 2019). 

Nivel inferencial  

Reconstrucción de significados, realización de inferencias y creación de hipótesis; requiere 

relacionar lo que se conoce con la nueva información (Chapilliquen & Morante, 2018).  

Nivel crítico  

Confrontación de experiencias y conocimientos del lector con ideas explícitas e implícitas 

expresadas por el texto para la emisión de ideas, valoraciones, críticas, argumentos, etc. 

(Chapilliquen & Morante, 2018). 

Estudiantes de tercero de secundaria  

Son del nivel VII de educación y presentan una edad entre 14 – 16 años (MINEDU, 2018). 

Además, reciben una enseñanza con mayor rigurosidad teniendo en cuenta las tres 

competencias del área de comunicación y transversales. También, son quienes en mayor 

porcentaje son apoyados para lograr con el perfil de egreso. 

 Estrategias tecnodidácticas 

Interacción que realizan los docentes y estudiantes para vivenciar las estrategias mediadas 

por la tecnología (Garduño et al., 2017).  
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Materiales y métodos 

Hipótesis 

Si se diseña una propuesta de estrategias tecnodidácticas entonces se potenciaría la 

comprensión de textos en estudiantes de tercer grado de secundaria de la I.E. "Sara A. Bullón 

Lamadrid" - Lambayeque – 2021.  

Metodología 

El presente estudio siguió el paradigma positivista pues tuvo por finalidad comprobar un 

planteamiento utilizando datos estadísticos y/o expresiones numéricas (Ricoy, 2006, citado en 

Ramos, 2015). Asimismo, se utilizó el enfoque cuantitativo debido que los datos que se 

obtuvieron fueron cuantificados y procesados en la muestra seleccionada. Paralelamente, el 

nivel de investigación es básico – propositivo, pues el programa no será aplicado, es decir 

quedará en los márgenes de una propuesta. Además, porque se estudió la comprensión de textos 

con el objetivo de plantear una posible alternativa de solución, este concepto obtenido de 

(Hernández et al., 2014). Finalmente, se creyó pertinente utilizar un nivel de indagación 

descriptivo – propositivo y tener en cuenta el diseño propuesto por Estela (2020):  

 

 

                               

 

Donde: 

M: Estudiantes de tercer grado de secundaria de la I.E. Sara A. Bullón Lamadrid – 

Lambayeque – 2021. 

O: Comprensión de textos.  

D: Diagnóstico del nivel actual de comprensión de textos. 

Tn: Análisis de teorías vinculadas con las variables. 

P: Programa de estrategias tecnodidácticas. 

Contexto 

Se realizó en la institución educativa “Sara A. Bullón Lamadrid” ubicada en la región 

Lambayeque. Las características que presenta son las siguientes; se encuentra en una zona 

urbana y es un colegio nacional conformado por estudiantes femeninas quienes manifiestan 

nivel socio – económico bajo, sus edades no superan el rango 13 - 16, la religión que promueven 

es la católica, tienen facilidades para interactuar con las Tic y siempre están prestas a desarrollar 

nuevos conocimientos.  

Participantes  

La población representa la universalidad de sujetos y objetos que formarán parte de un 

estudio (Alan & Cortéz, 2018). Asimismo, el muestreo busca realizar una selección de casos 

con mayor representatividad respecto a la generalización (Sampieri & Mendoza, 2018). Para 

este estudio, las estudiantes de tercer grado de secundaria de las secciones A, B, C, D, E, F y G 

forman parte de ambos parámetros. La siguiente tabla muestra la cantidad de participantes:  
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Herramientas 

Se utilizó un Test administrado de forma individual cuyo propósito fue medir el nivel de 

comprensión de textos. Las dimensiones que se evaluaron fueron tres; nivel literal, inferencial 

y crítico. Asimismo, cuenta con 39 ítems, clasificándose de la siguiente manera; 12 

direccionados a evaluar los primeros niveles y 15 para el último. Antes de ser aplicado pasó por 

validez y confiabilidad.  

En primer lugar, la validez, tiene como un pilar fundamental a la evaluación de expertos 

acerca de la pertinencia y suficiencia de las preguntas, en todos los instrumentos de medición 

(Prieto & Delgado, 2010). Es decir, este proceso, contribuye con el investigador, puesto que le 

brinda información verídica y lo asegura si los ítems miden con exactitud el objeto de estudio. 

En este caso, para la efectividad del "Test para medir el nivel de la comprensión de textos" se 

contó con cinco expertos, todos con el grado de Magíster quienes evaluaron la claridad, 

coherencia y relevancia de las cuestiones teniendo en cuenta una calificación del 1 al 4. Una 

vez obtenidos los resultados, estos fueron procesados mediante el estadístico V. AIKEN cuya 

formula es la siguiente V = (S-n) / (n(c-1)); ubicando al instrumento en un nivel muy alto 0.998, 

con escala 81-100 con resultado aprobatorio. Lo mencionado, implica, que la mayor cantidad 

de preguntas cumple con los requisitos expresados en líneas anteriores. En conclusión, se 

prosiguió a su aplicación y de esa manera contribuir al conocimiento científico. 

En segundo lugar, la confiabilidad, es el grado en que un determinado instrumento de 

medición produce resultados consistentes y coherentes (Hernández et al., 2011). Es decir, este 

proceso, demuestra la consistencia que tiene un cuestionario, para medir una determinada 

variable. En este caso, el "Test de comprensión de textos" fue aplicable, puesto que, la 

confiabilidad realizada mediante el coeficiente de Kuder Richardson (KR20) tiene como 

resultado 0.770 encontrándose en el rango 0,61 a 0,80 con escala alta. Se sugirió realizar 

algunas modificaciones de los ítems teniendo en cuenta las observaciones de los expertos. 

En conclusión, para que un instrumento sea aplicado para la recolección de datos en un 

trabajo de investigación debe pasar por los procesos de validez y confiablidad (Sampieri & 

Mendoza, 2018). Por tanto, el instrumento denominado "Test para medir el nivel de la 

comprensión de textos” mediante el proceso de validez de contenido utilizando V. AIKEN 

obtuvo como valor 0.998 que se ubica en un nivel muy alto con escala 81-100 con resultado 

aprobatorio. Paralelamente, para determinar la confiabilidad, después de a ver pasado por una 

validez de contenido, se utilizó el estadístico de Alfa de Cronbach donde se obtuvo que el 

instrumento se encuentra en el rasgo de magnitud de 0.86 con escala muy alta; es decir, se 

encontró apto para la aplicación en la muestra seleccionada. 

Procedimiento 

Una vez que el instrumento pasó por los procesos descritos en líneas anteriores, fue aplicado 

a las estudiantes de tercer grado de secundaria de las secciones A, B, C, D, E, F y G de la I.E. 

“Sara A. Bullón Lamadrid” – Lambayeque. Se debe mencionar que el investigador realizaba su 

Tabla 1 

Cantidad de participantes en la investigación  

Sección 
A B C D E F G 

Sexo 
F F F F F F F 

Cantidad   
9 6 14 13 13 17 8 

Total 
80 
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práctica preprofesional número cinco en dicho centro. La cantidad de participantes fue de 80. 

Para poder llevar a cabo esta actividad se solicitó el permiso del subdirector mediante una 

llamada telefónica. Seguidamente, se coordinó con las docentes las fechas y horas disponibles 

quedando el 27, 28 y 29 de octubre. Además, antes de ingresar a aulas, se pidió a cada estudiante 

y padre de familia firmar un consentimiento informado donde aceptan y autorizan ser partícipes 

en el estudio científico.  

El instrumento fue presentado a las alumnas mediante un cuestionario de Google; y, los 

textos que tuvieron que leer para dar respuesta a las interrogantes fueron entregados en pdf para 

mayor facilidad debido al contexto (virtualidad). El tiempo programado para desarrollar este 

trabajo fue 120 minutos. Por último, las oportunidades fueron muy beneficiosas puesto que las 

estudiantes cuentan con un dispositivo, ya sea celular, computadora o Tablet; además, la 

mayoría cuenta con internet en casa; en tanto que las dificultades son: baja conexión, bulla en 

la familia y dificultades para enviar el consentimiento informado. 

Procesamiento de datos  

Los datos desde una mirada cuantitativa se efectúan mediante un recurso tecnológico 

(Sampieri, 2018). Por ello, en el presente estudio se utilizó el estadístico Excel, específicamente, 

elementos como la moda, mediana, coeficiente de variabilidad, puntaje máximo y mínimo que 

permitieron los resultados, interpretaciones y discusiones. Asimismo, para la organización de 

datos debido que el formulario de Google no presenta estas características, se realizó lo 

siguiente: Agrupación de puntajes de acuerdo con los rangos estipulados sobresaliente 17 – 20, 

suficiente 14 – 16, básico 11 – 13 y deficiente 0 – 10 con la finalidad de que se realice una 

interpretación eficaz y eficiente. Finalmente, una vez que se obtuvieron estos detalles, se 

prosiguió con el análisis de cada uno de ellos.  

Consideraciones éticas 

La ética en la investigación garantiza la originalidad de un trabajo (Salazar et al., 2018). El 

presente estudio tiene en cuenta los siguientes tópicos. Primero, la objetividad, pues busca 

mejorar una realidad problemática. Segundo, la honestidad, debido que los datos obtenidos no 

sufrieron cambios para conveniencia del investigador. Tercero, se respetaron los derechos de 

autor. Cuarto, todas las estudiantes fueron tratadas de igual manera. Asimismo, hubo un 

consentimiento informado con la finalidad de que los participantes estén informados de cada 

proceso que se realizará en el estudio. Quinto, se tuvieron en cuenta a los colaboradores de la 

investigación, en este caso la plana docente y administrativa, estudiantes y padres de familia 

quienes firmaron el consentimiento y asentimiento informado. Finalmente, este trabajo se rige 

bajo el reglamento y normativa de la universidad a la que pertenece el autor.  
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Matriz de consistencia  
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Operacionalización de variables  
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Resultados y discusión 

De acuerdo con los objetivos específicos, esta sección demuestra la discusión de los 

resultados más relevantes del estudio. Para seguir esta lógica, se analizan los datos desde el 

aporte de trabajos ya consolidados y bases teórico- científicas.  

I. Nivel actual de la comprensión de textos  

Tabla 2 

Nivel actual de la comprensión lectora de los estudiantes de tercer grado 

de secundaria 

Categorías Puntuación f % 

Sobresaliente 17-20 - - 

Suficiente 14-16 35 43.75% 

Básico 11-13 25 31.25% 

Deficiente 0-10 20 25.0% 

Total  80 100% 

Nota: Media aritmética: 12.44.-Mediana: 13- Moda: 14-Coeficiente de 

Variabilidad: 20.98%- Puntaje máximo: 16-Puntaje mínimo: 05 

De acuerdo con la tabla, del total de estudiantes evaluados, menos del 60% se ubican en los 

niveles básico y deficiente, con una media aritmética equivalente a 12.44 puntos, siendo el 

grupo homogéneo con un CV= 20.98%. El puntaje que se repite con mayor frecuencia es 14, 

encontrando paralelamente, que el 50% de los evaluados tienen calificaciones inferiores a 13 y 

el porcentaje restante mayores a la cifra mencionada También, se observa que ningún estudiante 

llega a sobresalir en el desarrollo de la competencia, pues estadísticamente queda demostrado 

que un 43% se mantiene en el rango de 14-16; por tanto, no alcanza la criticidad.  

En primer lugar, en la presente investigación se precisó que, los estudiantes de tercer grado 

de secundaria de la I. E “Sara A. Bullón Lamadrid” – Lambayeque manifiestan un deficiente 

nivel de comprensión de textos. En esta misma línea, Iglesia y Supo (2017) en su investigación, 

a través de la aplicación de un pretest, obtuvo según la media que cada estudiante hizo una 

puntuación de 11.64; es decir, gran parte de estos, se encuentran en un nivel básico de 

comprensión y presentan dificultades para alcanzar logros satisfactorios. De igual manera, 

Cuadros (2019) determinó que de 127 escolares solo el 11.8% logró sobresalir en el nivel literal 

y el 0% en inferencial y crítico; este estudio se asemeja al de Vásquez (2018) donde ninguno 

de los estudiantes se ubica en las categorías de bueno y excelente. Seguidamente, Espinosa 

(2020) consolidó en su estudio científico que menos del 10% de estudiantes son competentes 

en comprensión; en tanto que la cifra sobrante exhibe grandes deficiencias. Se deduce que el 

mayor porcentaje lo conforman los lectores que no comprenden lo que leen evidenciando que 

existe una gran incertidumbre en la enseñanza del proceso lector durante la secundaria. 

Finalmente, Sánchez (2017) demuestra cualitativamente que existen diversas deficiencias en la 

competencia abordada.  

En síntesis, la problemática detallada, probablemente dificulte el logro de la competencia 

lectora y el rendimiento académico de los estudiantes, pues los estudios detallados demuestran 

que los puntajes están enmarcados en las categorías de malo, regular y bueno; es decir existe 

una brecha que demuestra deficiencias respecto a la comprensión. Por lo mencionado, se 

requiere el planteamiento de una propuesta de estrategias tecnodidácticas fundamentada en el 
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modelo interactivo de la lectura y el conectivismo y de esta manera se pretenda que la mayoría 

de los estudiantes alcancen niveles ideales. 

II. Características de la propuesta de estrategias tecnodidácticas para mejorar la 

comprensión de textos 

Figura 2 

Características de la propuesta tecnodidáctica para mejorar la comprensión de textos 

El programa se fundamenta en la teoría del conectivismo de George Siemens y el modelo 

interactivo de la lectura. Seguidamente, tiene como finalidad potenciar la comprensión de textos 

en estudiantes de tercer grado de secundaria de la I. E. “Sara A. Bullón Lamadrid” – 

Lambayeque. Paralelamente, en cuanto a su organización está integrado por trece sesiones de 

clase que conforman una unidad didáctica (ver figura 2). Asimismo, contiene una metodología 

activa, conducente a desarrollar la comprensión expresada en sus niveles: literal, inferencial y 

crítico. Desde esta lógica se propicia una práctica pedagógica que privilegie la participación 

activa y cooperativa de los estudiantes y un acampamiento del docente que promueva 

situaciones favorables para motivar la lectura mediante estrategias tecnodidácticas. De igual 

manera, en lo que respecta a la evaluación, está planteada de manera sucesiva considerando las 

fases: Inicio, ejecución y cierre. Adicionalmente, se utilizará una lista de cotejo con indicadores 

referidos, a la asistencia y puntualidad, participación y entrega de productos. Finalmente, desde 

una visión científica, el programa posee validez con un valor entre 81 al 100%, con una escala 

muy alta manifestando adecuación a una realidad concreta y determinada. 
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Figura 3 

Sesiones orientadas a mejorar la comprensión de textos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cada sesión tiene una duración de noventa minutos. Asimismo, está estructurada por tres 

momentos: Inicio, desarrollo y cierre. El primero, donde se trabajan aspectos como la 

presentación del tema, situación significativa, recolección de saberes previos y explicación del 

método de evaluación. El segundo, tiene que ver con la explicación del tema y el desarrollo de 

las actividades propuestas. Por último, la retroalimentación, metacognición y evaluación. En 

este mismo contexto, se debe precisar que después de la sexta sesión de realiza un corte para 

revisión de carpetas drive y productos elaborados.  

A continuación, se detalla el propósito de cada una de las sesiones orientadas a mejorar la 

comprensión de textos. La primera, pretende que los estudiantes conozcan sobre las diversas 

herramientas tecnológicas que se utilizarán en el programa. La segunda, tiene por propósito que 

se utilice la herramienta Kami para subrayar frases importantes y palabras nuevas, y se recurra 

al diccionario para comprender su respectivo significado. La tercera, cuyo objetivo es reconocer 

ideas explícitas e implícitas de lo leído utilizando Kami. La cuarta, cuyo fin es descubrir la idea 

principal del texto completo y de cada párrafo para organizarlo en un mapa conceptual 

utilizando Cemal tools. La quinta, tiene por intención que los estudiantes encuentren el tema 

principal de su texto apoyados de Kami y Jamboard. La sexta, presenta por motivo que cada 

discente revise con que otros textos se relaciona el leído por ellos. La séptima, cuya finalidad 

es la creación de hipótesis sobre el porqué del tema, el propósito comunicativo y el sentido 

textual. La octava, donde cada estudiante meditará sobre su proceso y dará a conocer las 

conclusiones de su texto leído. Además, se realiza el primer corte.  

Una vez que se hayan asesorado los avances, se continua con las actividades planteadas, en 

esta ocasión con la novena sesión, donde los estudiantes expresan diversos puntos de vista en 

base al tema de su texto seleccionado teniendo en cuenta interrogantes que despierten la 

opinión, crítica y lo lleven a relacionar la información con temas de diversa índole. La décima, 

donde se realizará un listado de temas e ideas importantes y se darán a conocer el porqué de la 

selección. La sesión número once, cuyo propósito es redactar un texto argumentativo y 

sustentarlo a través de PowerPoint. La doce, cuyo designio radica en que se realice un cuadro 

de doble entrada donde organicen la información principal y secundaria. Por último, la sesión 

número trece, donde se presentan ante el docente y compañeros cuales fueron sus productos 

obtenidos durante el desarrollo del programa.  
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En segundo lugar, se logró precisar el importante rol que cumplen las estrategias 

tecnodidácticas para potenciar los tres niveles de comprensión de textos a través de las nuevas 

tecnologías de la comunicación (Tic). Los estudios que guardan coherencia con la presente 

investigación mencionan que, la integración de estrategias tecnológicas en la enseñanza de la 

comprensión permite a los estudiantes lograr un nivel sobresaliente (Banda, 2019), mejorando 

la interpretación textual y competencia general (Buelvas et al., 2017). Asimismo, fundamentan 

la programación de actividades orientadas a mejorar la calidad educativa (Rodríguez & Zhinin, 

2021) y, sobre todo mejoran de manera significativa la competencia abordada en más del 30% 

(Mechato, 2017). Además, se puede precisar que este tipo de metodología son un elemento 

indispensable en la educación, debido que, mejoran la motivación y atención, la relación 

docente - estudiante, clima académico, memoria visual y el aprendizaje autónomo de los 

educandos (Riaño, 2021), asimismo, estipulan una metodología lúdica y actual en la enseñanza, 

de la comprensión (Acuña, 2020; Gallego, 2020; Rosas, 2018).   

De esta perspectiva la propuesta elaborada se sustenta en la teoría del conectivismo debido 

que permite que los estudiantes se desenvuelvan y adquieran nuevos conocimientos en la era 

digital (Siemens, 2004). En definitiva, se puede decir que, debido al deficiente nivel de 

comprensión que presentan los estudiantes, es menester y adecuado el planteamiento de una 

propuesta fundamentada en la tecnología y enmarcada en el emergente campo de la virtualidad. 

La importancia que manifiesta dicha realidad reside en que contribuye a cambiar los modelos 

educativos, aportando mejoras en el proceso de enseñanza-aprendizaje y contribuyendo a que 

el discente se convierta en un pensador crítico para la resolución de problemas en distintos 

campos sociales y educativos (Rodrigues, et al., 2021). En síntesis, en el presente estudio 

científico, se logró determinar que las estrategias tecnodidácticas son el trayecto que los centros 

educativos deben implementar y poner en práctica en la actualidad para potenciar la 

comprensión de textos.  
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Conclusiones 

En la investigación se logró medir el nivel actual de comprensión de textos, determinando 

que las estudiantes del tercer grado de secundaria presentan grandes dificultades, ubicándose 

en los niveles básico y deficiente y ninguna en el nivel satisfactorio. Esto indica que las 

discentes no pueden establecer relaciones de causa – efecto y presentan limitaciones para 

comprender manera crítica. La realidad problemática mencionada es el sustento y pilar para el 

planteamiento de una propuesta de estrategias tecnodidácticas que tenga como objetivo mejorar 

el nivel actual de la competencia descrita. 

Asimismo, en el estudio se determinó las características de la propuesta de estrategias 

tecnodidácticas sustentada bajo la teoría del conectivismo, el modelo interactivo de la lectura y 

enmarcadas en el emergente campo de la virtualidad con el propósito de potenciar la 

comprensión de textos en estudiantes de secundaria. La propuesta posibilita la formación de un 

lector crítico capaz de emitir juicios de valor sobre la información leída, interactuar con 

cualquier tipología textual de manera autónoma y expresarse de manera asertiva con su entorno 

social, familiar y académico.   
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Recomendaciones 

Capacitar a los maestros del nivel secundario en el manejo y aplicación de las estrategias 

tecnodidácticas para mejorar la enseñanza de la comprensión de tal manera que se prevenga 

dificultades en la educación superior de los discentes.  

Se recomienda la aplicabilidad de la propuesta de estrategias tecnodidácticas con el 

propósito que se conozca el impacto que brinda en la comprensión de textos.  

Se requiere que posteriores investigaciones se orienten a fortalecer el nivel crítico de la 

comprensión de tal manera que se potencie el rendimiento académico de los estudiantes y así 

logren el perfil de egreso.  

Realizar un estudio donde se determine la correlación que existe entre comprensión y las 

estrategias tecnodidácticas.  
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Anexos 

Anexo 1: Instrumento 
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Anexo 2: Propuesta 

https://drive.google.com/file/d/1fcWyuf-n02H_PCeSu_pZhTdanwp-yNX8/view?usp=sharing  
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