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RESUMEN:

El presente Trabajo de Fin de Master es el resultado de una revision bibliografica donde
se analiza la relacion de la Geografia con el desarrollo sostenible y su aplicacién en los
centros educativos. El estudio se lleva a cabo con un andlisis comparativo de las leyes
actuales, los libros de texto de 3° ESO vy la praxis docente, tras lo cual se elabora una
propuesta de actividad y una serie de valoraciones en las que se destaca la importancia de

una educacion para el desarrollo sostenible en la sociedad actual.
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ABSTRACT:

This masters dissertation is the result of a bibliographic revision where it is analysed the
relation of the Geography with sustanaible developmnet and its application in different
secondary schools. In this study, there is an analysis in which they are compared the laws,
text books of third grade of secondary school and the teaching practice. After that, it is
elaborated an activity-plan and some conclusions in which it is highly important the

sustanaible development education in our society.
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1. INTRODUCCION

Vivimos en un mundo en el que los grandes retos de la actualidad tienen relacién con las
ciencias sociales y deben abordarse desde la Geografia, por eso los docentes los docentes
de Geografia e Historia en el siglo actual deberian dar respuesta y educar para que el
alumnado pueda desarrollarse como ciudadano de este planeta.

Teniendo en cuenta la ley de educacion actual que ha dado lugar a alegaciones por parte
de la Asociacién de gedgrafos y ademas teniendo en cuenta el sistema educativo del que
formamos parte asi como las herramientas con las que contamos los docentes, cabe
preguntarse: ¢Estamos preparados desde las Ciencias Sociales para abordar el nuevo

curriculum?

La asignatura de Geografia tiene el trabajo de educar a los alumnos a vivir de una forma
sostenible con el medio ambiente. Esta disciplina cuya identidad radica en el estudio de
las interrelaciones del medio fisico y natural de una manera actual, se encuentra con la
importancia que adquiere el concepto de sostenibilidad en una sociedad desarrollada y
que se refiere a la busqueda de un modelo de desarrollo mas respetuoso con el
medioambiente, buscando un uso mas equilibrado de los recursos naturales y un mayor

equilibrio entre los territorios.

En el siguiente trabajo de revision bibliogréfica, se realiza un estado de la cuestion del
término sostenibilidad y de los Objetivos para el Desarrollo Sostenible en la educacién
secundaria, con su andlisis a través del curriculo de Aragdn, el proyecto de real decreto y
en los libros de texto, y como a través de la Geografia, las oportunidades y herramientas
que nos ofrece esta disciplina, se puede llegar a abordar los contenidos referidos a la
educacion ambiental y conseguir llevar los ODS al aula y trabajarlos de manera eficiente,
donde cobra especial importancia que el docente fomente un pensamiento critico en el

alumno y el aprendizaje no sea solo descriptivo.

Se pretende explicar a lo largo del proyecto, la importancia que adquiere la comprension
de los ODS por parte del alumnado, tras la cual se transforma su forma de actuar y de
pensar y se convierten en los principales representantes del cambio en la sociedad que
esta por venir, con unos conocimientos, valores y acciones que contribuyen a alcanzar un

mundo mas sostenible.



2. OBJETIVOS

Este proyecto de fin de master, tiene el objetivo principal de analizar como es el proceso
actual de aprendizaje de la sostenibilidad y los Objetivos para el Desarrollo Sostenible en

la disciplina de Geografia de educacion secundaria, en concreto en la etapa de 3° ESO.
Se establecen unos objetivos secundarios que son los siguientes:

- Analizar la ensefianza de Geografia de la manera que deja de ser una ciencia descriptiva
y se convierte en una disciplina capaz de solucionar problemas relacionados con el

desarrollo sostenible a través de metodologias activas.

- Comparar como se explican los conceptos relacionados con la sostenibilidad y los ODS
en los libros de texto de Geografia e Historia de 3° ESO.

- Realizar una exposicion de los contenidos medioambientales existentes en el curriculo

educativo de Aragon dentro de la asignatura de Geografia e Historia de 3° ESO.

- Realizar una exposicion de los contenidos medioambientales existentes en el borrador

del proyecto de real decreto dentro de la asignatura de Geografia e Historia de 3° ESO.

- Elaborar y proponer modelos de contenidos relacionados con la sostenibilidad vy el

medio ambiente para incluirlos en una programacion educativa.

- Usar el concepto de sostenibilidad e incluir los ODS en las diferentes unidades
didacticas, con actividades practicas a través de las herramientas que nos ofrece la
Geografia y asi conseguir que los alumnos lleguen a comprender la relacion

socioecondmica existente en un mundo actual tan globalizado.



3. METODOLOGIA

La metodologia que se utiliza para la realizacion de este trabajo es de caracter cualitativa,
con una fase inicial de analisis y revision de documentos de varios autores y una fase
posterior de investigacion y estudio de tres pilares fundamentales que son el curriculo
educativo de Geografia e Historia de Aragon y el proyecto de real decreto por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria

Obligatoria, los libros de texto y el trabajo en el aula.

En cuanto a las leyes educativas se pretende hacer una revision y comparacion en cuanto
a la implementacion de los ODS en cada uno de los documentos, poniendo énfasis en los
criterios y competencias que se establecen para su aprendizaje, observando las diferencias
y realizando una valoracion critica sobre ello. Una vez vistas las leyes educativas, se
pasard a realizar una revision de los tres libros de texto de 3° ESO seleccionados, se
escogen acorde a editoriales punteras en nuestro pais y en una etapa clave para el
alumnado, ademas de que el curso seleccionado es en su conjunto entero de contenidos
de Geografia y por lo tanto podemos analizar mejor como trabajan la sostenibilidad,
revisando todas Unidades Didécticas y observando donde se encuentran trabajados los 17
ODS.

Finalmente se ha llevado a cabo una revision sobre la implementacion de la sostenibilidad
y los ODS en las aulas en la actualidad, haciendo una revision sobre actividades ya
realizadas en centros educativos y proponiendo una actividad sostenible con una
metodologia cooperativa y de aprendizaje servicio para implementarla en la

programacion del curso de acuerdo a todo lo visto anteriormente.



Anélisis de la metodologia.

Curriculum

Libros de texto

Praxis docente

-Los contenidos de Geografia e Historia ayudan
al alumnado a desarrollarse y a que sean capaces
de lograr una comunicacion eficaz y de adquirir
nuevos conocimientos que les ayuden
relacionarse con los demés, sean mas autonomos
y adquieran competencias muy valoradas en la
sociedad actual. Es un curriculo centrado y
adaptado al momento psicoevolutivo del

alumnado.

La Geografia es una ciencia social, para entender
el mundo y el alumnado deber entenderla asi, se
presentan propuestas de actividades de
ensefianza-aprendizaje activas, en proyectos,
relacionados con el entorno proximo del

alumnado.

El alumno es un personaje activo del aprendizaje,
es el protagonista. Actividades centradas en el
alumno, contextualizadas y de su interés.
Aprendizaje significativo

Aprendizaje cooperativo

Tecnologias y herramientas

Aprendizaje servicio

Figura 1. Tabla de andlisis metodolégico. Fuente: Elaboracion propia a partir del

curriculo vigente por la Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo y de los libros de texto
Anaya (2015) Santillana (2015) y VicensVives (2020)




4. ESTADO DE LA CUESTION

En este apartado se realiza un andlisis de los principales factores que intervienen en una
educacion geogréafica para el desarrollo sostenible. EI primer factor a tener en cuenta es
el concepto de desarrollo sostenible en si, y como es tratado desde el Programa para las
Naciones Unidas (PNUD) y que y cuales son los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) fijados por este programa. A continuacion se realiza un analisis de como se
abordan estos conceptos desde la Geografia, haciendo en primer lugar un analisis
historico dentro de la materia y luego analizando el tratamiento que los ODS tienen tanto
en el curriculo educativo y en el proyecto de real decreto como en los libros de texto que

usan los alumnos en la actualidad.

4.1 HISTORIA DEL DESARROLLO SOSTENIBLE

Si hablamos de la historia que tiene el concepto de Desarrollo Sostenible, hay que
remontarse hasta los afios 50 y 60, afios en el que el concepto se focaliza en problemas
como el crecimiento de la economia, en el incremento de la produccién, el crecimiento
demogréfico, la utilizacién desproporcional de los recursos naturales, los desechos o la

contaminacion.

Ante esa situacién alarmante que se vivia en el mundo, el Doctor Aurelio Peccei, en 1968
convoca el Club de Roma, que fueron un grupo de personas venidas de diversos paises y
entre los que se encontraban cientificos, educadores, economistas, humanistas e
industriales para discutir sobre un tema de especial relieve, el “presente y el futuro de la
especie humana”. En él se pretendio abordar las cuestiones que preocupaban a todos los
seres humanos con independencia de su procedencia, entre ellas estaban: Pobreza en
medio de la abundancia, degradacién del medio ambiente, descrédito de las instituciones,
urbanizacion descontrolada, inseguridad en el empleo, alineacion juvenil, rechazo de los
valores tradicionales, y sobre todo la preservacién de la habitabilidad de la tierra en la
actualidad y en el futuro. En 1972 se publicé el informe con las conclusiones a las que
Ilego este grupo, en ellas se destaco la urgencia de establecer unos limites al consumo,
cuestionando el crecimiento ilimitado, implicito en el modelo econémico de desarrollo

actual.



El texto del libro que contenia el Informe se constituiria en un referente importante a
finales del afio de 1972 cuando su contenido fue tomado como base para la elaboracion
de la Declaracién de Estocolmo sobre el Medio Humano, instrumento internacional que
se suscribiera en la Conferencia de Estocolmo convocada por la Asamblea General de la
Naciones Unidas, conferencia que marca un antes y un después en el estudio y evolucion

de la disciplina ambiental.

En 1987, aparece por primera vez el concepto en el “Informe Brundtland” o también
conocido como “Nuestro Futuro Comun”, este trabajo fue dedicado a Gro Harlem
Brundtland que fue una ministra noruega que lider6 la Comisién encargada de investigar
y poner soluciones al impacto negativo que empezaba a haber en el medio ambiente. El
informe fue elaborado por paises miembros de la ONU y emergié el concepto de
Desarrollo Sostenible como aquél que satisface las necesidades del presente sin
comprometer la capacidad de las futuras generaciones, garantizando el equilibrio entre el
crecimiento econdmico, el cuidado del medio ambiente y el bienestar social. Esta
definicion se implica en mayor medida en los paises en vias de desarrollo. (Domingo y
Sanchez, 2002).

En el afio 2000 se celebrd en Nueva York la Cumbre del Milenio. Esta cumbre se enmarcé
dentro de la 55 sesion de la Asamblea General de las Naciones Unidas y en ella se
reunieron 191 paises y 147 jefes de Estado, y se acordd la lucha coordinada por la
eliminacion y disminucion de la pobreza a nivel mundial. El principal resultado de la
cumbre fue la suscripcion por parte de todos los gobiernos participantes de la Declaracién
del Milenio y la meta de alcanzar ocho objetivos (Objetivos de Desarrollo del Milenio)
para erradicar la pobreza en 15 afios. Estos objetivos, trataban desde la disminucion a la
mitad de la extrema pobreza hasta detener la propagacion del VIH / SIDA vy la
consecucion de la ensefianza primaria universal. Fueron la hoja de ruta a seguir para

afrontar las desigualdades y las injusticias en el mundo.
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Figura 2. Objetivos de Desarrollo Mundial. Fuente: https://es.unesco.org

MEJORAR LA
SALUD MATERNA

Agenda 2030 y Objetivos de Desarrollo Sostenible

Una vez concluido este periodo de 15 afios, se celebrd la 69 Asamblea General de las
Naciones Unidas, y se puso en consideracion la consecucion de los ODM comentados
anteriormente. Sus conclusiones eran claras, aunque se habian conseguido avances
significativos en las metas propuestas, lo cierto era que el hambre y la pobreza seguian

siendo una realidad para millones de seres humanos.

Tras la situacidn anteriormente descrita, y en la linea de seguir sumando esfuerzos en el
camino de la construccion de un mundo mas humano, en septiembre de 2015, 150 jefes
de Estado se reunieron en la Cumbre de Desarrollo Sostenible para aprobar la Agenda
2030, también llamada la agenda Post- 2015, ya que nacié con la pretension de ser

sucesora de la Agenda del Milenio.

Una de las lecciones que se puede extraer de la Declaracion del Milenio para mejorar la
nueva agenda y aprender de los errores pasados, es que este no deber ser un documento
cerrado y definido, sino el resultado de una politica econdmica internacional, del
desarrollo en un marco de creciente transnacionalizacion del poder estructural; sera la
interaccion con otras esferas de poder lo que determinara su capacidad para contribuir al
cambio (Martinez y Martinez, 2015).

Su objetivo fundamental era conseguir aquellas metas que no fueron logradas con los
ODM. Esta nueva agenda cuenta con 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) que



debian cumplirse para el afio 2030, compuestos por 169 metas y por, aproximadamente,
300 indicadores para todas las metas. UNESCO (2017)

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible son los siguientes:

1.
2.

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

Poner fin a la pobreza en todas sus formas en todo el mundo.

Poner fin al hambre, lograr la seguridad alimentaria y la mejora de la nutricion y
promover la agricultura sostenible.

Garantizar una vida sana y promover el bienestar para todos en todas las edades.
Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover.
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida de todos.

Lograr la igualdad entre los géneros y empoderar a todas las mujeres y las nifias.
Garantizar la disponibilidad de agua y su gestion sostenible y el saneamiento para
todos.

Garantizar el acceso a una energia asequible, segura, sostenible y moderna para
todos.

Promover el crecimiento econémico sostenido, inclusivo y sostenible, el empleo
pleno y productivo y el trabajo decente para todos.

Industria, innovacion e infraestructuras.

Reducir la desigualdad en y entre los paises.

Lograr que las ciudades y los asentamientos humanos sean inclusivos, seguros,
resilientes y sostenibles.

Garantizar modalidades de consumo y produccion sostenibles.

Adoptar medidas urgentes para combatir el cambio climatico y sus efectos.
Conservar y utilizar en forma sostenible los océanos, los mares y los recursos
marinos para el desarrollo sostenible.

Gestionar sosteniblemente los bosques, luchar contra la desertificacion, detener e
invertir la degradacion de las tierras y detener la pérdida de la biodiversidad.
Promover sociedades justas, pacificas e inclusivas.

Revitalizar la Alianza Mundial para el Desarrollo Sostenible.
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Figura 3. Objetivos de Desarrollo Sostenible. Fuente: https://es.unesco.org
Educacion en la Agenda 2030

El tema de la educacion ocupa un lugar central en los ODS, dedicando un objetivo
(ODS4) a la consecucion de una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y a promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos. UNESCO (2017). Pero
ademas, este objetivo concreto también impregna todo el documento, encontrandose
referencias a él de una forma transversal en muchos de los ODS. Para la consecucion de
este objetivo en Espafia, el Gobierno propone 7 metas de vital importancia que deben

cumplirse al llegar al 2030:

4.1 calidad de la educacion primaria y secundaria: asegurar que todas las nifias y todos

los nifios terminen la ensefianza primaria y secundaria.

4.2 calidad de la educacion pre-escolar: asegurar que todas las nifias y todos los nifios
tengan acceso a servicios de atencion y desarrollo en la primera infancia y educacion

preescolar de calidad.

4.3 acceso igualitario a la formacion superior: asegurar el acceso igualitario de todas las
personas a una formacion técnica, profesional y superior de calidad, incluida la ensefianza

universitaria.
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4.4 competencias para acceder al empleo: aumentar considerablemente el nimero de

jévenes y adultos que tienen las competencias necesarias para acceder al empleo.

4.5 disparidad de género y colectivos vulnerables: eliminar las disparidades de género en
la educacién y asegurar el acceso igualitario a todos los niveles de la ensefianza y la

formacion profesional para las personas vulnerables.

4.6 alfabetizacion y conocimiento de aritmética: asegurar que todos los jovenes y una
proporcion considerable de los adultos estén alfabetizados y tengan nociones elementales
de aritmetica.

4.7 educacion global para el desarrollo sostenible: asegurar que todos los alumnos
adquieran los conocimientos tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo

sostenible.
Concepto de sostenibilidad en la actualidad

La sostenibilidad, segin Garcia (2016), hace referencia al equilibrio de una especie con
los recursos de su entorno. Tiene como prioridad crear un objetivo justo donde el ambito
social y ecoldgico protejan el medio natural sin perjudicar a las generaciones futuras. Por
su parte, Rivera Hernandez, Alcéantara-Salinas, Blanco-Orozco, Houbron y Pérez-Sato
(2017) afiaden a este término la necesidad de ensefiar nuevas nociones del desarrollo para
fomentar los valores de la solidaridad de la sociedad con el planeta, buscando de esta

manera el bien comun.

Otros autores como Keles, Eres, Aydogdu (2017) introducen el concepto de
sostenibilidad como las relaciones entre el entorno, los seres humanos y las
responsabilidades de las generaciones actuales con respecto a las generaciones futuras.
Dan importancia a que las civilizaciones anteriores preservaban, en todo momento, los
recursos para posteriores generaciones, por lo que la sostenibilidad ha alcanzado mayor
importancia con respecto a la proteccion de la naturaleza. Esto sucede porque en los
ultimos afios, los dafios a la naturaleza se han incrementado y el problema se ha vinculado

con el nombre de “cambio climatico”.

Sanchez (2007) indica que la crisis planetaria de tipo ecosocial que tenemos es el
problema méas determinante al que se enfrenta la Humanidad, por su magnitud y
consecuencias en un futuro a medio y largo plazo, por lo que la sostenibilidad parece ser

la nueva filosofia que nos deba guiar hacia un uso mas racional de nuestro sustento fisico



y vital, la Biosfera, lo cual implica indudables cambios estructurales de tipo economico,

social, politico, tecnoldgico, ético-cultural y, por supuesto, cientifico.

La sostenibilidad aparece como una nueva forma de pensar y de actuar en nuestro planeta,
debe formar a la sociedad actual y futura, con acciones que hagan en lo social y
responsables con lo natural. El objetico es llegar a conseguir el compromiso de la sociedad
para que todo lo que tenemos en la actualidad, prevalezca para las futuras generaciones,
mediante procesos de integracion socioambiental. El trabajo de este concepto desde un
punto de vista cientifico, seria a través de disciplinas de caracter holistico, integrador y
en definitiva que tengan un enfoque transversal con respecto a otras disciplinas
cientificas, debido a la propia multidimensionalidad del desarrollo sostenible, que
normalmente se presenta como sintesis de tres sostenibilidades: la econdmica, la
ecologica y la social, cada una de las cuales con objetivos especificos y ritmos de accion

muy diferentes (Jiménez, 1996)

El concepto de sostenibilidad por lo tanto significa buscar soluciones que consigan
mejorar la calidad de vida de las personas sin degradar el medio ambiente, aumentar
problemas para el futuro o que estos problemas crezcan en partes localizadas del planeta.
Nos ayuda a pensar coOmo organizar nuestras vidas y nuestras situaciones diarias siendo
eficientes con el planeta tierra. La educacion debe tener la importancia de realizar
proyectos, acciones 0 propuestas para que la sociedad esté comprometida con la

sostenibilidad desde la escuela.
Tipos de sostenibilidad

Por lo tanto y tras lo comentado anteriormente se podria decir que las tres
variantes presentes en la sostenibilidad son: la sostenibilidad ecoldgica, la sostenibilidad

econdmica y la sostenibilidad social.

Sostenibilidad ecoldgica: La sostenibilidad ecoldgica se define segin el Programa de las
Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA) como el “conjunto de factores
naturales, sociales, economicos y culturales que rodean al hombre”, busca conservar la
biodiversidad del medioambiente sin olvidar su implicacién con la sostenibilidad social

y economica.

Esta proteccion consiste en mantener la variedad y calidad de los recursos sin que sufran

alteraciones, por lo que es primordial que la sociedad esté comprometida con la



utilizacion por ejemplo de energias renovables, con el consumo ecoldgico y con la toma
de una filosofia de vida responsable con el planeta. En los Objetivos para el Desarrollo
Sostenible se implica en varios, como la “Accidn sobre el clima” (ODS 13) o la “Vida
submarina” (ODS 14) pero el conjunto de todos estos objetivos nos da la oportunidad de
abarcar de un modo mucho mas amplio los retos que tenemos que superar para lograr una

sociedad en equilibrio con la naturaleza y consigo misma.

Sostenibilidad econdmica: La sostenibilidad econdémica se define como el empleo de
diferentes estrategias para utilizar, mantener y preservar los recursos humanos y
materiales de manera Optima, con la meta de crear un equilibrio comprometido y
sostenible a largo plazo. Para ello hay que tener en cuenta dos términos claves para

entender la sostenibilidad econdmica, que son la productividad y la competitividad.

La sostenibilidad econémica se fundamenta en un sistema financiero de empresas verdes
que utilizan un uso racional y responsable de los recursos naturales con el medio
ambiente, por lo tanto, en los Objetivos para el Desarrollo Sostenible sostenibilidad
econOmica actla como motor para llevar un modelo empresarial basado en la primacia de
la persona por encima del capital, en el que la eficiencia empresarial se combina con la

solidaridad, la responsabilidad y la cohesion social,

Sostenibilidad social: La sostenibilidad social es la que establece la union entre la
sociedad y su estabilidad. Significa que los seres humanos tienen que comprometerse
teniendo una actitud responsable y que las proximas generaciones se encuentren el mundo
de una manera idonea. La supervivencia del planeta esta altamente relacionada con las
actividades que se realizan a diario y estas no pueden limitarse solo a aumentar el
beneficio econdmico, sino que hay que plantearse que debe ir unido a la mejora en el
apartado politico, cultural o educativo, como se plantean en los ODS 1,2,3,4,5,10,16 y 17
en los que estos temas estan presentes y son realidades actuales en muchos paises del
mundo. Por lo tanto se podria decir que la sostenibilidad social se alcanza si hay un
equilibrio entre la econdmica y la ecoldgica. En este contexto, se puede decir que la social

es la consecuencia de la unién de las dos anteriores.

La sostenibilidad ecologica, la econdmica y la social estan estrechamente relacionadas.
Por este motivo, muchos de los desafios a los que tiene que hacer frente el ser humano,
como puede ser el cambio climatico o el despilfarro de agua, se pueden solventar desde

una perspectiva global y si se impulsa el desarrollo sostenible.
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Figura 4. Tipos de sostenibilidad. Fuente: www.responsabilidadsocial.net

4.2 SOSTENIBILIDAD EN LA GEOGRAFIA

De Miguel (2021) indica que la didactica de la Geografia como parte de las ciencias
sociales, cumple un papel esencial en la educacion para la ciudadania en sus diferentes
modelos, y conlleva una adquisicion de valores que como individuos, nos permiten
formar parte de la sociedad y participar en ella. Por lo tanto en la educacién actual, parece
I6gico que el caracter transversal, interdisciplinar y relacional que tienen la Geografia y
los Objetivos para el Desarrollo Sostenible de la Organizacion de Naciones Unidas, hagan
frente a las grandes cuestiones a las que se enfrenta la humanidad, que son: el progreso
econdmico, el desarrollo social, la identidad cultural, el avance tecnoldgico, la igualdad

entre seres humanos y garantizar la democracia.

La Geografia se entiende desde la ciencia que aborda, de manera amplia y sintética, las
adaptaciones, transformaciones e impactos del hombre, como conjunto social, sobre su
entorno mas o menos inmediato. Dada la naturaleza extremadamente variable y
contingente de tales fendmenos, la Geografia esta sujeta a un proceso continuo de
redefinicion de sus objetivos y fines, en tanto que trata de dar respuesta a los problemas
mas acuciantes surgidos de esas complejas y sutiles interrelaciones hombre-medio,

insertas a su vez, en un marco espaciotemporal. Asi, en los tiempos actuales, la disciplina
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se halla inmersa en una etapa de “repensar la Geografia”, de cara a su proyeccion y
utilidad futuras (Valcércel, 2004).

La Geografia por lo tanto, cumple con las caracteristicas para poder estudiar de manera
integrada las interacciones personas y espacio, y dar solucién a los problemas que se
derivan. Saber geografia supone saber como enfrentarse a un problema, como acotarlo a
una escala precisa y como plantear tentativas de solucion desde conceptos precisos,
(Gonzalez, X. M. S. 1999). Debe ser la disciplina clave a la hora de abordar el concepto
de desarrollo sostenible, colaborando con otras disciplinas como la economia o las

ciencias ambientales, que son las otras grandes ciencias relacionadas con el tema.

Alcanzar un desarrollo sostenible requiere de una conciliacion entre el crecimiento
economico con el fin de conseguir progreso humano y la conservacién de los recursos
naturales y del medioambiente. Ello implica utilizar enfoques que abarquen tanto las
Ciencias Naturales como las Ciencias Sociales. La Geografia seria la ciencia que cumple
esta condicion. Que esta disciplina tenga dos ramas tan diferenciadas, una fisica y otra
humana a creado mucha polémica entre gedgrafos de una u otra rama, y puede incluso
haber debilitado a esta ciencia con respecto a otras debido a sus objetos de estudio tan
diferentes entre si. Sin embargo, a la hora de investigar sobre desarrollo sostenible esta
caracteristica de la geografia se convierte en una gran ventaja, ya que “la Geografia
aportaria una vision holistica, integradora y sistémica de las relaciones existentes entre
sociedad y ambiente, muy apropiada para abordar la compleja y global tarea del desarrollo
sostenible” (Sanchez, 2007).

Anuchin (1987) considera el medio ambiente socio-geografico como el objeto de la
disciplina y lo define como “Esa parte de la esfera geografica en que tiene lugar el
desarrollo de la sociedad humana en interrelacién con el medio natural, el rasgo mas
caracteristico del medio socio-geografico es el de haber sido modificado por la actividad
humana encaminada a metas y objetivos definidos, de tal forma que, en cierta medida,
esta siendo saturado por los resultados de esta actividad a un ritmo desmesuradamente

mayor que el que pueda afectar al resto de la naturaleza”.

La Geografia aportaria una vision holistica, integradora y sistémica de las relaciones
existentes entre sociedad y ambiente, muy apropiada para abordar la compleja y global
tarea del desarrollo sostenible. La aproximacion global, sistémica e integradora al

desarrollo sostenible requiere un proceso de sintetizacion y discriminacion de la



informacidn, asi como de seleccion y jerarquizacion de elementos, hechos y fendmenos,
segun distintos criterios. Estos ejercicios requieren de la elaboracién de modelos,
indicadores y esquemas de representacion, que en el caso de la geografia, tienen un claro
referente espacial. También el enfoque global de los andlisis geograficos, debe  servir
para recuperar el planteamiento integrado en el andlisis de la incidencia humana sobre la
tierra. (Naredo y Gutiérrez, 2005).

El territorio y desarrollo sostenible desde un punto de vista geografico ofrece una
perspectiva territorial de la sostenibilidad, indispensable en su andlisis, y determinante en
su aplicacion. Lo territorial puede actuar como referente que agrupa las dimensiones que
engloban a la sostenibilidad con el territorio como elemento clave en la diversificacion
de los objetivos de la sostenibilidad, “La geografia debe adoptar una postura de rechazo
a todas las soluciones globales que no partan de un concepto de globalidad y respetuoso
con la diversidad del espacio terrestre” (Hernandez del Aguila, 1997).Se entiende el
desarrollo sostenible como un asunto que se cambia dependiendo del espacio donde se
localiza, y que por tanto establece diferencias en sus objetivos y formas de
implementacidn segun la escala y el contexto espacial que consideremos. Determinados
modelos de ocupacion y ordenacion territorial se consideran entrdpicos en lo relativo al
uso de la energia, ya que son modelos que no concuerdan con la sostenibilidad a no ser
que se vea desde un enfoque global e interespacial, teniendo presente la procedencia de

los recursos y la direccion de los contaminantes y residuos. (Sanchez, 2007)

En la investigacion sobre la ensefianza de la geografia para el desarrollo sostenible
Granados (2010) indica que se pueden definir en tres campos: El lugar de la geografia y
la EDS en el curriculum, la reorientacion del curriculum o sostenibilizacion curricular y

el anélisis de materiales didacticos.

McKeown (2002) propone una reorientacion del curriculo hacia la EDS, esto se llevaria
a través de cinco aspectos principales: El primero seria el aprendizaje de Geografia
poniéndola en relacion con el desarrollo sostenible y sus tres vertientes: el medio
ambiente, la sociedad y la economia. En segundo lugar los temas a ensefiar serian los
descritos en la Agenda 21. En cuanto a las habilidades que los alumnos tienen que
conseguir son: saber comunicar, hacer predicciones, pensar de forma critica, pasar del
conocimiento a la accion y desarrollar la estética y la creatividad. Otro aspecto seria el

pensamiento en perspectiva, en el que la resolucion de problemas sean cambiantes. Por



ultimo la transmision de los valores de la Carta de la Tierra, con el respeto a la naturaleza

y los seres vivos, los derechos humanos, la justicia econémica y la cultura de la paz.

La educacion para el desarrollo sostenible, se tendria que hacer desde la utilizacién del
pensamiento geografico, ya que segun (Purvis y Grainger, 2004), puede aportar una
visién amplia y una capacidad de sintesis que parece particularmente apropiada para el
estudio del desarrollo. EI modelo de ensefianza también tendria que relacionarse con
metodologias de aprendizaje participativo para la accion responsable y de servicio, que
tengan en cuenta los intereses del alumnado, que fomenten el trabajo cooperativo y que
impulsen el trabajo de campo como una metodologia geogréafica. Para de Miguel (2016)
el proceso educativo en la asignatura de Geografia para mejorar el desarrollo sostenible
tendria que establecerse a partir de la consecucion de habilidades de comunicacion y
razonamiento, analizar problemas espaciales y bldsqueda de soluciones, comprender su
relacion con la mejora de la calidad de vida o la importancia de las Tecnologias de
Informacion Geogréafica. También se propone una geografia problematizada a través de
elementos como la ciudad, entendiéndose como espacio educativo, como laboratorio
didactico y como lugar de emociones, en el que los alumnos llevan al aula en clave de

sostenibilidad para formar una ciudadania global sostenible realista (Granados, 2021)

Por lo tanto, la Geografia tiene que tener una utilidad de estudio y comprensién del
desarrollo humano y del desarrollo sostenible por su caracter interdisciplinar. Es la ciencia
que debe de abordar en las aulas, todos los conceptos relacionados con el desarrollo
sostenible y lo debe de hacer desde la educacion geografica, de una manera que se adapte
a la problematica actual para que el alumno se sienta responsable y que su aplicacion esté
relacionada con los objetivos del desarrollo sostenible. Pero educar en ciudadania
sostenible no es una tarea sencilla, ya que es una dimension relativamente nueva a la que
el profesorado debe hacer frente Si existen dificultades por parte del profesorado, no son

menores en los alumnos al abordar temas de cierta complejidad conceptual,



4.3 SOSTENIBILIDAD EN EL CURRICULO EDUCATIVO

Para analizar el curriculo por el cual se establecen el conjunto de objetivos, contenidos,
criterios metodoldgicos y técnicas de evaluacion que orientan la actividad académica y
desarrollo de la asignatura de Ciencias Sociales, Geografia e Historia para toda la etapa
de Ensefianza Secundaria Obligatoria, tenemos que ir a la Orden ECD/489/2016 de 26 de
mayo de 2016. Se realiza una interpretacion y valoracion critica del documento legal y se
diferencia por cursos, prestando interes en el curso de 3° ESO, que es el que mas se centra

en Geografia.

En la Educacion Secundaria Obligatoria, el curriculo plantea unos contenidos que se
podrian catalogar como clasistas y enciclopédicos, que nos lleva a plantear una Geografia
con un caracter mas memoristico que préctico. Los procedimientos no abundan en los
criterios de evaluacién o estandares de aprendizaje, se aprecia en mayor medida el
conocimiento de contenidos conceptuales antes que la resolucion de casos practicos,
tratamiento de informacion geografica o analisis de problemas. Esto nos indica el mayor
protagonismo en el curriculo aragonés de un Geografia descriptiva, que desde mi punto

de vista se encuentra desfasada por una ineficaz formacion hacia el alumnado.

Durante la etapa en secundaria, nos encontramos con una Geografia de caracter
obligatorio, si bien es verdad que en 2° ESO los contenidos son todos de Historia. En
primero de la ESO la asignatura se centra en que los alumnos conozcan los elementos y
conceptos del espacio fisico, se concibe un primer curso en el que se realice un enfoque
global del medio fisico, como la sociedad lo aprovecha y se interrelaciona con él y cual
seria la mejor manera de aprovecharlo, con una primera aproximacion de concienciacion
en materia medioambiental. En tercero de la ESO, es el curso donde se aprecia una
primera interrelacion de la geografia descriptiva con la practica, ya que se profundiza en
el analisis espacial a través de informacion procedente de fuentes estadisticas 0 mapas
cartograficos. Se pretende que el alumnado relacione la geografia fisica y humana
aportando soluciones a problemas relacionados con el ecosistema. Por Gltimo, en cuarto
de la ESO nos encontramos con una Geografia dependiente de los hechos historicos, los
contenidos geogréaficos en este curso se analizan a través de su relacién con los grandes
acontecimientos mundiales que ha habido a lo largo de la historia, asi como la

comprension de la integracion econdmica mundial y su proceso globalizador.



En mi opinion, si hacemos un balance sobre los objetivos planteados en el curriculo, se
puede decir que el Desarrollo Sostenible esta presente en la Geografia de ESO, pero
también es parte del docente involucrarse en una educacion sostenible en los diferentes
bloques tematicos que se dan a lo largo del curso abandonando la geografia tradicional y
memoristica por una mas aplicada que se pueda llegar a impartir mediante metodologias
innovadoras que logren una buena percepcion de la Geografia para el alumnado, también
cobrard importancia la interpretacion que tenga el alumno, ya que segun los objetivos
planteados, sera el encargado de llevar su aprendizaje a través de la adquisicion de valores
civicos y ciudadanos que le hagan respetar tanto el patrimonio natural como el medio

ambiente.

4.4 SOSTENIBILIDAD EN EL PROYECTO DE REAL DECRETO POR EL QUE
SE ESTABLECE LA ORDENACION Y LAS ENSENANZAS MINIMAS DE LA
EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

El proyecto de real decreto establece para la materia de Geografia e Historia una serie de
competencias especificas que luego se analizan més detalladamente en cada etapa,
diferenciando entre los cursos primero y segundo, y por otro lado tercero y cuarto. Por
ultimo se establecen tres tipos de bloques en cuanto a saberes basicos, diferenciando:

Retos del Mundo actual, Sociedades y territorios y Compromiso civico local y global.

La nueva propuesta curricular, hace hincapié en una asignatura de Geografia e Historia
donde el alumno analice el mundo actual, que esta en continuo cambio por medio de la
accion humana. El alumno se encuentra en una etapa formativa en la que obtiene un
aprendizaje que va formando un criterio o una identidad propia, tanto en su ejercicio como
ciudadano como de responsabilidades con el entorno que le rodea. También habla de los
desafios en los que se encuentra el mundo actual, entre ellos la sostenibilidad, en los que
el alumno tendra que obtener una valoracién critica ante ellos y pensar en la garantizacién
del bienestar humano en un futuro. Se pretende que la materia siga el mismo camino de
conocimiento en la relacion entre el medio natural y social que tienen las ciencias sociales,
teniendo un desarrollo en el trabajo con fuentes de informacién, recursos digitales o
interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible, todo ello con el uso de herramientas

entre las que destaca el uso del pensamiento geografico para analizar, comprender y



transformar el conocimiento del espacio a conceptos utilizando la escala desde lo local a

lo global.

Si analizamos las competencias especificas y los saberes basicos por cursos, nos
encontramos una primera etapa en los cursos primero y segundo que se caracteriza por
abordar la materia de Geografia e Historia desde una perspectiva critica, se da importancia
a que el alumno argumente y construya una identidad propia sobre problemas actuales,
esto nos indica una aproximacién hacia un curriculo de pensamiento geografico ya que
se pretende tambien que el alumno lo aborde con vocabulario especifico, si bien es cierto
que los criterios de evaluacién resultan indefinidos, desordenados y ademas,
desconectados con las propias competencias especificas que se pretenden evaluar. En
cuanto a la sostenibilidad dentro del nuevo curriculo, se aborda a través de la
investigacion sobre los principales retos historicos y actuales entre los que destaca el
planteamiento y soluciones sobre los Objetivos de Desarrollo Sostenible en la
competencia nimero dos o en la cuatro en la que se expone la valoracion del grado de
sostenibilidad de distintos espacios, los cambios que ha sufrido en la historia y la relacion
entre el medio natural y la sociedad con la elaboracion de propuestas que se comprometan

con la proteccion de los recursos del planeta.

En cuanto a los saberes basicos de primero y segundo se echa en falta en el Bloque A
“Retos del mundo actual” referido al texto del segundo de los saberes basicos la palabra
“vulnerabilidad” tal y como recogen las alegaciones presentadas por la Asociacion
Universitaria del Profesorado de Didéactica de las Ciencias Sociales ya que como se ha
visto con la catastrofe natural del volcan en la Isla de la Palma, hay una gran falta de
informacién y desconocimiento de la sociedad hacia territorios vulnerables en nuestro
pais y ademds forma parte del ODS numero 11 “Lograr que las ciudades y los
asentamientos humanos sean inclusivos, seguros, resilientes y sostenibles”. Por otro lado
se destaca que dentro de ese blogue encontramos un apartado referido a los ODS ya que
se pretende que sea una pieza importante en el aprendizaje de la primera etapa de
secundaria, que el alumno “conozca los ODS y sepa interpretarlos como un problema del
mundo actual”. El bloque B “Sociedades y Territorios” se centra mas en el apartado
histérico y en la organizacién de los territorios a lo largo del tiempo, por lo que su
aprendizaje es de caracter mas descriptivo. Po ultimo en el Bloque C “Compromiso
civico®, se pide una conciencia ambiental y que se actle como ciudadanos responsables,

se exponen una serie de principios para que en la etapa en la que se encuentran se formen



actitudes civicas, ya sea de respeto a los demas o hacia diferentes culturas o etnias,
igualdad de género o de actuaciones diarias en la poblacion como el fomento de la
movilidad sostenible, y por lo tanto tenga importancia una educacién actual més

sostenible en este proyecto.

En la segunda etapa de secundaria, que constan de los cursos tercero y cuarto, dentro del
bloque A, aparecen mencionados los ODS como saberes basicos de etapa. Se nombra la
emergencia climatica y la sostenibilidad asi como una clara intencion de que el alumno
adquiera un compromiso ecosocial, si bien es cierto que quiza se echa en falta el estudio
de alternativas que ayuden a buscar soluciones al problema. Otro reto relacionado que se
nombra, son las desigualdades sociales tanto a nivel local como global, que incluyen
actitudes solidarias o proactivas para cooperar con el desarrollo mundial. En el Blogue B,
la transformacion humana en el territorio asi como las desigualdades existentes entre unos
y otros se debe contemplar muy relacionado con los ODS, debido a que estas
desigualdades producen crisis derivadas del sistema econdmico actual. Por otro lado y
referido a la perspectiva de género, encontramos “Mujeres relevantes de la historia
contemporanea” que segin las alegaciones al proyecto de ley presentadas, se ignoran
otros aspectos como la representacion politica de este colectivo o la situacion social de la
mujer en muchos procesos historicos. Para finalizar en el Bloque C vuelven a aparecer
términos parecidos a los saberes de la primera etapa como son: Compromiso civico,
responsabilidad social ecoldgica y ante los ODS y la busqueda de la igualdad de género
entre hombres y mujeres. Se echan en falta contenidos relevantes para el desarrollo
sostenible como la crisis energética, los desequilibrios territoriales, la organizacion
territorial, el desarrollo local, el impacto medioambiental, desarrollo humano, la

Geografia regional, o los sectores econémicos.

A modo de reflexion final de este apartado y teniendo en cuenta la opinién del Colegio
de Geografos respecto al documento tratado todavia sigue quedando un largo camino para
poder afirmar que la Geografia e Historia tienen una aplicacion en el aula acorde a la
ciencia y todo lo que esta implica. Si atendemos al curriculo no se garantiza que en todos
los cursos se impartan saberes geogréaficos, es decir, se priva al alumnado de un derecho
de recibir una educacion geografica plena y para afrontar los retos del mundo actual y los

objetivos de desarrollo sostenible.

Ademas, muchos de los temas a tratar dentro de la Geografia han pasado a formar parte

de otras areas al no incluirse dentro de esta y ser necesarios o directamente no se han



tratado. Una parte de la Geografia en la ensefianza no esté actualizada, es decir, no esta
tratando realidades actuales que estdn ocurriendo y en un contexto cercano al del
alumnado como los casos del volcan de La Palma, Filomena o el virus Covid-19 y sus
consecuencias. También, en un mundo globalizado e interconectado por las tecnologias
donde se pueden recibir gran cantidad de noticias falta formacion e informacion asi como
modificaciones para poder tratar los temas que acontecen actualmente, explicarlos y
abordarlos desde la Geografia.

Por otro lado, tal y como se ha analizado en Educacion Secundaria, por primera vez en
mucho tiempo no se incluye entre los saberes basicos el relieve, lo que refleja como
parece ser que elementos sumamente importantes de la Geografia se van reduciendo y
dejan de tener espacio en su ensefianza para educar a los ciudadanos del presente y del
futuro. Para finalizar creo que es necesario que en tercero y cuarto de la E.S.O se deberia
proponer una asignatura optativa dedicada a la iniciacién de los alumnos en la

representacion del espacio con herramientas geograficas como SIG y TIG.



4.5 COMPARACION CURRICULO EDUCATIVO Y PROYECTO DE REAL

DECRETO

ODS

CURRICULO EDUCATIVO

PROYECTO DE REAL DECRETO

CONCEPTO DE

DESARROLLO SOSTENIBLE

Crit.GH.2.6. Est.GH.2.6.1.
Cri.GH.2.10. Est.GH. 2.10.1.
CCL-CSC

Competencia especifica 3 3.1. 3.2

ODS1. FIN DE LA POBREZA

Cri.GH.2.9. Est.GH.2.9.1.

Cri.GH.2.20. Est.GH.2.20.1.
Est.GH.2.20.2.

CCL-CAA-CSC-CIEE-CD

Competencia especifica 6 6.1. 6.2.

ODS2.Hambre Cero.

Cri.GH.2.20
Est.GH.2.20.1. Est.GH.2.20.2.
CSC-CIEE-CCL-CD

Competencia especifica 6 6.2.

ODS3Salud y Bienestar.

Cri.GH.2.9. Est.GH.2.9.1
CCL-CAA

Competencia especifica 6 6.1. 6.2.

ODS4Educacion de Calidad.

Cri.GH.2.14. Est.GH.2.14.1.
CSC-CCL

Competencia especifica 6 6.1. 6.2.

ODS5lgualdad de Género.

Competencia especifica 55.2.

Competencia especifica 6 6.1. 6.2.

ODS6Agua Limpia 'y
Saneamiento.

Cri.GH.2.11. Est.GH.2.11.1.
CMCT-CSC-CAA

Competencia especifica 4.4.2




ODS?7 Energia Asequible y No
Contaminante.

Cri.GH.2.11. Est.GH.2.11.3
Cri.GH.2.13. Est.GH.2.13.1.
CMCT-CSC-CAA-CCL

Competencia especifica 4.4.2

ODS8 Trabajo Decente y
Crecimiento Econdmico

Cri.GH.2.9 Est.GH.2.9.1.
Cri.GH.2.19 Est.GH.2.19.1.
CCL-CAA-CD

Competencia especifica 6 6.1. 6.2.

Competencia especifica 8 8.1. 8.2

ODS9 Industria, innovacion e
infraestructura

Crit.GH.2.6. Est.GH.2.6.1.
CCL-CSC

Competencia especifica 4.4.1.

ODS 10. Reduccién de las
desigualdades.

Cri.GH.2.12. Est.GH.2.12.1.
CSC-CAA

Competencia especifica 3 3.1

Competencia especifica 2 2.1. 2.2.

ODS 11Ciudades y comunidades
sostenibles.

Crit.GH.2.6. Est.GH.2.6.1
CCL-CSC

Competencia especifica 3.3.2

Competencia especifica 4 4.2.

ODS12Produccién y Consumo
Responsables.

Cri.GH.2.11 Est.GH.2.11.1.
Est.GH.2.11.2. Est.GH.2.11.3.

Cri.GH.2.18 Est.GH.2.18.1.
CMCT-CSC-CAA-CCL

Competencia especifica 8 8.1.

ODS13Accién por el Clima.

Crit.GH.2.6.

Cri.GH.2.11

Est.GH.2.11.1. Est.GH.2.11.2.
CCL-CSC-CMCT-CAA

Competencia especifica 3.3.1 3.2

ODS14Vida submarina

Crit.GH.2.6
Crit.GH.2.7 Est.GH.2.7.1.
CMCT-CCL

Competencia especifica 3 3.1

Competencia especifica 4.4.2.

ODS15Vida de Ecosistemas
Terrestres.

Crit.GH.2.6
Crit.GH.2.7. Est.GH.2.7.1.
CMCT-CCL

Competencia especifica 3 3.1

Competencia especifica 4 4.1. 4.2.




ODS16 Paz justicia e Cri.GH.2.20. Est.GH.2.20.1 Competencia especifica 5 5.1.

instituciones soélidas
Est.GH.2.20.2

CSC-CIEE-CCL-CD

ODS17Alianzas para lograr los | Cri.GH.2.20. Est.GH.2.20.1 Competencia especifica 5. 5.2.

objetivos . .
Est.GH.2.20.2 Competencia especifica 9 9.1.

CSC-CIEE-CCL-CD

Figura 5. Tabla comparativa ODS en curriculo educativo y proyecto de real decreto.
Fuente: Elaboracion propia a partir del curriculo vigente por la Orden ECD/489/2016,
de 26 de mayo y del proyecto de real decreto por el que se establece la ordenacién y las
ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria (2020)

Criterios de Evaluacion - CEV

Crit.GH.2.6. Conocer y analizar los problemas y retos medioambientales que afronta
Espafia, su origen y las posibles vias para afrontar estos problemas.

Crit.GH.2.7. Conocer los principales espacios naturales protegidos a nivel peninsular e

insular.

Cri.GH.2.9. Conocer las caracteristicas de diversos tipos de sistemas econdémicos e

interpretarlas con espiritu critico.
Cri.GH.2.10. Entender la idea de “desarrollo sostenible” y sus implicaciones

Cri.GH.2.11. Localizar los recursos agrarios y naturales en el mapa mundial y en el de

Espafia, relacionando su ubicacion con las diversas zonas climaticas.

Cri.GH.2.12. Con un mapa de localizacién industrial describe la distribucion desigual de

las regiones industrializadas en el mundo y en Espaiia.

Cri.GH.2.13. Analizar el impacto de los medios de transporte en su entorno,

diagnosticando la situacion en Aragon.

Cri.GH.2.14. Analizar los datos del peso del sector terciario de un pais frente a los del

sector primario y secundario. Extraer conclusiones.

Cri.GH.2.18. Analizar textos que reflejen un nivel de consumo contrastado en diferentes

paises y sacar conclusiones



Cri.GH.2.19. Analizar, entre otros recursos, graficos de barras por paises donde se
represente el comercio desigual y la deuda externa entre paises en desarrollo y los
desarrollados

Cri.GH.2.20. Relacionar areas de conflicto bélico en el mundo con factores econémicos
y politicos.

Estandares de aprendizaje

Est.GH.2.6.1. Compara paisajes humanizados espafioles segun su actividad econémica e
identifica los usos del suelo agrario o los de las actividades industriales y de servicios a

través de imagenes y de ortofotografias.

Est.GH.2.7.1. Identifica los parques naturales espafioles representados en un mapa, y
explica la situacion actual de algunos de ellos a partir de la informacion obtenida en su

pagina web oficial

Est.GH.2.9.1. Diferencia textos en los que se explican aspectos concretos de los diferentes
sistemas econdmicos, y describe las interrelaciones que observa entre los diversos agentes

economicos: las familias, las empresas y el estado

Est.GH.2.10.1. Define “desarrollo sostenible” y, a partir de una busqueda guiada de
informacidn de interés para el alumnado, describe los conceptos clave relacionados con

él, tanto desde el punto de vista medioambiental como social.

Est.GH.2.11.1. Describe, con la ayuda de un mapa, las principales zonas agrarias, segin
sus cultivos dominantes o la importancia territorial de sus bosques, relacionandolas con

un mapa de dominios climéticos.

Est.GH.2.11.2. Localiza e identifica en un mapa las principales zonas productoras de
minerales y las zonas productoras y consumidoras de energia mas importante en el

mundo, con ayuda de un atlas.

Est.GH.2.11.3. Identifica y nombra algunas energias alternativas o renovables, y valora

sus ventajas e inconvenientes.

Est.GH.2.12.1. Localiza en un mapa los paises mas industrializados del mundo y la

posicién de Espafia entre ellos. Aplicando los simbolos y la leyenda adecuadamente.



Est.GH.2.13.1. Traza sobre un mapamundi el itinerario que sigue un producto agrario y
otro ganadero desde su recoleccion hasta su consumo en zonas lejanas y extrae

conclusiones acerca de la lo que estd suponiendo el proceso de globalizacién

Est.GH.2.14.1. Compara, mediante gréficos y mapas aportados por el profesor o
profesora, la poblacion activa de cada sector econdmico en diversos paises
paradigmaticos de diferentes grados de desarrollo, y, analizandolos, identifica en qué

grado Se encuentran.

Est.GH.2.18.1. Compara las caracteristicas del consumo interior de paises como Brasil y

Francia a partir de informaciones periodisticas o breves textos.

Est.GH.2.19.1. Crea mapas esquemas o conceptuales a partir de la informacion contenida
en documentos impresos o digitales, para explicar el funcionamiento del comercio, y

sefiala los organismos que agrupan las zonas comerciales

Est.GH.2.20.1. Realiza un informe sobre las medidas para tratar de superar las situaciones

de pobreza, utilizando informaciones en busquedas guiadas en Internet.

Est.GH.2.20.2. Sefiala areas de conflicto bélico en un mapamundi, y las relaciona con los
factores econdmicos y politicos, su diferente grado de desarrollo, las desigualdades
sociales, la corrupcién o la adopcién de formas politicas antidemocraticas, pudiendo
utilizar informacion obtenida de periddicos impresos y digitales, indicados por el profesor

0 profesora.

Competencias clave

CCL - Competencia en comunicacion linguistica

CMCT - Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
CD - Competencia Digital

CPAA - Competencia para Aprender a aprender

SIE - Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor

CEC - Conciencia y expresiones culturales

CSC - Competencias Sociales y civicas



Competencias especificas proyecto de real decreto - CE

Competencia especifica 2 2.1. Generar productos originales y creativos mediante la
reelaboracion de conocimientos previos a través de herramientas de investigacion que
permitan explicar problemas presentes y pasados de la humanidad a distintas escales
temporales y espaciales, de lo local a lo global, utilizando conceptos, situaciones y datos
relevantes. 2.2. Construir la propia identidad y enriquecer el acervo comun en el contexto
del mundo actual, de sus retos y conflictos, desde una perspectiva sistémica y global, a
través de la produccion y expresion discursiva y abierta al didlogo de juicios y

planteamientos personales, criticos y argumentados.

Competencia especifica 3 3.1. Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, realizando
propuestas que contribuyan a su logro, aplicando métodos y proyectos de investigacion,
incidiendo en el uso de mapas y otras representaciones gréaficas, asi como de medios
accesibles de interpretacion de imagenes. 3.2 Entender y afrontar, desde un enfoque
ecosocial, problemas y desafios pasados, actuales o futuros de las sociedades

contemporaneas.

Competencia especifica 4 4.1. Identificar los elementos del entorno y comprender su
funcionamiento como un sistema complejo por medio del analisis multicausal de sus
relaciones naturales y humanas, presentes y pasadas, valorando el grado de conservacion
y de equilibrio dindmico. 4.2. Adoptar comportamientos y acciones que contribuyan a la
conservacion y mejora del entorno natural, rural y urbano, a través del respeto a todos los
seres vivos, mostrando comportamientos orientados al logro de un desarrollo sostenible
de dichos entornos, y defendiendo el acceso universal, justo y equitativo a los recursos
que nos ofrece el planteando en cuenta sus relaciones de interdependencia y

ecodependencia.

Competencia especifica 5. 5.1. Conocer, valorar y ejercitar responsabilidades, derechos y
deberes y actuar en favor de su desarrollo y afirmacién a través del conocimiento de
nuestro ordenamiento juridico y constitucional, la comprensién y puesta en valor de
nuestra memoria democratica y de la contribucién de los hombres y mujeres a la misma,
y la defensa de nuestros valores constitucionales. 5.2. Reconocer movimientos y causas
que generen una conciencia solidaria, promuevan la cohesion social, y trabajen para la
eliminacién de la desigualdad, especialmente la motivada por cuestién de género, y el

pleno desarrollo de la ciudadania, mediante la movilizacién de conocimientos y



estrategias de participacion, trabajo en equipo, mediacion y resolucion pacifica de

conflictos.

Competencia especifica 6. 6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y reconocer la riqueza
de la diversidad, a partir del analisis de la relacion entre los aspectos geogréficos,
historicos, ecosociales y culturales que han conformado la sociedad globalizada y
multicultural actual, y el conocimiento de la aportacion de los movimientos en defensa
de los derechos de las minorias y en favor de la inclusion y la igualdad real, especialmente
de las mujeres y de otros colectivos discriminados. 6.2. Contribuir al bienestar individual
y colectivo a través del disefio, exposicion y puesta en préctica de iniciativas orientadas
a promover un compromiso activo con los valores comunes, la mejora del entorno y el

servicio a la comunidad.

Competencia especifica 8 8.1. Adoptar un papel activo y comprometido con el entorno,
de acuerdo a aptitudes, aspiraciones, intereses y valores propios, a partir del analisis
critico de la realidad econdmica, de la distribucion y gestion del trabajo, y la adopcion de
habitos responsables, saludables, sostenibles y respetuosos con la dignidad humana y la
de otros seres vivos, asi como de la reflexion ética ante los usos de la tecnologia y la
gestion del tiempo libre. 8.2 Reconocer las iniciativas de la sociedad civil, reflejadas en
asociaciones y entidades sociales, adoptando actitudes de participacién y transformacion

en el ambito local y comunitario y a través de las relaciones intergeneracionales.

Competencia especifica 9.9.1. Contribuir a la consecucién de un mundo maés seguro,
justo, solidario y sostenible, a través del analisis y el reconocimiento de los compromisos
internacionales de nuestro pais en favor de la paz, la seguridad, la cooperacion, la
sostenibilidad, los valores democraticos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible, asi

como de las aportaciones de este y sus instituciones a la cultura europea y mundial.

Reflexion sobre la comparacion entre el curriculo educativo y el proyecto de real
decreto.

Tras la realizacion de la tabla comparativa, se observa que varios ODS se pueden trabajar
bajo un mismo criterio o competencia especifica, dependiendo de su tipologia
(medioambiental, econémica o social), las conclusiones que se sacan en cada ODS tanto

en el curriculo como en el proyecto son las siguientes:



En este caso observamos los 5 primeros ODS que tratan sobre problemas de origen social,
como son la pobreza, hambruna, salud y educacion de calidad. Los 3 primeros ODS los
identificamos en el curriculo con los CEV 2.9 y 2.20 ya que comparten el objetivo del
conocimiento de las areas mas desfavorecidas del mundo, analizando tanto las areas
bélicas actuales que provocan consecuencias en la poblacion como los sistemas
econdmicos mundiales que condicionan las riquezas y desigualdades en las zonas, por lo
tanto podriamos decir que conlleva un aprendizaje memoristico. EI ODS 4, dedicado a la
educacion de calidad, se introduce con “el anélisis de los sectores econdmicos de un pais,
con herramientas practicas como graficos o mapas” por lo tanto tendria un aprendizaje
mas practico. En el proyecto, estos cuatro objetivos se enmarcan en la CE 6.1 y 6.2
“Rechazar actitudes discriminatorias o contribuir al bienestar colectivo a través del
servicio” esto se trata en primer lugar con un andlisis historico, ya que se pretende
reconocer la cultura, diversidad e identidades, para luego poner en practica acciones que
contribuyan a favorecer la inclusion de colectivos desfavorecidos y abordar los problemas

que tienen.

ElI ODS 5 vinculado con la igualdad de género, observamos que en el curriculo apenas se
nombra, por el contrario en el proyecto y debido a la importancia y debate que se ha
desarrollado en este tema, se aprecia de manera muy visible en la CE 5.2.“Reconocer
movimientos y causas gque generen una conciencia solidaria, promuevan la cohesion
social, y trabajen para la eliminacion de la desigualdad, especialmente la motivada por

cuestion de género”

Los ODS 6 y 7 relacionados con los recursos hidricos o energéticos comparten mismos
criterios en el curriculo y misma competencia especifica en el proyecto. Los situamos en
el curriculo en el CEV 2.11 que habla de “Localizar los recursos agrarios y naturales” y
con unos estandares de aprendizaje en los que se pide que se valoren sus ventajas e
inconvenientes, por otro lado en el borrador se relaciona con la CE 4.4.2 en el que se

abordan los recursos desde la defensa, el comportamiento y el justo reparto de ellos.

En cuanto a los ODS 8, 9, 10 y 12 consideramos que estan relacionados con la economia
de los paises por lo tanto en el curriculo los consideramos en los CEV 2.9, 2.12 0 2.19
que analizan las caracteristicas de distintos tipos de sistemas econémicos, el comercio
mundial, el consumo o localiza los paises més industrializados del mundo junto a

valoraciones criticas. En el proyecto las situamos en varias CE, 2,4,6 y 8 debido a que en



el tema de economia no se identifica con una competencia especifica de manera clara y

se pueden abordar con varias, debido a su alta interrelacion.

El ODS 11 de los retos de las ciudades sostenibles se identifica en el curriculo con el CEV
2.6. “Conocer y analizar los problemas y retos medioambientales que afronta Espafa”
una vez planteados se podrian afrontar en cada ciudad en particular. En el proyecto en la
CE 3.2 se expone desde el “entender y afrontar, a través de un enfoque ecosocial,

problemas y desafios pasados, actuales o futuros de las sociedades contemporaneas”.

El cambio climéatico ODS 13, desde el curriculo educativo, parece extrafio que no se tenga
como objetivo prioritario la formacion para hacer a los ciudadanos competentes para
hacer frente a esta amenaza, ya que lo tenemos que identificar con CEV relacionados con
el clima pero que no se expone realmente el problema como tal. En el proyecto lo
relacionamos con la CE 3 “entender y afrontar, desde un enfoque ecosocial, problemas y
desafios pasados, actuales o futuros de las sociedades contemporaneas” pero sigue
pareciendo poco que solo se hable de “Emergencia climatica” en el apartado de saberes

basicos sin profundizar mas.

Los ODS 14 y 15 relacionados con los ecosistemas terrestres y marinos se identifican en
el curriculo, con los CEV 2.6 y 2.7, ambos relacionados con el conocimiento de los
problemas medioambientales y con la conservacién y preservacion de los espacios
protegidos en Esparia. En el proyecto se relaciona con la CE 4.2 en la que se pretende que
el alumno adopte comportamientos y acciones que contribuyan a la conservacion y

mejora del entorno natural junto al respeto hacia todos los seres vivos.

Los ultimos dos ODS 16 y 17, se trabajan con el CEV 2.20, que propone relacionar los
conflictos y sus localizaciones con factores econdmicos y politicos. En los estandares de
aprendizaje se proponen investigaciones sobre medidas para paliar estos problemas. En
cuanto al proyecto, la CE 5.2 y la 9.9.1 promueven el reconocimiento de movimientos y
causas que generan una conciencia solidaria y que trabajan por la eliminacion de
conflictos, asi como la consecucion de un mundo mas justo a través de compromisos

internacionales de cooperacion.



4.6 SOSTENIBILIDAD EN LOS LIBROS DE TEXTO

Los libros de texto, se consideran un recurso didactico fundamental en la educacion
actual. En la disciplina de Geografia e Historia también tiene gran importancia, de
acuerdo al estudio de Ramiro (1998), un 90% de los docentes, lo utilizan como material
didactico basico y como material complementario se usan herramientas como mapas, en
menor medida se encuentra el uso de videos, imagenes o articulos de prensa. Por otro
lado Jesus Granados (2010) indica que en cuanto al enfoque que se les da, tienen
generalmente caracter tradicional, por lo que no se consigue relacionar correctamente los
tres grandes focos de la Geografia, que son el medio ambiente, sociedad y la economia.
En este apartado se va a analizar tres libros de Geografia de 3° ESO, dos libros son del
afio 2015, pueden parecer antiguos, pero se siguen utilizando libros de ese afio en los .E.S
en la actualidad, mientras que otro es del 2020, mas actual. Con ello se haran visibles las
diferencias entre editoriales de prestigio en Espafia en la implementacion de los ODS, asi
como la manera de abordar el medio ambiente en las Unidades Didacticas que presentan

los libros, se analizan por niveles y se elaborardn unas conclusiones tras el analisis

realizado.
Nivel 0 NIVEL 1 NIIVEL 2 NIVEL 3

Objetivos de | No aborda | Aborda el ODS Aborda el ODS, | Aborda el ODS de

Desarrollo el ODS introduciendo de manera manera

Sostenible contenidos de explicada y lo desarrollada y con
manera poco relaciona con casos practicos
ordenaday otros problemas | que incluyan
descontextualizada | g pesarrollo investigaciones,

Sostenible mapas, graficos, o

complementando | recursos digitales
con actividades gue hagan de los

sencillas que alumnos personas
faciliten su comprometidas
comprension. con la

sostenibilidad.

Figura 6. Rabrica de nivel de aplicacion de los ODS en los libros de texto. Fuente:
Elaboracion propia



ODS 1 Fin de la pobreza

Anaya: Se analiza a lo largo de la Unidad 13 “Las desigualdades socioeconomicas” con
varios apartados relacionados con la pobreza mundial en los que se incluyen actividades.
NIVEL 2

Santillana: La pobreza se trata en la Unidad 3 “El estudio de la poblacion” en el que en
el apartado siete “El deterioro de las potencias tradicionales” se analiza a través del riesgo
de pobreza que existe en la UE (2013) con actividades y un mapa. En la unidad 9 dedicada
al desarrollo sostenible, se analiza en el apartado tres “La pobreza extrema y el hambre”

con graficos y mapas que complementan la explicacion. NIVEL 3

VicensVives: En el apartado tres de la Unidad 7, se analiza la pobreza mundial y se
visualiza a través de graficas y mapas de comparaciones del PIB de distintos paises, donde

se incluyen actividades que fomentan su interpretacion y valoracion. NIVEL 2

ODS 2 Hambre cero

Anaya: Se analiza en un subapartado de la Unidad 13, llamado “La alimentacién” en el
que se representa en un mapamundi, la poblacion con hambre cronica y en otro la cantidad

media de calorias que consume un habitante. NIVEL 1

Santillana: El hambre se trata en la Unidad 3 “El estudio de la poblacion” cabe destacar
que en el apartado “comprometidos” de final de Unidad, se expone el problema de la
obesidad, cuando en cambio podria plantearse la problematica del hambre en el mundo
en paises en desarrollo. En la Unidad 9 dedicada al desarrollo sostenible se analiza en el
apartado 3 “La pobreza extrema y el hambre” con graficos y mapas que complementan la

explicacion. NIVEL 2

VicensVives: Se analiza en un subapartado de la Unidad 7, en el que a través de dos
parrafos se habla del hambre y la malnutricién como uno de los principales problemas de

los paises menos desarrollados. NIVEL 1
ODS 3 Salud y Bienestar

Anaya: En el apartado 1, de la Unidad 13 se analiza como se miden las desigualdades, se
hace a través del apartado “riqueza”, con un mapa de indice de desigualdad (PIB per
capita 2013) y en el apartado “bienestar”, con un mapa de IDH y el IPM y actividades



relacionadas. También se analiza en un subapartado de esta Unidad llamado “La salud”
en el que se representa un mapamundi con el nimero de medicos por cada 1000
habitantes. NIVEL 2

Santillana: En el subapartado de la Unidad 2 “El Estado de bienestar” se indica de
manera conceptual y en el final de Unidad se analiza el estado de bienestar de Espafia con
gréficos, esquemas Yy actividades de interpretacion. También se analiza a nivel mundial
en el apartado 4 de la Unidad 9, “Las desigualdades de salud y bienestar” en el que se
explican a través de los subapartados “Salud y enfermedad” y “Mortalidad infantil”

NIVEL 2

VicensVives: Se analiza a través del desarrollo social que se presenta en el apartado cinco
de la Unidad 7, con las causas que obedecen a la esperanza de vida en los paises y con un
mapa que lo representa. NIVEL 2

ODS 4 Educacién de calidad

Anaya: Se representa en un subapartado de la Unidad 13, en el que se analiza la educacion
con laexplicacion y representacion en un mapamundi de la tasa de alfabetizacion. NIVEL
1

Santillana: Se analiza el problema del trabajo infantil a través de la actividad
“comprometidos” de final de la Unidad 4, en el que se analiza un documento de la
Organizacién Internacional del Trabajo y se promueve la investigacion e iniciativa. En la
Unidad 9 también se encuentra analizado con el subapartado “La alfabetizacion y la
educacion de la poblacion”. NIVEL 3

VicensVives: Se explica a través de un subapartado en la Unidad 7, en el que se habla de
la tasa neta de escolarizacion y su relacion con los conflictos bélicos. NIVEL 2

ODS 5 Igualdad de género

Anaya: En la Unidad 2 “El espacio humano mundial” se habla de la relacion que tiene la
mujer y las migraciones, llegando incluso a ser la mitad de la poblacién migrante en 2013.
con la explicacion de las causas a las que se debe, con mapas, infografias y una grafica.
También se observa en el apartado seis “Las desigualdades sociales en Espafia” en el que
un parrafo habla de que la plena igualdad de las mujeres no esta conseguida en Espafia en

términos laborales. NIVEL 2



Santillana: Se trata en la Unidad 9 en el apartado “Las desigualdades sociales” en el que
se explica el papel que tiene la mujer respecto al hombre en paises en desarrollo. NIVEL
1

VicensVives: Se presenta en un subapartado dentro de la Unidad 7 relacionado con las
desigualdades entre paises y se explica a través de tres parrafos y una actividad de
investigacion en el que hay que desmentir el hecho de que una hija sea una carga al nacer.
NIVEL 3

ODS 6 Agua limpia y saneamiento

Anaya: Se representa en el subapartado “La salud” en la Unidad 13, con la representacion
de un mapamundi con la poblacion que usa agua potable de fuentes mejoradas. NIVEL
1

Santillana: En las actividades finales de la Unidad 1 hay un ejercicio dedicado a la
gestion de los recursos hidricos, en las que salen cifras de consumo de agua en Espafia,
casusas y qué medidas se proponen para mejorarlas. Por otro lado en la Unidad 10
encontramos un apartado dedicado “Agua, escasez y contaminacioén” en el que se explica
a nivel mundial el problema del agua, con texto, mapa y medidas para solucionarlo.
NIVEL 3

VicensVives: Se analiza a través del apartado 10 de la Unidad 1, en el que uno de los
problemas medioambientales que explican en un subapartado es la contaminacion de las
aguas en Espafia y las causas, con ejemplos los ejemplos analizados del delta del Ebro y
del desastre de Aznalcollar. NIVEL 3

ODS 7 Energia asequible y no contaminante

Anaya: Se observa en la Unidad 8 “El sector secundario y los espacios industriales” en
el que los apartados cuatro y cinco estan relacionados con las energias alternativas y el
ahorro energético, se trabaja con actividades, imagenes, graficas y un mapamundi de
produccion y consumo de energia. NIVEL 2

Santillana: Se trabaja de manera conceptual las energias renovables en el apartado cuatro
de la Unidad 6 “Mineria, energia e industria”. NIVEL 2

VicensVives: En el apartado cuatro de la Unidad 6 “Es posible una transicion energetica

en Espana” se explican las energias, fortaleciendo la idea de que hay que ir hacia un uso



sostenible, se complementa el texto con varios graficos y mapas asi como una actividad
de investigacion el que se propone que ODS estan relacionados con el tema de la energia
y que el alumno proponga 10 medidas para la transicion energética. NIVEL 3

ODS 8 Trabajo decente y crecimiento econémico

Anaya: Se analiza a traves de una serie de gréaficas en el apartado cuatro de la Unidad 13,
“Evolucion reciente de las desigualdades mundiales” en las que se representa el
crecimiento econémico de los paises emergentes y la mejora tecnoldgica con el nimero
de usuarios de internet distinguiendo entre Norte y Sur y con una serie de preguntas
finales. NIVEL 2

Santillana: En el apartado ocho de la Unidad 4 “Los retos del mundo global” se observa
en la actividad “Saber mas” que trata sobre el desempleo juvenil en el mundo con un
mapa de datos. NIVEL 1

VicensVives: Se dedica el apartado uno de la Unidad 7, ““; Es sostenible el actual modelo
de crecimiento econémico”? En el que se analizan los diversos factores que determina el
desarrollo de un pais y promueve estrategias para su crecimiento economico, en el
apartado tres también se relaciona este ODS con el parrafo dedicado a la brecha

economica y el reparto desigual de riqueza en los distintos paises. NIVEL 3
ODS 9 Industria, innovacién e infraestructura

Anaya: Se observa en la Unidad 8 “El sector secundario y los espacios industriales” en
el que los apartados cuatro y cinco estan relacionados con las energias alternativas y el
ahorro energético en industrias, se trabaja con actividades, imagenes, graficas y un
mapamundi de produccion y consumo de energia. En la Unidad 9 dedicado al sector
terciario, se comentan las infraestructuras en paises menos desarrollados en un pérrafo.
NIVEL 2

Santillana: Se analiza a final de la Unidad 6 “Mineria, energia e industria” en la que en
la actividad “Descubre” se propone analizar el equilibrio entre la industria y el medio
ambiente, con dos tipos de paisajes industriales, el negro y el blanco. También se exponen
los cambios en las industrias en los Gltimos afios para preservar la naturaleza con una

infografia y dos actividades de analisis de caso. NIVEL 3

Vicens Vices: En el apartado dos, ;Como ha evolucionado la actividad industrial? De la

Unidad, se proponen dos actividades de investigacion sobre el ODS 9 relacionandolo con



industrias edlicas y de automovil para complementar la explicacion. En el apartado tres
de la misma Unidad se analiza en un parrafo, el gran reto medioambiental de las
actividades del sector secundario, que sugiere un cambio de modelo hacia industrias mas

respetuosas con el medio ambiente y que se trabajan con tres actividades. NIVEL 3
ODS 10 Reduccién de las desigualdades

Anaya: En el apartado tres““Las causas del desarrollo desigual” de la Unidad 13, se
analizan las causas tanto internas como externas del porqué existe un Norte rico y un Sur
pobre. Se analiza el problema en los paises con graficos, estadisticas y un mapa sobre el

intercambio desigual en la exportacion de mercancias. NIVEL 2

Santillana: En la Unidad 3 “La poblacion” se analizan las distintas regiones mundiales
con las tasas de estudio de poblacion y las causas a las que obedece las problematicas
mundiales de los paises en desarrollo y con un mapamundi de crecimiento natural,
también se analiza desde el apartado “comprometidos” de final de la Unidad 2 con una

proposicion de investigacion de la declaracion de los derechos humanos. NIVEL 3

VicensVives: A lo largo de la Unidad 7, se analizan las desigualdades entre paises
desarrollados y en desarrollo en todos los ambitos, ya sean sociales, ambientales o
econdmicos con numerosos elementos visuales y actividades en cada apartado segun sea
el tema a tratar. NIVEL 3

ODS 11 Ciudades y comunidades sostenibles

Anaya: En la Unidad 4 “Un mundo de ciudades” encontramos el apartado cinco dedicado
a los problemas actuales de las ciudades, en el cual se hace una comparacidn entre paises
desarrollados y menos desarrollados, problemas sociales y problemas medioambientales,
la explicacion se apoya en varias iméagenes. En el apartado siguiente se habla de la ciudad
como ecosistema en el que entra en relacion el medio natural con el urbano y se habla de

propuestas para conseguir un ecosistema urbano sostenible. NIVEL 3

Santillana: Se trata en el apartado cinco “Los grandes retos de las ciudades” de la Unidad
8, en el que a través de varios subapartados se analizan los problemas especificos del
espacio urbano en materia de sostenibilidad. En la actividad “comprometidos” de final de
Unidad, se analiza la marginalidad de los barrios a través de los “banlieue” franceses.

NIVEL 3



VicensVives: En la Unidad R3, el apartado siete “¢Como sera la ciudad del futuro?” Se
compara una ciudad actual muy contaminante con una del futuro sostenible, y se
proponen iniciativas para fomentar movilidad urbana sostenible y para que el barrio
donde vives también lo sea. También se propone elaborar una opinion critica sobre
iniciativas como los peajes en las ciudades para los no residentes o interpretar una imagen
asociada a un barrio marginal y sacar conclusiones para mejorar la calidad de vida.
NIVEL 3

ODS 12 Produccion y consumos responsables

Anaya: Se observa en la Unidad 8 “El sector secundario y los espacios industriales” en
el que los apartados cuatro y cinco estan relacionados con las energias alternativas y el
ahorro energético en industrias, se trabaja con actividades, imagenes, gréaficas y un

mapamundi de produccion y consumo de energia. NIVEL 2

Santillana: Lo encontramos en un subapartado de la Unidad 9 dedicado a las
desigualdades econémicas, es un parrafo donde se habla de los contrastes en el consumo,
también se encuentra como reto, reducir el consumo, en un subapartado de la Unidad 10.
En el apartado cuatro de la Unidad 6, se presentan las energias renovables, encontramos
un mapamundi a doble pagina con los principales productores y consumidores de energia.
NIVEL 2

VicensVives: En la Unidad 3, en el apartado siete “;Es sostenible la ganaderia actual?”
Tras un analisis detallado en el texto, se analiza con un grafico de barras la produccion

carnica y se plantea la ganaderia ecol6gica como solucion sostenible. NIVEL 3
ODS 13 Accion por el clima
Anaya: No se encuentra mencionado el problema en el libro. NIVEL 0

Santillana: Se trata en el apartado final de la Unidad 1, “Analisis cientifico”, en el que
analiza el fendbmeno “smog”, a que se debieron las causas por la que se originaba y como
se ha reducido su presencia con unas preguntas finales. En la unidad 10 se analiza el
cambio climatico de manera conceptual a través de la contaminacion atomosférica.
NIVEL 2

VicensVives: En el apartado dos de la Unidad 7, se analiza la cuestion ¢Aumenta el
cambio climatico las desigualdades? Se explica el cambio climéatico y sus causas y las

relaciona con las desigualdades existentes en el mundo a través de texto acompafiado de



comparaciones de paises en graficas y mapas. Al final hace una interesante reflexion
sobre cuéles podrian ser sus consecuencias en el futuro y se trabajan varias actividades.
También encontramos un parrafo en la Unidad 1 dedicado a los fenémenos

meteoroldgicos extremos. NIVEL 3
ODS 14 Vida submarina

Anaya: Al final de la Unidad 1 “El medio fisico”, en el apartado “Comprueba tus
competencias” se pone el ejemplo de la desecacion del Mar de Aral y una evolucion de
los dafios sufridos desde 1960 al 2014. Considero que hace falta una explicacion mejor
antes de plantear la actividad. NIVEL 2

Santillana: El tercer apartado, de la Unidad 10 “El agua: escasez y contaminacion”, se
tratan las problematicas asociadas a la disponibilidad hidrica por regiones para el
consumo humano. Por otro lado, también encontramos una actividad al final de la unidad,

en el que se plantea el caso del Mar de Aral. NIVEL 3

VicensVives: En el apartado ocho de la Unidad 3 “;Existen alternativas sostenibles a la
pesca de captura?” Se analizan los distintos métodos de pesca existentes y se plantea la

acuicultura como alternativa al modelo de pesca de captura. NIVEL 3
ODS 15 Vida de ecosistemas terrestres
Anaya: No se encuentra mencionado el problema en el libro. NIVEL 0

Santillana: En la Unidad 10 “La sostenibilidad medioambiental” se puede encontrar
analizado de gran manera a través de varios apartados como “Deterioro ambiental y

conciencia verde” “La deforestacion” o “La pérdida de biodiversidad”. NIVEL 3

VicensVives: En el apartado cinco de la Unidad R1, “;Qué entendemos por paisaje?”’
encontramos una actividad, en el que explica como a través de los SIG se puede planificar
una ocupacion ordenada y gestionar de manera sostenible un territorio, con preguntas de
investigacion sobre este ODS. En el mismo tema y en el apartado diez encontramos dos
ejemplos de desastres ecoldgicos en ecosistemas terrestres, como son el futuro incierto
del Delta del Ebro y el desastre de Aznalcoéllar. NIVEL 3

ODS 16 Paz, justicia e instituciones solidas

Anaya: En el apartado siete de la Unidad 2 “Las consecuencias de las migraciones” hay

un parrafo dedicado a la cooperacion internacional en el que habla del Foro Mundial sobre



Migracion y Desarrollo y los objetivos que tiene. La Unidad 12, a través del apartado las
relaciones internacionales se analizan los distintos conflictos bélicos, sus consecuencias
y resoluciones con un mapamundi para localizarlos y con actividades complementarias.
NIVEL 3

Santillana: Se trata en el apartado cinco “Los conflictos entre estados” de la Unidad 2
con varios subapartados relacionados con el tema y con mapas de impactos de terrorismo

en el mundo o de operaciones de paz en el mundo, graficos y actividades. NIVEL 2

VicensVives: En la Unidad 1 “;Como se gobiernan las ciudades?” encontramos un
apartado llamado ¢Quién domina el mundo en el que se presentan los conflictos armados
existentes y sus causas y un mapamundi donde se localiza y se especifica cada conflicto

por continente, con varias actividades finales para facilitar su comprension. NIVEL 3
ODS 17 Alianzas para lograr los objetvos

Anaya: En el apartado siete de la Unidad 13, “Retos pendientes del desarrollo humano y
sus soluciones" se explican dos instituciones que destinan ayudas a los paises en
desarrollo: Ayuda Oficial al Desarrollo (AOD) y la Organizacién de las Naciones Unidas
(ONU), se representa una grafica con la aportacion de la AOD a los paises y se promueve
la investigacion de organizaciones relacionadas. En el apartado 8 de la Unidad 12, “Las
relaciones internacionales, cooperacion e integracion” Se analizan varias de ellas y

explican de manera esquematica y con cartografia. NIVEL 3

Santillana: Se trata en el apartado cuatro de la Unidad 2, tratando el concepto de ONU y
de sus organismos relacionados. NIVEL 2

VicensVives: En la Unidad 1 “;Cémo se gobiernan las ciudades?” Se encuentran dos
subapartados en los que hablan de varias organizaciones internacionales destacando a la
ONU y analizando varias ONG con una actividad final de investigacion sobre la creacion
de una. NIVEL 3



Editorial Afio Unidad didactica ODS
1. El medio fisico 1. Fin de la pobreza. Nivel -2
2. El espacio humano mundial 2. Hambre cero. Nivel -1
ANAYA 2015 | 4.Un mundo de ciudades. 3. Salud y bienestar. Nivel -2
8. El sector secundario y los procesos industriales 4. Educacion de calidad. Nivel -1
12. La organizacién politica y territorial 5. Igualdad de género. Nivel -2
13. Desigualdades socioeconémicas 6. Agua limpia y saneamiento. Nivel -1
7. Energia asequible y no contaminante. Nivel -2
8. Trabajo docente y crecimiento econdémico. Nivel -2
9. Industria, innovacion e infraestructuras. Nivel - 2
10. Reduccion de las desigualdades. Nivel - 2
11. Ciudades y comunidades sostenibles. Nivel - 3
12. Produccion y consumos responsables. Nivel -2
13. Accion por el clima. Nivel -0
14. Vida submarina. Nivel - 2
15. Vida de ecosistemas terrestres. Nivel - 0
16. Paz, justicia e instituciones sélidas. Nivel - 3
17. Alianzas para lograr los objetivos. Nivel - 3
2. La organizacién politica del mundo 1. Fin de la pobreza. Nivel -3
3. La poblacion 2. Hambre cero. Nivel - 2
SANTILLANA 2015 4. El mundo una economia globalizada 3. Salud y bienestar. Nivel - 2
6. Mineria, energia e industria 4. Educacién de calidad. Nivel - 3
8. Las ciudades, centro del mundo global 5. lgualdad de género. Nivel - 1
9. El reto del desarrollo 6. Agua limpia y saneamiento. Nivel - 3
10. La sostenibilidad medioambiental 7. Energia asequible y no contaminante. Nivel - 2
8. Trabajo docente y crecimiento econdmico. Nivel - 1
9. Industria, innovacién e infraestructuras. Nivel - 3
10. Reduccién de las desigualdades. Nivel - 3
11. Ciudades y comunidades sostenibles. Nivel - 3
12. Produccidn y consumos responsables. Nivel - 2
13. Accion por el clima. Nivel - 2
14. Vida submarina. Nivel - 3
15. Vida de ecosistemas terrestres. Nivel - 3
16. Paz, justicia e instituciones sélidas. Nivel -2
17. Alianzas para lograr los objetivos. Nivel - 2
R1. ;Como es el marco fisico de las actividades 1. Fin de la pobreza. Nivel -2
humanas? 2. Hambre cero. Nivel -1
R2. ;Como es la poblacion mundial? 3. Salud y bienestar. Nivel -2
NG S 2020 R3. ¢VVamos hacia un mundo de ciudades? 4. Educacidn de calidad. Nivel -2
1. ;Como se gobiernan y relacionan los paises? 5. lgualdad de género. Nivel -3
2. ¢Como se organiza la economia global? 6. Agua limpia y saneamiento. Nivel -3
3. ¢Es posible alimentar a toda la humanidad? 7. Energia asequible y no contaminante. Nivel -3
4. ;Qué papel juega el sector secundario en el siglo XXI? | 8. Trabajo docente y crecimiento econdmico. Nivel -3
5. ¢ Cuéles son los desafios del sector terciario? 9. Industria, innovacion e infraestructuras. Nivel -3
6. ¢ Qué peso tiene Espafia en la economia global? 10. Reduccién de las desigualdades. Nivel -3
7. ¢Es posible un desafio sostenible a nivel mundial? 11. Ciudades y comunidades sostenibles. Nivel -3
12. Produccion y consumos responsables. Nivel -3
13. Accidn por el clima. Nivel -3
14. Vida submarina. Nivel -3
15. Vida de ecosistemas terrestres. Nivel -3
16. Paz, justicia e instituciones sélidas. Nivel -3
17. Alianzas para lograr los objetivos. Nivel -3

Figura 7. Tabla resumen comparacion libros de texto. Fuente: Elaboracion propia a partir de
Naciones Unidas (2015) Anaya (2015) Santillana (2015) y VicensVives (2020)

Reflexion acerca de la implicacion de los ODS en los libros de texto.

En términos generales se podria decir que en los tres libros se trabajan en menor o mayor

medida la mayoria de los 17 ODS aunque con diferencias entre ellos. En primer lugar

solo se encuentra una frase sobre los ODM en el libro de Anaya, parece extrafio que tenga

un tema dedicado a las desigualdades socioecondémicas (UD13) y no los analice o




explique de manera mas detallada, en el libro de Santillana, al final de la Unidad 9 “El
reto del desarrollo” se propone una actividad de investigacion sobre los ODM, mientras
que en el libro de VicensVives los ODS se mencionan de forma habitual a lo largo de
todo el libro en las actividades “Compromiso civico/Me comprometo” que ponen en

relacién el tema que se trabaja con el desarrollo sostenible.

Los ODS 13 y 15 de ambito medioambiental, no se encuentran en el libro de Anaya,
resulta llamativo que un concepto tan importante como el cambio climéatico no se
mencione y que tampoco se hable de la sostenibilidad medioambiental y de sus tipos, méas
aun cuando aparece especificado en el “Crit.GH.2.6”.del curriculo educativo. En el libro
de Santillana, el tema del medio ambiente se aborda en la unidad ndmero 10 “La
sostenibilidad medioambiental”. La unidad estd dividida en los siguientes apartados:
deterioro ambiental y nacimiento de la conciencia verde, la contaminacién atmosférica y
el cambio climatico, el agua: escasez y contaminacion, la deforestacion, la pérdida de
biodiversidad y la degradacion del suelo. Por lo que los ODS relacionados con el
medioambiente se encuentran en esa unidad didactica con analisis de casos como el del
Mar de Aral o el Smog, ambos considero que estan bien planteados. En el libro de
VicensVives se puede intuir viendo el indice del libro que se encontrarian estos ODS en
la unidad didéctica R1 “;Cémo es el marco fisico de las actividades humanas?” pero no
solo encontramos ODS de tipo medioambiental ahi, si no que se ponen en relacién con
otras unidades de tipologia social, por ejemplo en el apartado dos del tema 7, se analiza
la cuestion ¢Aumenta el cambio climatico las desigualdades? Poniendo en relacion el
problema del clima ODS 13 con las desigualdades de carécter social o econémico que
podrian ocurrir, por lo que pienso que estan mejor introducidos o planteados que en los
otros libros y que el libro de Anaya es el que peor los trabaja, llegando incluso a dejarlos

fuera del libro.

En cuanto a la tipologia de ODS de caracter méas social como pueden ser los cinco
primeros, nos encontramos que estan representados en los tres libros. En el libro de Anaya
los encontramos en varios subapartados de la Unidad Didactica 13 “Desigualdades
socioecondmicas” en el que explica el problema de forma breve y sencilla y complementa
la explicacion con una representacion cartografica. Se destaca que hay dos unidades
didacticas relacionadas el tratamiento de las ciudades (Unidades Didacticas 4 y 5; “Un
mundo de ciudades” y “Las ciudades en Europa y en Espafa’) en el que si bien es cierto

que el ODS 11 se trabaja de una manera acertada, creo que podria asociarse todo en una



misma unidad didactica con el fin de que se facilite el aprendizaje y la asimilacion por
parte del alumnado. Respecto al libro de Santillana estos ODS se trabajan en varias
unidades didacticas (3,4, 8 y 9) por lo general se trabajan de manera parecida al libro de
Anaya, poniendo ejemplos y casos practicos y usando herramientas de representacion
geografica como graficas o cartografia tematica. En el libro de VicensVives también se
trabajan todos ODS de esta tipologia, unos con mas interés que otros, por ejemplo no se
habla mucho del ODS 4, pero por lo general se expone la problematica y se ponen
ejercicios de investigacion para su desarrollo, por otro lado se representa bien el ODS 11
en el que a través de la pregunta ¢ Como sera la ciudad del futuro? Se analiza a fondo y
bien explicada la problemética sostenible de las ciudades de cara a la comprension del

alumnado.

En cuanto a la tipologia econdmica de los ODS planteados en los libros, observamos
como por ejemplo en el ODS 9 referente a las industrias sostenibles, se plantean de tres
formas distintas en cada libro, en primer lugar en el libro de Anaya, observamos un
planteamiento plenamente memoristico en el que se echa en falta algun caso practico. Sin
embargo, en el libro de Santillana, combina la explicacion con el analisis de los paisajes
industriales negros y blancos, que veo muy positivo para el aprendizaje. En el libro de
VicensVices se analiza de forma mas detallada con el parrafo “El gran reto
medioambiental” en el que propone un cambio de modelo hacia industrias mas
respetuosas con el medio ambiente que es el objetivo primordial de este tipo de

sostenibilidad.



5. RECURSOS Y PROPUESTAS DE ACTUACION EN LOS CENTROS
EDUCATIVOS

Los centros educativos tienen un papel fundamental en la propuesta de recursos y
actividades para abordar el tema del medio ambiente, ya que se consideran piezas clave
en la formacidn de los ciudadanos del dia de hoy y del mafiana. Para ello las comunidades

educativas se plantean los siguientes objetivos:

-Promover oportunidades de aprendizaje de acuerdo con el ODS 4 “Educacién de

Calidad”, que garantiza una educacion inclusiva, equitativa y de calidad.

-Cooperar y establecer asociaciones inclusivas, tal y como propone el ODS 17 “Alianzas

para lograr los Objetivos”.

-Ser conscientes de que cualquier accion que se lleve a cabo, por pequefia que sea, puede

contribuir a alcanzar los logros de la Agenda 2030.

Desde el Departamento de Educacion, Cultura y Deporte se fomenta la implicacion de
los centros educativos en proyectos relacionados con la Agenda 2030 y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, para reconocer el esfuerzo de dichos centros se han puesto en
marcha tres iniciativas: Programa Realidad Sostenible, Pasaporte 2030, Sello escolar
CentrODS Comprometido.

5.1 PROGRAMA REALIDAD SOSTENIBLE

EDUCACION
DECALIDAD

REALIDAD SOSTENIBLE
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Figura 8. Realidad Sostenible. Fuente: https://realidadods.catedu.es/

El programa de Realidad sostenible nace en el curso 2020-2021, se trata de un programa
educativo del Departamento de Educacién Cultura y Deporte del Gobierno de Aragén. El
objetivo de dicho programa es comprometer a la comunidad educativa con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible y la Agenda 2030. Los objetivos son los siguientes:
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-Impulsar en el centro actuaciones que propicien conductas compatibles con el desarrollo

sostenible con la finalidad de alcanzar los logros de la Agenda 2030.

-Formar al alumnado como auditor competente de alguno de los ambitos que propone el
programa: sostenibilidad social, sostenibilidad medioambiental y sostenibilidad

econdmica.

-Introducir el uso de metodologias activas y de recursos que mejoren la adquisicion de
competencias por parte del alumnado y a su vez contribuyan al desarrollo sostenible y a
la consecucion de los ODS.

-Promover en el centro un proceso de investigacion y estudio que contribuya a concienciar

sobre los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible.

-Fomentar entre el alumnado hébitos de vida sostenible y contribuir a que estos habitos

sean transmitidos a su entorno mas cercano.

-Trabajar desde la globalidad mediante el desarrollo de alianzas, tal y como induce el
Obijetivo 17 de la Agenda 2030.

Hay dos lineas de participacion asociadas a alcanzar las metas de la Agenda 2030

Modalidad Compromiso sostenible: En la que el alumnado adquiera competencias como
auditor y se empodere como agente de cambio, de esta manera conseguira adquirir un
pensamiento critico con relacion a los recursos de su entorno, podra aprender a investigar

y saber buscar informacidn y sabra analizar e identificar necesidades del entorno.

Modalidad Entidades y Sostenibilidad: En esta modalidad el alumnado adquiere
competencias, actitudes y conductas sostenibles, de esta manera valora criticamente la
labor de otras entidades, investiga y analizar una entidad de reconocido prestigio que
trabaje por una sociedad mas justa y solidaria e identifica necesidades de mejora de dicha
entidad.

Dependiendo de la modalidad seleccionada, se centrara en las dimensiones de actuacion
social, medioambiental o econémica y se tendra que adquirir un compromiso con el ODS
seleccionado, evaluar el avance hacia el logro de las metas y elaborar una propuesta de

actuacion con iniciativas de mejora.



5.2 PASAPORTE 2030
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Figura 9. PASAPORTE 2030.Fuente: https://realidadods.catedu.es/

El “Pasaporte 2030” es una iniciativa que reconoce las acciones y propuestas
desarrolladas por los centros en relacion con cualquiera de los 17 ODS y sus metas. Las
acciones organizadas por el centro y que tengan un impacto de accién relacionado con
los ODS serén selladas. Los centros deberan presentar evidencias de dichas acciones. La
acreditacion del Sello Escolar de “CentroODS Comprometido” se conseguira sellando
todos los ODS.

Sellado del Pasaporte 2030:

-Cada iniciativa corresponderd a un Unico ODS prioritario, que serd aquel para cuya

acreditacion se presente dicha accion.

-Los centros podran solicitar el sellado de uno o varios ODS a lo largo del curso escolar

en el que se desarrollen las acciones que permitan acreditar su sellado.

-No obstante, aquellos centros que ya tengan una trayectoria de cursos anteriores, podran
acreditar el sellado de los ODS correspondientes con las acciones desarrolladas en los

ultimos cuatro cursos.

-Las solicitudes podran presentarse a la finalizacion del desarrollo de las acciones
correspondientes, en cualquier momento del curso, y en todo caso antes de finalizar el

mes de junio.

-El sellado del Pasaporte 2030 se podréd solicitar desde el curso 2020-21 hasta la

finalizacion del curso escolar 2029-30.
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Requisitos de las acciones Criterios de acreditacion

-lImplicar a un porcentaje significativo de Minimo 20% del profesorado y 60%
alumnado y profesorado del centroalumnado del centro.

educativo, siendo lo deseable que se trate de

un proyecto de centro o, al menos, de etapa.

-Formar parte de la programacion en25% de las &reas 0 materias de la etapa en la
periodo lectivo de varias areas o materias,que se desarrollen.  Contribucion a la
contribuyendo a la adquisicion de lasadquisicion de las competencias clave.
competencias clave.

-Desarrollarse en un periodo temporal Acciones al menos a lo largo de un trimestre
suficiente para generar en la comunidadde curso. Resultados materiales de las
educativa las conductas sostenibles. acciones.

-Implicar a otros sectores, ademas de losEstablecimiento de una alianza de
mencionados, de la comunidad educativa ocolaboracion. Si la iniciativa parte de otra
de su entorno. entidad, relacion establecida entre el centro
y dicha entidad, Impacto en la relacion con
los ODS, en la comunidad educativa.
Impacto en el entorno del centro educativo.

-Realizar actuaciones de difusion paraDifusion, al menos, a través de un canal.
aumentar el impacto.

-Promover e impulsar la reflexion,
modificacion de conductas y creacion de
iniciativas a medio o largo plazo en los
ambitos abordados.

Figura 10. Requisitos y criterios de acreditacion PASAPORTE 2030. Fuente: Elaboracion
propia a partir de Gobierno de Aragon



5.3 SELLO ESCOLAR CENTRODS COMPROMETIDO
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Figura 11: CentrODS Comprometido. Fuente: https://realidadods.catedu.es/

Las acciones organizadas por el centro y que tengan un impacto de accion relacionado
con los ODS seréan selladas. Los centros deberan presentar evidencias de dichas acciones.
La acreditacion del Sello Escolar de «CentroODS Comprometido» se conseguira sellando
todos los ODS por parte del Departamento de Educacién, Cultura y Deporte.

El Sello escolar «CentrODS Comprometido» distinguira al centro en el curso en que se
haya cumplimentado el «Pasaporte 2030» y tendré vigor durante tres cursos escolares a
patita del curso siguiente en el que se haya conseguido. Para prorrogar la distincién se
deberéa acreditar justificadamente la continuidad de dichas acciones por parte del centro

con el fin de impulsar los logros de la Agenda2030.

La concesion, vigencia y prorroga del sello escolar «CentrODS Comprometido» se
ajustara a lo establecido en la ORDEN ECD/1142/2021, de 3 de septiembre.

5.4 ACTIVIDADES PROPUESTAS EN CENTROS EDUCATIVOS
IES MIGUEL CATALAN

El IES Miguel Catalan de Zaragoza es un centro que participa en el programa educativo
Realidad Sostenible y lleva mas de diez afios trabajando por transformar su centro
educativo en un centro mas sostenible. EI compromiso con el Desarrollo Sostenible parte
de una perspectiva global, concienciacion contra la amenaza del cambio climatico, y de
una situacion local, el anélisis de eficiencia energética del edificio que fue construido en
1943 y sus caracteristicas de eficiencia energética era deficientes en cuanto a las

instalaciones y servicios de la infraestructura, por ello, se pusieron en marcha actuaciones
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para le mejora de dichas condiciones como: Instalacion de placas solares, auditoria del
consumo de papel, sistemas de control y reduccion del gasto en calefaccion, instalacion
de contenedores para la recogida de residuos, cambio de ventanas e instalacion de doble
acristalamiento; también han creado material didactico y carteleria sobre el correcto uso
del agua, energia, papel y separacion de residuos y han participado en diferentes proyectos

relacionados con la sostenibilidad y la concienciacion medioambiental.

En el curso anterior, 2020-21 formo parte con un nuevo objetivo: “Promover el consumo
responsable de agua”. El en el que se pretende que todos los miembros de la comunidad
sean conscientes de la importancia que tiene el agua en la sociedad, las consecuencias de

su derroche y como viven las sociedades que carecen de agua potable y/o saneamiento.
Las acciones que formaran parte del proyecto con el alumnado como protagonista son:
-Concurso de logotipos.

-Estudio del uso de los bafios: Tiempo de cierre de los grifos del lavabo, manchas de
humedad y presencia de los dos botones de descarga de agua en las cisternas de los

inodoros.

-Analisis comparativo de las facturas de agua desde finales del afio 2018. Aprendiendo a

realizar graficas y a interpretarlas.

Todas estas iniciativas han provocado que las condiciones ambientales, econémicas y
sociales de la comunidad educativa mejoren. Ademas, la Educacion para la sostenibilidad

se ha convertido en uno de los ejes del proyecto educativo del IES Miguel Catalan.
IES CLARA CAMPOAMOR

Esta propuesta de actividad forma parte de un proyecto del Centro Educativo de

Secundaria IES Clara Campoamor en Zaragoza.

Este proyecto es interdisciplinar e innovador. En lo que al area de Geografia e Historia se
refiere los alumnos de 3° ESO trabajan los ODS 6 (Agua limpia y saneamiento) ODS 7
(Energia asequible y no contaminante) y ODS 13 (Accion por el clima) que tratan sobre

el medio ambiente.

La Federacion Aragonesa de Solidaridad colabora para potenciar estos ODS. Los grupos
participan en talleres ofrecidos por la Fundacion Accion Laica, se realiza un juego
parecido a Kahoot en la que el alumnado responde a preguntas sobre el medio ambiente



por ejemplo el tiempo que tarda un material en desintegrarse, o0 investigacion acerca de
cudles son las siete “R”, de esta manera los alumnos aprenden y reflexionan sobre los

ODS mencionados anteriormente.
Material didactico propuesto por el Gobierno de Espafia

La actividad propuesta se encuentra en la pagina web del gobierno de Espafia y se incluye
en el proyecto “El desafio de los ODS en secundaria. Programa Docentes para el
desarrollo. Ta formas parte del reto”. En el que se encuentran materiales didacticos para
trabajar los 17 ODS en el aula.

El material que escogemos es el perteneciente al ODS 7 “Energia asequible y no
contaminante” y la aplicacion seria en 3° ESO. El material ha sido preparado por Agencia
Espafiola de Cooperacién Internacional para el Desarrollo y el Ministerio de Educacién,
Cultura y Deporte con el apoyo de un grupo de docentes voluntarios y voluntarias de la

red de Docentes para el Desarrollo.

Tiene una duracion de tres sesiones. La primera sesion comienza con la lectura de un
cuento “La historia de Bineka”. Dividir la clase en dos partes y hacer debate “luces y
sombras” para sacar conclusiones de la electricidad y el uso que le damos en las
sociedades modernas con el objetivo de reflexionar. En la segunda sesion los alumnos
reciben informacion y datos de los paises en desarrollo (distribucion geogréfica de los
recursos naturales “minerales de sangre”) que son de los que en la mayoria de los casos
obtenemos la energia y reflexionan sobre esto. En la tercera sesion, se elaboran dos
posters “problemas de la luz” (pais desarrollado)/ expresando los problemas y
proponiendo soluciones “Problemas de la sombra” (pais en desarrollo) importancia de la
electricidad y medidas a tomar. Por ultimo, se comparte con el centro educativo,

haciéndolo visible.



5.5 ACTIVIDAD PREPARADA jAQUI TOD@S RECICLAMOS!

ASIGNATURA/AS IMPLICADAS

TITULO iAQUf TOD@S RECICLAMOS!
DURACION 150 minutos. 3 sesiones
CURSO 3 ESO

Geografia e historia

RESUMEN

Mediante esta actividad didactica se pretende familiarizar
al alumnado con los 17 Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS). Para ello, se propone una sesion de
introduccién sobre la agenda del 2030 y los ODS.

METODOLOGIA

Trabajo colectivo-cooperativo.
Aprender haciendo.

Reflexién individual y cooperativa.
Aprendizaje Servicio.

PRIMERA SESION

OBJETIVOS PRIMERA SESION

Presentacion del concepto de Desarrollo Sostenible asi
como de los ODS.

Diferentes maneras de reciclaje incluyendo la
compostadora, visionado de un video
https://www.youtube.com/watch?v=p2cFNL2p8hY
Sensibilizacion y movilidad para el reciclaje de papel.
Poner en las aulas del instituto papeleras para recoger

papel.

-Conocer el concepto de desarrollo sostenible y los ODS
-Comprender los problemas locales y mundiales respecto
a las carencias de materiales y recursos.

-Plantear acciones y soluciones ante los problemas
medioambientales.

SEGUNDA SESION

Recogida de papeles de casa y los distintos puntos en los
que se habian distribuido las papeleras en la primera
sesion. Dividir el material en distintos grupos y reciclarlo
siguiendo las instrucciones del video que se ha visitando
en la sesion anterior y las indicaciones del profesor. Por
equipos de trabajo, comenzar la preparacion de una
presentacion sobre el proceso y los resultados obtenidos
en estos dias.

OBJETIVOS SEGUNDA SESION

-Concienciar y movilizar al alumnado.
-Involucrar en una realidad sostenible.
-Saber como reciclar el papel.




TERCERA SESION

OBJETIVOS TERCERA SESION

Los distintos equipos de trabajo se reparten por las clases
del instituto explicando con sus presentaciones
previamente preparadas sus vivencias estos dias y
sensibilizando al resto del personal y alumnado del centro
educativo. En las presentacion habra un formulario
google a rellenar por alumnos, docentes y PAS para
conocer la posible implicacion para crear una
compostadora en el centro.

-Explicar la actividad de reciclaje.
-Fomentar los ODS.
-Conocer la realidad sostenible de la que se rodean.

CONTINUIDAD DE LA ACTIVIDAD

COMPETENCIAS TRABAJADAS

Si los resultados de la encuesta/formulario google form,
son positivos se creara una compostadora en el centro.
Patrullas de reciclaje semanales. Cada equipo se
encargara de llevar a reciclar el papel a un contenedor los
viernes.

Puesta de contenedores de plastico y revisién de que se
esta haciendo correctamente.

Tiempos de recreo, revisar que el patio y zonas comunes
estén limpias, sin plasticos ni papeles contaminantes.

-CSC (Competencia Social y Civica)

-CCL (Comunicacién Linguistica)

-CD (Competencia Digital)

-IEE (Iniciativa y Espiritu Emprendedor)

-AA (Aprender a aprender)

-CMCT (Competencias Matematicas y Competencias
Basicas en Ciencia y Tecnologia)

CONTENIDOS

Crit.GH.2.6. Conocer y analizar los problemas y retos
medioambientales que afronta Espafia, su origen y las
posibles vias para afrontar estos problemas.

Cri.GH.2.10. Entender la idea de “desarrollo sostenible” y
sus implicaciones.

Est.GH.2.10.1. Define “desarrollo sostenible” y, a partir de
una busqueda guiada de informacion de interés para el
alumnado, describe los conceptos clave relacionados con él,
tanto desde el punto de vista medioambiental como social.

Figura 12. Tabla actividad jAqui todos reciclamos!. Fuente: Elaboracion propia.




6. CONCLUSIONES

Una vez realizado el trabajo se pueden extraer varias conclusiones finales acerca de como
se encuentra en la actualidad la inclusion de contenidos sostenibles en los centros
educativos. Se ha comprobado que la Geografia es una ciencia que tiene una gran potencia
para la formacion de alumnos comprometidos con el medio ambiente, esto se debe al gran
numero de Unidades Didacticas relacionadas con los ODS, si bien es cierto que
histéricamente y en la actualidad no se aprovecha del todo, debido a una concepcion
habitual de la Geografia como una ciencia descriptiva, cuando tiene un gran nimero de
herramientas para abordarla de una manera méas préctica y versatil, que hace que los

alumnos se impliquen més con los contenidos.

Respecto al curriculo educativo, en cuanto al tratamiento que se da a los ODS en la ley
educativa actual Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre ORDEN ECD/489/2016, de
26 de mayo, se observa que en su mayoria pueden estar implicados en los criterios y
estandares de aprendizaje, pero hace falta una revision urgente para actualizarlos, ya que
se tratan en gran manera desde una perspectiva memoristica. Esta actualizacion viene de
la mano del proyecto de real decreto, con una competencia especifica que sobresale ante
las demas, que es el conocimiento de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, por lo que
por competencias y contenidos se deberia plantear abordar la Educacion para el
Desarrollo Sostenible a través de la Geografia y sera fundamental por el docente

interpretarla e incluirla en la programacion.

Respecto a los libros de texto, en cuanto al tratamiento de la sostenibilidad y los ODS en
los libros de texto seleccionados, se observa la diferencia con el paso del tiempo y como
se han ido incluyendo los ODS debido a la importancia que estos han cobrado a nivel
mundial los ultimos afios. En el libro de VicensVices (2020) ademas se relacionan los
ODS vy sus consecuencias aunque pertenezcan a distintos ODS como por ejemplo: la
problematica del cambio climético que se relacionan no sélo a nivel medioambiental sino

también con factores sociales y politicos.

Por otro lado, en cuanto a las herramientas geograficas utilizadas se observa que en los
tres libros abundan los graficos y la cartografia tematica pero dejan apartado a los SIG ya
que solo se encuentra una actividad planteada con uso de esta herramienta. Los SIG no
deben olvidarse en la ensefianza de Geografia y por ello, seria importante revisar y poder

realizar mas actividades en las que el alumnado pudiera aprender a utilizarlos en el centro.



También, se observa que los casos practicos e investigaciones con los ODS aparecen de
manera general al final de la Unidad Didé&ctica, en actividades que podrian considerarse

complementarias dejando la responsabilidad y la tltima decision en manos del docente.

Respecto a la praxis docente, se observa como en este Gltimo lustro se han incrementado
las iniciativas sostenibles en diferentes centros educativos debido a la creacion e
implantacion de programas, promovidos por las administraciones centrales y que se
demuestra en las actividades encontradas en dichos centros, con el objetivo final de
conseguir formar ciudadanos responsables con el desarrollo sostenible. Las actividades
tratan de acercarse al alumnado, ser de su centro de interés y contextualizadas lo que

facilita el proceso de ensefianza aprendizaje.

Respecto a los ODS desde la geografia, la Geografia puede abordar y trabajar los 17 ODS
de manera que los alumnos podrian aprender y asimilar estos objetivos de manera integral
dentro de la asignatura de Geografia e Historia. Se considera necesaria la innovacién
educativa a través de contenidos geograficos relacionados con las grandes problematicas
del mundo actual, la sostenibilidad, que se llegaria a conseguir a través de una revision
tanto curricular como de programacion en el aula, y que conseguiria formar a alumnos
con un pensamiento espacial e inteligencia geografica a través de una educacién

geografica para el desarrollo sostenible.
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