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RESUMEN

La falta de motivacion que tienen los estudiantes de secundaria a la hora de
estudiar la asignatura de historia supone un gran reto que los docentes deben enfrentar.
El planteamiento curricular de nuestra asignatura y el tradicional método expositivo ha
conllevado la consideracion de nuestra disciplina en secundaria por parte del alumnado
como algo aburrido, repetitivo, memoristico e inservible. Por esta razon, los estudiantes
carecen de interés por la asignatura de historia, lo que genera un gran problema en la
ensenanza de las Ciencias Sociales y un gran desafio al que hacer frente como
profesores. En este trabajo se intenta dar solucion a este reto planteado a través de dos
cuestiones. Por un lado, el uso de la empatia histdrica con el fin de dotar de utilidad para
la vida diaria a nuestra asignatura y evitar la repeticion a la hora de estudiarla. Por el
otro lado, el uso de metodologia activas con el objetivo de favorecer el interés de los
estudiantes y desarrollar el aprendizaje significativo. Para ello se proponen 5
actividades que enfocan de diferente manera el reto propuesto. Estas estdn pensadas
para desarrollarlas a lo largo de los diferentes niveles de la ESO . A través de ellas,
partiendo como base de la empatia histérica y las metodologias activas, se pretende dar
una solucion al reto inicial: la falta de motivacion que tienen los alumnos de secundaria
por la asignatura de historia.

Palabras clave: empatia historica, motivacion, desinterés, metodologias activas.
ABSTRACT

Secondary school student face the lack of motivation when studying history and
this is a great challenge for teachers. The curricular approach of our subject and the
traditional expository method has led to the consideration of our discipline as something
boring, repetitive, memoristic and useless. For this reason, students lack interest in
history, which generates a major problem in the teaching of Social Sciences and a great
challenge to face as teachers. In this paper we try to solve this challenge through two
solutions. On the one hand, the use of historical empathy in order to make our subject
useful for everyday life and to avoid repetition when studying it. On the other hand, the
use of active methodology in order to encourage student’s interest and develop
meaningful learning. To this end, 5 activities are proposed to approach the proposed
challenge in different ways. These activities are designed for students of the ESO
history course in general. Finally, using historical empathy and active methodologies,
the aim is to provide a solution to the initial challenge that is the lack of motivation that
secondary school students have for the subject of history.

Key words: historical empathy, motivation, disinterest, active methodologies.



1. Analisis del problema

Uno de los mayores retos que tienen que enfrentar los docentes en la ensefianza
es la falta de motivacion del alumnado ante las asignaturas propias de las Ciencias
Sociales. La motivacion es un factor clave en el proceso de ensefianza-aprendizaje y
este desinterés cada vez mayor del alumnado de secundaria por las Ciencias Sociales,
especialmente por la materia que nos compete, la Historia, supone un gran problema
que como futuros profesores hay que intentar paliar.

Si nos acogemos a los estudios e investigaciones de Merchan (2007) sobre la
falta interés de los estudiantes en la materia de Historia podemos distinguir dos
consideraciones con resultados variables. Por un lado, nos encontramos con el propio
interés de los estudiantes por el conocimiento del pasado. Por el otro, encontramos la
materia de Historia que cursan en secundaria. Por tanto, concluimos que los estudiantes
no relacionan la Historia con el conocimiento del pasado, algo que si suscita un mayor
interés, sino que la relacionan con una enciclopedia inservible de datos que no
proporciona ningiin conocimiento de interés ni utilidad.

Este problema de desmotivacion viene producido por varios factores, sin
embargo, en este andlisis nos vamos a centrar exclusivamente en dos de ellos al
considerar esencial su estudio para poder revertir esta situacion y contar con las
herramientas necesarias para enfrentarnos a este reto.

En primer lugar, hay que tener en cuenta la influencia del contenido curricular
sobre la motivacion del alumnado. El curriculo de esta asignatura, y en general de las
Ciencias Sociales, se ha caracterizado por un intento de crear una sintesis de multitud de
datos e informaciones que abarcasen toda la Historia.

Como dice Gilbert (2011) las disciplinas de Ciencias Sociales no ofrecen un
dictamen para fijar qué contenidos son importantes para el alumnado, y es por ello, que
los curriculos de historia estan desbordados de informacion.

Es precisamente esa concentracion de contenidos inabarcables lo que resulta
tedioso y nada motivador para el alumnado. Ademads, se une la concepcion memoristica
que se asocia a nuestra disciplina fruto de este disefio curricular y de la ensefianza
tradicional memoristica preponderante durante muchos afios en la ensefanza secundaria
en general, y en particular en la ensefianza de Historia.

Por otro lado, relacionado también con el curriculo se encuentra la poca utilidad
que ven los alumnos a nuestra asignatura ya que la conciben como un conjunto de datos
inservibles para el dia a dia, concediéndole un valor simplemente cultural. Esta



percepcion de la poca utilidad de la Historia queda reflejada en la siguiente tabla
(Merchan, 2001) ':

Tabla 1: Utilidad de lo aprendido en la clase de Historia. Alumnos de 4°ESO

Me ha | B1-4° B2-4° M1-4° M2-4° TOTAL. 4°
servido

para...

Comprender | 0% 8% 31% 7% 11%
el presente

Poco o nada | 44% 4% 3% 0% 12%
Adquirir 55% 92% 55% 86% 72%
cultura

Formacion | 0% 0% 7% 0% 2%
en valores

No contesta | 5% 0% 3% 0% 3%
/otros

Fuente: (Merchan, 2007)

Algunas cuestiones importantes referentes a los contenidos que se deben tener
en cuenta para favorecer el interés y la motivacion son las siguientes (Junco, 2010):

* Regular los contenidos curriculares y el nivel de dificultad para facilitar el
sentimiento de control del alumnado.

* Si los contenidos curriculares estan ubicados dentro de un contenido global o
mas amplio facilitard la activacion y localizaciéon de conocimientos previos para
un aprendizaje significativo.

* Los contenidos novedosos, sorprendentes y variados generan en el alumnado
interés y curiosidad.

* Relacionar las actividades con la vida diaria para que vean el por qué y la
utilidad de su estudio. El hecho de no entender para qué sirve estudiar unos
contenidos genera desdnimo y falta de interés en los estudiantes.

Por tanto, debemos tener siempre presentes estos aspectos para tratar de superar
el curriculo academicista tradicional presentado anteriormente lleno de datos e

' La encuesta realizada por Merchdn en sus investigaciones corresponde a dos colegios privados
concertados y dos institutos de secundaria de la provincia de Sevilla. Cada uno cuenta con un valor
representado en la tabla (B1,B2, M1, M2) que corresponde a un centro concreto. Bl y B2 son centros de
estratos sociales mas bajos. Por el contrario, M1 y M2 son cetros con un estrato social superior. En total
la encuesta ha sido realizada por 185 alumnos.



informacion que genera un clima de desmotivacion total para la asignatura.

En segundo lugar, hay que destacar la influencia que ejerce el profesor en la
motivacion del alumnado. En este sentido ocupa un lugar esencial en el proceso de
ensenanza-aprendizaje y en el interés que suscite nuestra material la manera en que
ensefiamos la Historia.

Tradicionalmente la Historia se ha ensefiado utilizando una metodologia
claramente expositiva y, pese a los intentos de las tltimas décadas de utilizar nuevas
metodologias, algunos profesores son reticentes a innovar y dejar de lado el libro de
texto.

Este factor esta relacionado totalmente con los contenidos y el curriculo, como
dice Suarez (2010): parece claro que la amplitud de los contenidos que se pretendan
abarcar es proporcional a la superficialidad de los resultados que se consiguen. Porque
un exceso de contenidos s6lo puede ser abarcado mediante una metodologia expositiva
que, lejos de generar aprendizajes, inicamente propicia la memorizacion indiscriminada
de datos.

En este sentido, responder a la pregunta como docentes , ;coOmo hay que ensefiar
la historia?, condiciona directamente el ambiente de la clase y las respuestas del
alumnado ya que la metodologia empleada asi como la orientacién curricular que le
damos a la asignatura influye directamente en la motivacion y el interés de los
estudiantes.

La metodologia expositiva tradicional, que consiste en transformar la clase de
Historia de secundaria en una conferencia donde el profesor experto en la materia
expone sus conocimientos, convierte a los alumnos en meros espectadores del proceso
de aprendizaje ocupando un rol completamente pasivo. Este estilo provoca que los
alumnos conciban la asignatura como aburrida, repetitiva y sin utilidad en su vida
cotidiana fuera del ambito académico.

Una vez planteado el problema de la falta de motivacion y el analisis de los dos
factores clave que influyen en el mismo, vamos a plantear dos medidas para hacer frente
a este gran reto: el uso de la empatia histdrica para tratar de solventar el planteamiento
curricular al darle una orientacion que favorezca el desarrollo del pensamiento historico,
ademas del interés, y no la simple memorizacion sin aprendizaje , y las metodologias
activas en contraposicion a la tradicional para captar la motivacion y el interés del
alumnado asi como el desarrollo del aprendizaje significativo.

En primer lugar vamos a definir el término empatia historica. Segun Yilmaz, la
empatia o toma de perspectiva histdrica es la habilidad de comprender los marcos de
referencia de los personajes historicos, en base a hechos y acontecimientos historicos,
sin tratar de identificarse o simpatizar con sus sentimientos. (Donate y Ferrete, 2019).



Esta definicion se aleja del plano emocional para centrarse solo en el racional.
Sin embargo, existe un debate en torno a esta implicacion o no emocional que varia
segun los autores. En este segundo caso, se enmarca por ejemplo Endacott y Brooks que
defienden que un acercamiento afectivo mejora la capacidad de comprension y
contextualizacion de la Historia. (Dofiate y Ferrete, 2019).

A pesar del debate, podemos concluir que en esta orientacién curricular esta
presente tanto un componente cognitivo como otro afectivo que acerca al estudiante a la
comprension del pasado pero desde una perspectiva rigurosa. Como dice Barton y
Levstik (2004) no hay que confundir empatia con simpatia.

(Por qué utilizar esta orientacion curricular?;Qué aporta la empatia historica?.
Aunque cuenta con muchisimos beneficios para los estudiantes vamos a centrarnos en
los dos que mas importan en este trabajo. Por un lado, fomenta la motivaciéon ya que
convierte al alumnado en sujetos activos, les permite salir de la rutina e inmiscuirse de
verdad en nuestro pasado. El componente afectivo juega un papel importante ya que
despierta el interés al permitir a los estudiantes identificarse con el contexto historico.
De acuerdo con la afirmacion de Guillén (2016), las actividades de empatia historica
resultan motivadoras porque evitan la repeticion de contenidos y el aprendizaje pasivo,
implicando al estudiante en las vivencias y cosmovisiones del pasado.

Por otro lado, mejora la capacidad de comprender y razonar permitiendo el
desarrollo del pensamiento historico y un aprendizaje significativo introduciendo
verdaderamente al alumnado en nuestra disciplina. Por tanto, esta orientacién dota a
nuestra asignatura del valor que debe tener, mas alld del ambito académico, como
formadora de seres sociales criticos con herramientas para interpretar el mundo,
rompiendo asi, con esa vision enciclopédica achacada a nuestra disciplina. Tal y como
afirma Kohlmeier (2006) citado en Dofate y Ferrete (2019) en relaciéon a sus
estudiantes:

Descubrieron que la Historia no se basa en la simple memorizacion de hechos,
sino que aprendieron a leer textos criticamente, explorar multiples perspectivas
de un hecho histdrico, considerar varias interpretaciones historicas y sus
implicaciones, y defender argumentos a partir de evidencias historicas. (p. 50)

Por ultimo, vamos a hablar de metodologias activas para favorecer el interés y la
motivacion. Es un hecho que las cases expositivas y magistrales han perdido su
vigencia, pues el alumnado actual es diferente, por ello, es necesario innovar en
educacion y en la manera de impartir las asignaturas.

La urgencia de innovar ha desarrollado nuevas metodologias llamadas activas
por el rol que juega el estudiante. Para dejar claro de qué tratan estas metodologias
vamos a retomar tres ideas principales: el estudiante es un protagonista activo del
aprendizaje, el aprendizaje es social y debe ser significativo (Bernal, M.C y Martinez,
M. S, 2009). Por tanto, no solo motivan y generan interés sino que potencia el



aprendizaje significativo alejandose del memoristico.

Ademas, hoy en dia hay que tener en cuenta la diversidad del aula. Ante este
hecho, la utilizaciéon de metodologias activas supone una ventaja ya que cuenta con
diversos tipos. Por ello, segin la diversidad existe en el aula o el contenido que se
quiera trasmitir se puede variar eligiendo la metodologia que mayor utilidad tenga en
ese momento. Algunos ejemplos de metodologias activas son: el aprendizaje
cooperativo, el aprendizaje basado en problemas, el método del caso o el aprendizaje
basado en proyectos.

En conclusion, existe un gran problema en cuanto a desmotivacion por la
asignatura de Historia en secundaria. Un reto al que hay que hacer frente como
docentes. En este andlisis se ha propuesto el uso de la empatia histérica y metodologias
activas como mecanismos necesarios para enfrentarse a este gran reto que estd
desvalorizando nuestra disciplina y en general las Ciencias Sociales y es necesario
paliar cuanto antes.



2. Actividades

Actividad 1: viaje al Antiguo Egipto.
Sintesis

Se trata de una experiencia didactica dirigida a 1° ESO inspirada en un articulo
de la revista Temas para la Educacion (Ruiz Sabariego, 2010).

La actividad consiste en realizar un viaje imaginario durante una semana a la
antigua civilizacion egipcia para conocer la organizacion social y la vida en el Antiguo
Egipto. Para ello, utilizaremos el aprendizaje basado en proyectos, en este caso
concreto, el producto final consistird en la elaboracion de un diario por grupos de
trabajo. Tras investigar y adentrarse en esta época, a cada grupo de alumnos se le
asignard un personaje perteneciente a un grupo social concreto. Los personajes
pertenecientes al grupo privilegiado seran una mujer faraon, un sacerdote, un soldado y
un escriba. Por el contrario, el grupo de los no privilegiados seran un comerciante, un
artesano, un campesino y un esclavo.

En primer lugar, los estudiantes se adentraran en esta civilizacion trabajando su
contexto y las principales etapas en la que se divide, asi como algunos de los
acontecimientos o faraones mas importantes. Para ello, se partird de la visualizacion en
clase de un video donde se explica brevemente la historia de Egipto
(https://www.youtube.com/watch?v=6a_glpv_XD4), a continuacién seradn los propios
alumnos los que deban elaborar su propia linea del tiempo sonde situen las principales
etapas del Antiguo Egipto y los acontecimientos mas importantes. Asi, siendo ellos
mismos los que se sumerjan en la historia de esta civilizacion, estaran preparados para
iniciar su viaje imaginario de una semana con una mayor motivacion e implicacion. En
segundo lugar, a los alumnos se le daran una serie de pautas sobre sus personajes para
guiar su investigacion ( ver anexo 1) , asi como enlaces de paginas webs para iniciar su
busqueda citados mas adelante en el apartado de desarrollo y recursos. Con la
informacion obtenida cada grupo, segiin su condicion social, debera elaborar un diario
personal de sus aventuras en Egipto donde relataran donde viven, su rol en la sociedad,
la relacion con los otros grupos sociales, como es su familia, la casa en la que viven,
cémo visten y, finalmente, deberan relacionar su vida en este viaje imaginario con la
actual, describiendo en qué ha mejorado y empeorado su vida.

Por tanto, se trata de una actividad de empatia historica para trabajar la
organizacion social del Antiguo Egipto y como vivian en la época. Los estudiantes
deberan investigar sobre estos temas para crear su propia aventura condicionada por su
posicion social y reflejarla en los diarios como producto final del proyecto. En
definitiva, la actividad permite mejorar el interés de los alumnos y la motivacion porque
requiere un nivel de dificultad no demasiado elevado y facilita el sentimiento de control
por parte de los estudiantes ya que son ellos mismos los que trabajan los contenidos



pero siempre guiados por las pautas y la vigilancia del profesor, recibiendo feedback a
lo largo de todo el proceso de aprendizaje.

Objetivos y orientacion curricular

El objetivo principal es lograr la motivacion del alumnado de 1° ESO por la
Historia con el fin de atraer a los alumnos al estudio de nuestra disciplina. Es por ello
que se ha escogido una época que suele generar misterio y atraccion. La empatia
histérica favorece la comprension de la historia, lo que les permitira razonar sobre las
estructuras sociales de esa época y, por consiguiente de la nuestra o sobre las
desigualdades sociales y su evolucion en el tiempo. Por tanto, ademas de la implicacion
del alumnado y su motivacion, se pretende desechar el aprendizaje memoristico de la
historia, en este caso de la sociedad egipcia, sin razonar ni llegar a comprenderla. Para
solucionar este reto, se optd por la elaboracion de un diario en primera persona con
toma de perspectiva con el fin de comprender realmente coémo vivian en el Antiguo
Egipto los diferentes grupos sociales a través de la empatia historica que favorece
pensamiento historico y no memoristico.

Por otro lado, al relatar en primera persona sus propias vidas en aquella época,
los conceptos seran mejor retenidos por los estudiantes ya que hay un grado muy
elevado de implicacion en la elaboracion del producto final. Ademas, la experiencia se
realizara por pequefios grupos que tendrdn que consensuar entre ellos para crear su viaje
imaginario y colaborar para buscar y seleccionar la informacion necesaria, asi como
para la redaccion del diario. Todo ello, busca potenciar el aprendizaje cooperativo y
colaborativo para llegara al consecucion del producto final de nuestro proyecto. En este
sentido, deberan trabajar cooperativamente para elaborar el producto final, ya que la
informacion recogida por cada miembro del grupo deberd ser puesta en comun y sera
necesario el consenso a al hora de crear ese diario de viaje puesto que cada grupo
entregara solo uno, elaborado por todos los miembros del grupo.

Esta metodologia permite al alumnado explorar los contenidos de una manera
distinta, implicando directamente al estudiante en su proceso de aprendizaje. Al mismo
tiempo, les concede cierta autonomia pero guiada y controlada en todo momento por el
profesor puesto que se entregan algunas pautas de apoyo para que no se pierdan, pero se
les da la oportunidad de buscar la informacién por si solos, algo a lo que no estan
acostumbrados, pero que resulta mas atractivo que leer el libro de texto o tomar apuntes
de profesor.

Los resultados esperados de esta actividad radican en conseguir una
aproximacion a la sociedad egipcia de un modo mas interesante y motivador para los
estudiantes con el fin de lograr desdefiar la concepcion de la historia como una
asignatura tediosa, memoristica e inservible. En este sentido, se espera que los alumnos
sean capaces de comprender y razonar sobre las estructuras sociales de esta civilizacion
y sobre su evolucion, tomando de referencia nuestra sociedad actual, de una manera
atractiva e interesante para ellos, que permita engancharlos desde los primeros cursos de
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la ESO a nuestra disciplina.

En cuanto al sentido curricular de la actividad, siguiendo la Orden ECD/
489/2016 del curriculo de secundaria aragonés la actividad se enmarca en 1° ESO y los
contenidos tratados corresponden a las primeras civilizaciones, concretamente al
Antiguo Egipto y mas en particular, a la sociedad de esa época.

Desarrollo y recursos.

Podemos distinguir 3 fases a lo largo del proyecto, cada una se desarrollara en
una sesion de clase.

En la primera fase, se muestra al alumnado el detonante de la actividad con el
objetivo de captar su atencion, en este caso el video se titula qué pasaria si vivieras en
el Antiguo Egipto y habla brevemente de la vida en aquella época dependiendo de la
pertenencia a la ¢élite o no. A continuacion dejo el enlace al video escogido para el inicio
de la actividad ( https://www.youtube.com/watch?v=Y-V90Lu3yxQ).

Después, se divide la clase en 8 grupos y se presenta la actividad, es decir, la
elaboracion de un diario donde relaten su vida en este viaje imaginario a la civilizacion
egipcia durante una semana.

A continuacion comienza el viaje. Para poder realizar esta aventura debemos
conocer la historia de Egipto, sus principales etapas y los acontecimientos mas
importantes. Con este fin, tras la visualizacion del video breve historia de Egipto
(https://www.youtube.com/watch?v=6a_glpv_XD4) cada grupo debera elaborar un eje
cronoldgico que incluyan las principales etapas de Egipto (I. Antiguo, I. Medio, I,
Nuevo) y las principales caracteristicas y acontecimientos mas relevantes de cada etapa.
Los alumnos deberan investigar a cerca de estos temas en Internet y crear su propio eje
cronologico. Con el objetivo de guiar su trabajo y que no resulten perdidos a lo largo de
la actividad, se les proporcionaran algunos sitios webs como guia para su busqueda. En
este caso son los siguientes: https://enciclopediadehistoria.com/antiguo-egipto/ 'y
https://historiando.org/antiguo-egipto/.

En la segunda fase se procede al estudio de las estructuras sociales. Una vez
inmersos en el contexto del Antiguo Egipto, vamos a investigar sobre la organizacion
social de esta civilizacion. Se presenta a cada grupo una ficha con la descripcion de
distintos grupos sociales ( ver anexo 1) que seran los que deban encarnar para
protagonizar su viaje, y, posteriormente reflejarlo en el diario. Esta ficha contiene los
aspectos basicos de los personajes que se sorteardn a continuacioén y tiene como fin
servir de punto de partida al alumnado en su investigacion. En ella aparecen el faraon,
los nobles y sacerdotes, soldados y escribas, comerciantes, artesanos y campesinos,
esclavos y la situacion de la mujer en aquella época. Se sortean estos personajes, de
manera que cada grupo de trabajo encarnard uno diferente. A partir de ahora, los
estudiantes deberdn investigar para documentarse sobre la vida de sus personajes que
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serd la misma que lleven ellos en este viaje imaginario. En cuanto a recursos y
materiales, se proporciona una lista de los elementos que deberdn incluir en su diario
(donde viven, su rol en la sociedad, la relacion con los otros grupos sociales, como es su
familia, la casa en la que viven, como visten y la relacion de su vida en este viaje
imaginario con la actual. Asimismo, se presentaran algunos enlaces de referencia para
guiar su investigacion como hemos hecho anteriormente. En este caso:

* https://historiando.org/antiguo-egipto/ (sociedad egipcia)

* https://economipedia.com/definiciones/piramide-social-de-egipto.html

(sociedad egipcia)
* https://academiaplay.es/el-papel-de-la-mujer-en-el-antiguo-egipto/ (la mujer

en el Antiguo Egipto)
* https://www.worldhistory.org/trans/es/2-933/la-vida-cotidiana-en-el-antiguo-

egipto/ (vida cotidiana)

Por ultimo, en la tercera fase, tiene lugar la elaboracion de un diario de viaje por
cada grupo donde integren todos los contenidos trabajados. Asi, deben realizar este
ejercicio de empatia historica atendiendo al contexto de la época razonando sobre las
estructuras sociales y su evolucion, la desigualdad existente y la vida en esta
civilizacion, llena de contrastes entre los diferentes grupos sociales.

En cuanto a los recursos y materiales empleados en la actividad, més alla de la
descripcion de los grupos sociales entregada por el profesor (anexo 1) y los enlaces a
videos o paginas webs anteriormente mencionadas para orientar su investigacion, es
necesario un dispositivo digital con acceso a Internet para desempefar esa busqueda de
informacion.

Comentario critico

El proposito de la actividad es motivar a los estudiantes del primer curso de
secundaria en el estudio de la Historia. En este sentido se ha escogido un tema
enigmatico que despierta interés en los alumnos, aunque no precisamente por la
organizacion social, de esta manera aprovechamos el atractivo de esta civilizacion para
adentrarnos en la sociedad egipcia de una forma diferente a la habitual.

El aprendizaje basado en proyectos, ademas de despertar el interés de un
alumnado cada vez mas despreocupado de nuestra asignatura, permite favorecer la
creatividad, el trabajo en equipo, la autonomia y el aprendizaje significativo, alejandose
de la historia aburrida y tediosa puramente memoristica. A su vez, la empatia historica
nos permite trasladarnos de época y comprender el pasado de una manera razonada
invitando a la reflexion.

Sin embargo, el problema que puede existir en el desarrollo de la actividad es a
la hora de la investigacion, ya que no estan acostumbrados a buscar y seleccionar
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informacion fiable y pueden cometer pequefios errores. Precisamente, por este motivo
es fundamental el rol del profesor como guia que debe resolver las dudas de los
estudiantes y orientarlos en su investigacion, vigilando el proceso y corrigiendo los
matices necesarios en cada grupo para que la actividad funcione, y, ademés de ser
motivadora para ellos, permita realmente el razonamiento y la comprension de la
sociedad egipcia desde su perspectiva, teniendo en cuenta el contexto de la época. Por
otro lado, al tratarse de un tema que viven ellos dia a dia, ya que nuestra sociedad
también funciona con unas determinadas estructuras, puede desembocar en el
presentimo a la hora de tratar conceptos o roles que actualmente han cambiado.
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Actividad 2: El despertar de una nueva espiritualidad ;poder o devocion?
Sintesis

La actividad es de elaboracion propia, esta dirigida a 2°ESO y consiste en un
debate con toma de perspectiva historica.

Se trata de la realizacion de un debate en torno a la siguiente pregunta: ;Qué
caracteristicas debe tener la Iglesia y su dogma?. Los asuntos religiosos son temas de
dificil comprension para los estudiantes de secundaria. En esta actividad se pretenden
abordar cuestiones como el dogma que suponen un gran dilema para los estudiantes ya
que es algo abstracto, y por tanto, dificil de comprender para ellos. Por esto motivo, es
imprescindible lograr la motivacion del alumnado con el fin de favorecer el aprendizaje
de este tipo de cuestiones complejas para ellos. La metodologia centrada en los debates
permite al alumnado situarse en el centro del aprendizaje como sujeto activo del mismo,
lo que genera mayor interés en los estudiantes para conocer esta época vital en la
Historia que resulta pesada y de dificil comprension para ellos. Asimismo, esta
actividad invita al analisis, razonamiento y reflexion, alejandose de la vision de nuestra
asignatura como herramienta meramente memoristica.

Para responder a la pregunta y poder debatir, los estudiantes trabajaran dos
personajes histdricos en concreto y deberan construir la argumentacion de sus
respuestas segun las ideas de uno u otro. Por un lado, tenemos a Lutero que encarna el
protestantismo como lider del nuevo movimiento, y por el otro tenemos al Papa Leén X
que representa el catolicismo y la corrupcion espiritual de ese momento con la venta de
indulgencias, y sera el que advierta y después excomulgue a Lutero. Se han
seleccionado precisamente porque a través de ellos se ejemplifica perfectamente el
contexto de la época, el comienzo del protestantismo, la division de la Iglesia y los
valores de unos y de otros. Asi pues, analizando a cada personaje se puede llevar a cabo
un ejercicio de empatia historica que permita a los estudiantes adentrarse en el contexto
de la época y comprender mejor la Reforma con una actividad motivadora para ellos.

Para inducirnos en el contexto de la época se procedera al visionado de la
pelicula Lutero (Eric Till, 2003). Por otro lado, para analizar las ideas de Lutero y por
tanto del protestantismo, se trabajara una seleccion de las 95 tesis de Lutero ( ver anexo
4) que hacen referencia al tema de la salvacion, a la figura del Papa y a la condena de
las indulgencias , asi como una biografia del mismo. En cuanto al analisis de la figura
del Papa Ledon X y, por consiguiente, del mundo catdlico, se analizardn algunos
fragmentos de la bula Exsurge Domine promulgada por Papa Leon X en 1520 (ver
anexo 5) donde se muestra la condena por herejia y los motivos, asi como los errores
que consideraron en las tesis de Lutero. Por otro lado, se trabajara también una biografia
del mismo. A partir de estos recursos, y, la busqueda de informacién en casa de ser
necesaria a través de recursos digitales, los alumnos seran capaces de llevar a cabo el
debate con toma de perspectiva histérica comprendiendo el contexto de la época, los

11



motivos de la Reforma y ruptura de la Iglesia, identificando las principales ideas de
cada corriente.

Objetivo y sentido curricular

La actividad pretende cambiar el modelo establecido a la hora de ensefar la
historia, es decir, el memoristico, que provoca la desmotivacion del alumnado,
especialmente en temas tan complejos como es el de la reforma del siglo XVI ya que no
comprenden realmente qué estaba pasando en esa época, cual era la situacion en el seno
de la iglesia, el pensamiento espiritual de ese momento o el por qué de esa Reforma. En
este sentido, el objetivo de la experiencia es motivar al alumnado a través de un debate
con toma de perspectiva, donde se puedan identificar con estos dos personajes
adentrandose en el contexto historico y sean capaces de comprender los motivos que
condujeron a la Reforma y division de la iglesia.

En conclusion, la actividad invita a la reflexion y al desarrollo del pensamiento
histérico y no a la pura memorizacién de datos y fechas. Se trata de una experiencia
donde los propios alumnos van a ser participes de la Historia generando asi curiosidad
por este momento histérico que supone un enfrentamiento entre Lutero y el Papa, es
decir, entre protestantes y catolicos. Ademas, esa ruptura de la iglesia sigue vigente hoy
en dia, lo que contribuye a despertar interés en los estudiantes ya que se encuentra en un
su dia a dia.

Los resultados esperados de la actividad residen en lograr la implicacion del
alumnado, y por tanto su interés por el tema, para poder desarrollar correctamente la
experiencia ya que requiere de un gran esfuerzo para lograr la toma de perspectiva. Asi
mismo, se pretende que los estudiantes sean capaces de comprender el contexto
histérico, lo que supuso este acontecimiento, las razones del mismo y las principales
ideas de cada corriente.

En cuanto al sentido curricular de la actividad, segiin la Orden ECD/ 489/2016
del curriculo de secundaria aragonés los contenidos trabajados corresponden a las
guerras de religion, las reformas protestantes y la contrarreforma catélica. Se enmarcan
en 2 °ESO en la época moderna y hace referencia al aspecto religioso en el siglo XVI.

Desarrollo y recursos

La actividad estd pensada para realizarla en torno a cuatro sesiones de clase.

Los alumnos deberan visualizar la pelicula Lutero
(https://www.youtube.com/watch?v=AFkHOaucknQ) en casa y contestar a una serie de
preguntas para analizar algunas cuestiones de la pelicula. En concreto, deberdn
responder a lo siguiente: ;durante los primeros afios de Lutero en el convento que
pensaba de Dios y de la Salvacion?, ;qué practicas de la iglesia catolica identificas en la
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pelicula, ;qué impacto tienen en Lutero?, ;qué opina Lutero de la indulgencias?, ;qué
papel jugé la imprenta?, ;qué le ocasiond a Lutero su cuestionamiento a la iglesia
catdlica?, ; qué consecuencias tuvo el movimiento liderado por Lutero?. Con ello se
pretende que el alumnado analice la pelicula para sumergirse y comprender el contexto
de la época.

En la primera sesion de clase, el docente presentara a la clase el debate final que
deberan realizar partiendo de la siguiente cuestion: ;qué caracteristicas debe tener la
iglesia y el dogma?. Cada grupo argumentard y razonara las ideas sobre la iglesia y sus
consecuencias atendiendo a la perspectiva de Lutero en su tiempo, y el otro grupo
argumentard las ideas de Leon X también desde la perspectiva de €l en su tiempo. Se
dividira la clase en cuatro grupos y se sorteara a cada grupo el personaje a trabajar.

Después se entregaran los materiales necesarios para que los estudiantes
comiencen a preparar sus respuestas argumentadas para el debate. Esta fase tendra lugar
a lo largo de la primera, segunda y tercera sesion. En primer lugar se entregard una
biografia de Lutero (ver anexo 2) y otra del Papa Leéon X (ver anexo 3) con el fin de
conocer a los personajes, después se entregaran los fragmentos de las 95 tesis de Lutero
( ver anexo 4) y de la bula Exsurge (ver anexo 5) para que cada grupo extraiga las ideas
y prepare los argumentos segun la perspectiva del Papa o de Lutero. El rol del profesor
es muy importante ya que pasa a convertirse en un guia, resolviendo las dudas que
surjan y vigilando que el proceso de preparacion del debate es desarrollado debidamente
por todos los grupos.

En la segunda sesion se pasard a la realizacion del debate. Para la gestion del
tiempo, treinta minutos serdn destinados al debate y los diez minutos restantes a las
conclusiones, asi como para fijar las normas del debate se utilizara Classroomscreen.
En ella aparecera lo siguiente: el docente actuara como moderador en el debate, los
grupos saldran al centro del aula, en cada turno deberd hablar un miembro distinto del
grupo, el orden serd por sorteo y al finalizarlo se escribiran una pequefias conclusiones
que posteriormente seran comentadas por la clase. En caso de ser un grupo muy
numerosos de alumnos dedicariamos una tercera sesion a continuar con la realizacion de
los debates. A continuacién se muestra el ejemplo de la aplicacion Classroomscreen
para la gestion del tiempo y fijar las normas de la actividad.
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ACTIVIDAD FINAL: LOS DEBATES

1- 30 minutos de debate

2- Docente como moderador

3- Solo se podran mover los grupos que
estan debatiendo

4- Cada turno contestara un miembro distinto
del grupo.

Save up to three lists with a free

Delia
Carlos

Sandra
Miguel

La aplicacion determinara el orden de los
debates, estan escritos los nombres de los

portavoces de los 4 grupos, el que salga

5- Silencio, se respetara los turnos de elegira el orden y al grupo con el que quieren
palabra de los comparieros. debatir.

6- Al finalizar, por grupos, se escribiran unas

breves conclusiones. Mismo procedimiento para el otro debate

restante.

En cuanto a los recursos necesarios son los materiales que aporta el profesor
comentados anteriormente, biografias de ambos personajes, y fuentes primarias
adaptadas como las 95 tesis o la bula papal. (ver anexos 3, 4y 5).

Comentario critico

Se trata de un ejercicio diferente basado en el debate en toma de perspectiva, por
lo que se busca la reflexién y no la memorizacioén. La preparacion por grupos de los
argumentos de cada personaje favorece la implicacion del alumno y su interés por el
tema, que le conduce a realizar una inmersion en el contexto politico, social y religioso
del siglo XVIL.

Sin embargo, resulta un ejercicio exigente para los alumnos ya que se trabaja
con fuentes escritas, algo a lo que no estdn acostumbrados pero que resulta
indispensable en nuestra disciplina. Por este motivo es fundamental el papel del
profesor como guia para acompaiiar y ayudar en todo lo necesario a cada grupo, ya que
sino, seria una tarea compleja de llevar a cabo de manera correcta.

Por otro lado, favorece la autonomia de los estudiantes, su capacidad de analisis
y sintesis y la expresion oral, que resulta también muy importante. En definitiva, se trata
de una experiencia muy completa que favorece un aprendizaje significativo y la
consecucion de la empatia histdrica, de una manera motivadora para los estudiantes que
se ven incitados a continuar explorando a través de este tipo de actividades con
metodologias activas nuestro pasado.

Ademas, la actividad permitird al alumnado comprender mejor su dia a dia ya
que nuestra sociedad sigue marcada por la religion catolica. A través del estudio de la
religiosidad de ese tiempo, el andlisis de las creencias del protestantismo y del
catolicismo, seran capaces de comprender mejor el mundo en el que viven puesto que
muchos valores y creencias, concretamente del catolicismo y del protestantismo en
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Alemania, siguen muy presentes hoy en dia. Por ejemplo, al trabajar la importancia de
la veneracion de los santos y de la Virgen, propio del catolicismo pero que rechaza el
protestantismo, podran comprender los motivos que llevan a muchas personas en la
actualidad a realizar peregrinaciones, a celebrar con devocion la Semana Santa o, en el
caso concreto de Aragon, a entender la devocion incluso de muchas personas no
religiosas por la Virgen Maria con la ofrenda que se realiza en su honor fruto de una
larga tradicion catdlica que marca la historia de nuestro pais y lo sigue haciendo en
nuestra sociedad. Asi, los estudiantes descubrirdn la utilidad de trabajar este tipo de
contenidos que pueden resultar inservibles para su dia a dia y, por tanto, resultar
aburridos generando una gran desmotivacion para su estudio.
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Actividad 3: Nos convertimos en protagonistas de la historia, jexplorando
las aventuras de Colon!

Sintesis

Esta experiencia educativa corresponde al Proyecto Explora (Rodrigo J. Garcia
& Gonzalez, 2018) realizado por el profesor Carlos Gonzéalez en diversos centros y afios
(2016, 2017 y 2018).

La actividad se basa en la metodologia de aula invertida o flipped classroom con
el fin de liberar tiempo tanto al profesor como al alumnado para poder llevar a cabo
tareas mas originales que aumenten la motivacion e impliquen mas a los estudiantes en
su proceso de aprendizaje. Consiste en representar una entrevista entre Cristobal Colon
y el rey de Portugal Juan II. Se ha escogido este acontecimiento en concreto de la
Historia ya que resulta costoso para los estudiantes implicarse de manera activa en la
era de los descubrimientos debido a que se encuentra alejada de su experiencia cotidiana
y estd muy cosificada en los libros de texto, por lo que los estudiantes no se encuentran
motivados para este tipo de conocimientos. Por ello, se opta por la teatralizacion puesto
que les permite convertirse en protagonistas de aquellos sucesos que marcaron la
historia de la humanidad trasladdandose a distintas épocas con el uso de la empatia
historica favoreciendo asi su motivacion, y por consecuencia, su implicacion.

La experiencia se realiza por grupos y el producto obtenido puede ser tanto una
teatralizacion de este encuentro en clase como la grabaciéon del mismo en video. En
cualquier caso, deben aparecer Colon, Juan II, rey de Portugal, y otros dos personajes a
eleccion de los estudiantes, deben recrear el encuentro entre ambos para adentrarse en
los misterios de Colén, los motivos de sus decisiones al exponer los argumentos para
realizar ese primer viaje y los del rey de Portugal para rechazar a Colon. Por ello, se
formaran grupos de cuatro personas con el fin de que participen todos en la preparacion
y teatralizacion del acontecimiento.

Para desarrollar la actividad, los estudiantes deben obtener la informacion basica
necesaria para realizarla de manera correcta de una fuente rigurosa, en este caso, de dos
videos elaborados por el profesor Carlos Gonzédlez donde resuelve distintos
interrogantes. El primero de ellos (https://www.youtube.com/watch?v=uVM;jOIFbwn0)
pretende resolver interrogantes sobre la figura del almirante: ;Por qué Coldn ocultd su
origen familiar?, ;Cual era su experiencia como marinero?, ;Qué motivos le llevaron a
ofrecer sus servicios a los reyes de Portugal y de Castilla? y ; A donde pretendia llegar
cuando parti6 de Palos de la Frontera en agosto de 1492?. Mientras que el segundo
(https://www.youtube.com/watch?v=MAkaUdUBjOI) se adentra en la relacion entre
Col6n y la monarquia portuguesa respondiendo a las siguientes preguntas: ;Por qué fue
rechazado Colon por Juan II de Portugal?, ;Qué influencia tuvo en esa decision la
apertura de la ruta portuguesa hacia Asia del sur de Africa? y ;Cémo afectd eso a la
Corona de Castilla?. Por ultimo, se les proporcionard el siguiente link
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(https://historiaencomentarios.com/2018/09/02/proyecto-explora/) que corresponde al
blog del profesor que creo6 la experiencia, donde se explica el proyecto y se muestran
ejemplos del resultado para poder tener un modelo de apoyo. Con estos materiales los
alumnos contardn con los conocimientos basicos necesarios para realizar la actividad,
que podran ampliar con la busqueda de informacién en internet.

Objetivos y sentido curricular

El principal objetivo de la actividad es alentar la motivacion de los estudiantes
de 2°ESO sobre un tema complejo como son los descubrimientos geograficos
presentado por los libros de texto como un conjunto de datos que no favorecen la
implicacion del alumnado en el proceso de aprendizaje. Por tanto, se pretende promover
el aprendizaje vivencial a través de la teatralizacion del encuentro entre Coldén y Juan II,
con el fin de convertir a los estudiantes en observadores directos de este gran
acontecimiento, trasladandolos a otra época con el uso de la empatia histérica y el aula
invertida para, en definitiva, convertirlos en verdaderos protagonistas de la historia.

Los resultados esperados de la experiencia residen en despertar la curiosidad y el
interés del alumnado a través de esta teatralizacion, provocando la inmersion de los
estudiantes en la época de los descubrimientos, siendo capaces de comprender los
motivos que movian a Colon en su primer viaje y los motivos de Juan II para rechazar
sus propuesta. Ademads se pretende potenciar la creatividad sin olvidar la fiabilidad del
relato, trabajar en equipo y establecer un nexo de conexion entre los propios estudiantes,
los personajes estudiados y el acontecimiento representado. En definitiva, el resultado
esperado es la implicacion activa del estudiante fruto del interés suscitado por este tipo
de experiencias gracias al uso de empatia histérica y de la metodologia del aula
invertida.

En cuanto al sentido curricular de la actividad, segiin la Orden ECD/ 489/2016
del curriculo de secundaria aragonés los contenidos trabajados se enmarcan en 2°ESO a
caballo entre la Edad Media y la Edad Moderna, y corresponden a los descubrimientos
geograficos del siglo XV-XVI, concretamente se trabaja en profundidad el primer viaje
de Colon atendiendo a los motivos de los principales personajes de este acontecimiento
que determinaron sus acciones en el pasado.

Desarrollo y recursos.
La experiencia estd pensada para realizarse en unas 3 sesiones de clase y en el
curso de 2°ESO.

En la primera sesion el docente explica la actividad, es decir, la realizacion de
una teatralizacion sobre el encuentro entre Colén y Juan II, los dos formatos de entrega
( en video o hacer la teatralizacion en el aula), los personajes que deben salir ( Coldn,
Juan I y dos mas a eleccion de los estudiantes) y el contenido a tratar que obtendran de
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los videos mencionados anteriormente ( argumentos e intereses de Colén y decision del
rey de Portugal). Tras ello, el profesor formara grupos de 4 personas y se visualizara el
video sobre los misterios de Colén
(https://www.youtube.com/watch?v=uVMjOIFbwn0). El resto de la sesion de dedicara
a la planificacion del trabajo, cada grupo consensuara el formato de trabajo, se repartira
los personajes , pensar el vestuario y fijar fechas de ensayo. Todos los alumnos
participaran en su grupo tanto en la planificacion y preparacion donde cada miembro se
ocupard de un aspecto concreto, como en la teatralizacion que deberd constar de 4
personajes minimos para que todos los estudiantes participen en todas las partes de la
experiencia.

En la segunda sesion, los alumnos han debido visualizar los dos videos
mencionados (los misterios de Colén y, Colon y la monarquia portuguesa) y han debido
tomar notas de aquellas cuestiones utiles para realizar su representacion partiendo de las
preguntas planteadas por el profesor al inicio de los videos explicadas anteriormente,
haciendo especial hincapié¢ en los motivos que llevaron a Colon en presentar su proyecto
y en los que llegaron al rey de Portugal en rechazarlos. En clase, se ponen en comun las
anotaciones y el profesor, con el fin de asegurarse de que todo el alumnado ha obtenido
las conclusiones necesarias, explica brevemente las cuestiones utiles que deberian tener
claras y anotadas para realizar el trabajo asegurandose de que todos los estudiantes
tengan los conocimientos necesarios. A continuacion se procede a iniciar la redaccion
del guidn de la teatralizacion.

En la tercera sesion tiene lugar la representacion o la visualizacion de los videos
de cada grupo. Para visionar algunos ejemplos de los videos finales de representacion
del encuentro entre Colon y Juan II, realizado por los alumnos de 2°ESO en el afio 2017
donde se pueden observar los resultados de esta experiencia llevada a cabo por el
profesor Carlos Gonzalez, (ver anexo 6)

Los recursos empleados para la actividad son los dos videos ya explicados que
contiene los contenidos necesarios para realizarla,
(https://www.youtube.com/watch?v=uVM;jOIFbwn0,
https://www.youtube.com/watch?v=MAkaUdUBjOI) el vestuario para la teatralizacion
y un aparato electronico para grabar la escena en caso de preferir el formato de video.

Comentario critico

La experiencia pretende motivar al alumnado en el conocimiento de los
descubrimientos geograficos del siglo XV y XVI ya que es un tema que no genera
demasiado interés a los estudiantes por tratarse de cuestiones alejadas de su vida
cotidiana. Para promover la implicaciéon del alumnado se opta por un aprendizaje
vivencial donde los estudiantes sean participes de la historia como observadores de un
acontecimiento de nuestro pasado, en este caso, el encuentro entre Colon y el rey de
Portugal.
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A través de la teatralizacion se busca un ejercicio de empatia historica para que
los alumnos comprendan los motivos de las acciones de nuestros dos protagonistas de
este acontecimiento historico, permitiéndoles trasladarse a otra época como testigos y
protagonistas del mismo. Po otro lado, la metodologia de aula invertida permite cambiar
el rol del profesor, convirtiéndolo en guia del aprendizaje, y de los alumnos,
convirtiéndolos en los verdaderos protagonistas no solo del proceso de ensefianza, sino
también de la propia historia que van a estudiar y teatralizar.

En cuanto a los resultados obtenidos son muy exitosos ya que coinciden con lo
esperado y permitieron a los estudiantes comprender este hecho del pasado con gran
motivacion e implicacion. Como ejemplificacion pondremos un testimonio de una
alumna que participd en la experiencia:

“Aprender de esta forma es mucho mas entretenido. Lo cierto es que estudias y
aprendes muchisimo pasandotelo bien y siendo, en cierto modo, protagonista de
acontecimientos. Eso ayuda a que nos guste mdas estudiar y queramos saber nuevas
cosas sobre el pasado.” (Garcia, R. y Gonzalez, C., 2018).
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Actividad 4: ;Sobreviviriais a la Guerra Civil Espafiola?
Sintesis

La actividad es de elaboracion propia, se enmarca en 4°ESO y esta disefiada
para profundizar en la organizacion politica de cada bando y en cémo se vivia en ellos
identificando las principales diferencias que existia y que condicionarian la vida de las
personas en uno u otro lado. De este modo nos alejamos de una guerra cronoldgica y
nos centramos en un aspecto esencial también del conflicto que resulta mas motivador
para el alumnado debido al componente afectivo y proximo que arrastra la vida en la
Guerra Civil a través de la organizacion y problemas de cada bando.

La actividad consiste en ponerse en la piel de una persona ordinaria en esa época
que ha vivido los horrores de la guerra ya que cayd en las zonas del bando contrario.
Cada grupo debera entrevistar a un miembro del mismo que contara en primera persona
coémo se vivia, la represion, los motivos de esa vivencia, la politica desarrollada en ese
bando etc. Para ello, utilizaremos el aprendizaje cooperativo, especialmente el grupo de
expertos, para trabajar las politicas en ambos bandos a través del comic (Preston &
Garcia, 2016) ya que permite captar la atencion e implicar al alumno y facilita la toma
de perspectiva puesto que el comic cuenta con ilustraciones. Ademads, tras inmiscuirse
en la politica republicana y franquista para conocer el contexto del conflicto, se
profundizard en la represion de cada bando a través del visionado de fragmentos de tres
peliculas: Tierra y libertad (1995), la trinchera infinita (2019) y Mientras dure la guerra
(2019). Con ello se pretende dotar al alumnado de mas herramientas para preparar el
guién de la entrevista en primera persona que debera realizar cada grupo.

En este sentido, se trabajaran una serie de aspectos del conflicto de cada bando.
Por un lado, en cuanto a la politica del bando franquista, se ahondara en la politica
represiva, en las rivalidades internas en la lucha por el poder y la toma del mismo por
Franco que conllevo la unidad bajo su tnico mando; el papel de la iglesia como
legitimador y la propaganda internacional, y, por ultimo, se trabajard la imagen creada
en torno a Franco plagada de referencias histdricas, especialmente hacia el reinado de
los Reyes Catolicos, como ejemplo del uso politico que se hace y sigue haciendo de la
Historia, por otro lado, se trabajard también la vida cotidiana condicionada por los
valores franquistas, concretamente, el papel de las mujeres y los intelectuales. Con el
estudio de estas cuestiones a partir del comic, se pretende crear en el alumnado una
imagen de como se vivia a través de la organizacion del bando, atendiendo
especialmente a la unidad y orden que hubo reflejado en las politicas represivas, el
mando unico de Franco y el ejéreito. Con ello y los valores trasmitidos se pretende
sumergir a los estudiantes en este conflicto, en como se vivia y se organizaban en cada
bando, como si ellos mismos fueran los protagonistas.

Por otro lado, en cuanto a la politica del bando republicano, se trabajaran la
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represion y la division interna (la guerra o la revolucion), los acontecimientos
revolucionarios y sus consecuencias ( desorden, caos, inestabilidad, division) ,
especialmente las colectivizaciones y el caso de Aragoén, con lo que se ejemplifica esa
diferencia de organizacion ya que no hay un mando Unico y no hay unidad, sino
division y tension, la politica soviética para ahondar en el papel de los comunistas, los
intereses de Stalin y los ideales que transmitian, y, por ultimo, el caso del POUM como
la guerra civil dentro de la guerra civil como culmen a esta lucha interna, especialmente
entre comunistas y anarquistas, y sus consecuencias. A través de estos aspectos, los
alumnos trabajaran la division interna del bando republicano y los problemas que tuvo
dentro del propio bando generando desorden, caos e inestabilidad, que queda reflejada
en el ejército popular o los recursos alimenticios.

Objetivos y orientacion curricular

Uno de los objetivos fundamentales de la actividad es implicar al alumnado en
un acontecimiento tan importante para nosotros como es la Guerra Civil. Cada vez, las
generaciones se van alejando de este conflicto que no consideran préximo a ellos, esto
dificulta el interés en temas esenciales como es las politicas de represion y los motivos
que llevaron a uno y otro bando a perpetrarlas y las diferencias en cuanto a la
organizacion politica de ambos que influyo6 directamente en la vida de las personas,

En este sentido, los resultados esperados radican en que los estudiantes sean
capaces de tomar perspectiva histérica para adentrarse en todos esos aspectos
anteriormente mencionados logrando una comprension global de la politica de cada
bando, identificando sus diferencias y su reflejo en la vida de las personas en ese
momento cuyo centro es la dualidad unidad- division. En este sentido, seran capaces de
observar el reflejo de la unidad en la sociedad en el bando franquista, por ejemplo, en la
organizacion del ejéreito y sus directrices que conllevo una politica de represion brutal,
la falta de libertad ante un ideal autoritario, las vivencias de las mujeres, etc. En el lado
contrario, serdn capaces de observar esa division interno que desperté multitud de
problemas y provoco el caos y la inestabilidad, reflejado por ejemplo en la toma de
armas del pueblo, la organizacion del ejército popular y las insurrecciones
revolucionarias entre comunistas y anarquistas. Asimismo, se espera generar un interés
por otro tipo de fuentes para estudiar la historia que aumenten la motivacion del
alumnado y despierte curiosidad por otro tipo de fuentes para aproximarse a la
disciplina historica.

Por otro lado, actualmente este tema sigue presente, en muchas ocasiones parece
que Espafia estd dividido en dos bandos, como en la Guerra Civil. Esta division de la
sociedad procede de la polarizacion que sufrid la poblacion espaiola a lo largo del
conflicto armado y de las consecuencias del mismo. Este hecho queda reflejado en
cémo los actos represivos de uno y otro bando conllevaron un aumento de la tension
existente que desembocd en la polarizacion de la sociedad espafiola. Se trata pues, de un
tema de actualidad que nuestros estudiantes pueden identificar y analizar a través del
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estudio de la represion en relacion a la polarizacion de la sociedad, especialmente con el
visionado de las peliculas.

A través del aprendizaje cooperativo y la introduccién del comic, se pretende
que los estudiantes comprendan la diversidad de fuentes que existen para trabajar
nuestra disciplina y que pueden ser muy interesantes para ellos. Asi, se recalca la
importancia de las fuentes historicas para obtener informacion pero se les abre un nuevo
abanico de posibilidades como es el comic, una pelicula o los relatos orales que puedan
aportar los testigos del conflicto. Todo ello, con el fin de motivar a los estudiantes en el
campo de la Historia y alejarlos de la concepcion de que es tediosa y aburrida ya que las
fuentes escritas tradicionales no generan atraccion en los alumnos; sin embargo, en
formato comic y el visionado de peliculas si les resultan mas interesantes y atractivos.

Siguiendo la Orden ECD/ 489/2016 del curriculo aragonés los contenidos
tratados en esta actividad corresponden a la época de “Entreguerras” (1919-1945) de
4°ESO, concretamente a la Guerra Civil Espanola donde se trabaja, no las fases y el
desarrollo del conflicto, ni las causas, sino la organizacién politica de cada bando y la
politica represiva para comprender como vivia la gente en cada bando de una manera
global.

Desarrollo y recursos

Para implementar la actividad vamos a utilizar el aprendizaje cooperativo, en
concreto el grupo de expertos. Vamos a trabajar exclusivamente con un comic sobre la
Guerra Civil (Preston & Garcia, 2016) concretamente dos capitulos: la politica en la
retaguardia franquista, reaccion y terror en la ciudad de Dios, y la politica en la
retaguardia republicana, revolucion y terror en la ciudad del diablo. La actividad esta
pensada para realizarse en 4 sesiones.

En la primera sesion, la clase se dividira en grupos de 4 personas y a cada uno se
le repartira un capitulo, el referente al bando nacional o el del bando republicano. Se
explicard la entrevista que deberan grabar al final de la experiencia sobre la vida y
politica en cada bando. Después se numeraran del 1 al 4 a cada miembro del grupo que
tendra un niimero concreto. Cada capitulo consta de 4 sub-apartados, asi cada miembro
se ocupara solamente de trabajar un sub-apartado. Por ultimo, tendréd lugar la primera
lectura por parte de los alumnos, cada uno de su apartado.

En la segunda sesion, se juntardn en pequefos grupos por nimeros creando
grupos de expertos. En esta fase deberan trabajar en grupo para comprender el capitulo
respondiendo a las preguntas-guia que el profesor entregara.

En lo referente al bando sublevado, los alumnos 1 trabajara las paginas 152-156
respondiendo a las siguientes preguntas: ;como fue y hacia quién se orientaba la
represion?, ;qué papel desempefié la propaganda franquista en el uso de la violencia?,
(como fue la represion hacia las mujeres? ;por qué?. Con ello van a trabajar la politica
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represiva y la justificacion que hacian de ella en el bando franquista. Pongo algunos
ejemplos de las paginas de este comic en relacion a este tema en los anexos (ver anexo
7).

Los alumnos 2 trabajaran las rivalidades de Franco, sus oponentes internos, y
coémo consigue tomar el poder (pp. 157-163) a partir de las siguientes preguntas: ;cudles
eran los rivales politicos de Franco?, ;qué figuras fueron clave en la creacion de la
nueva estructura del Estado y qué mecanismos utilizaron?, ;qué pasé con la CEDA y
Falange?, ;y con los monarquicos?, ;qué pasdé con Mola y que supuso para Franco?.
Pongo algunos ejemplos de las paginas de este comic en relacion a este tema en los
anexos ( ver anexo 8).

Los alumnos 3 trabajaran el papel de la Iglesia en la legitimizacion de Franco y
de la represion (pp. 166-169) con preguntas como: ;cudl fue la importancia de la Iglesia
desde el punto de vista internacional?, ;por qué apoyaban a Franco?, ;reconocid la
Santa Sede a Franco?, ;jobtuvo beneficios la Iglesia de su apoyo al bando sublevado?.
Pongo algunos ejemplos de las paginas de este comic en relacion a este tema en los
anexos ( ver anexo 9).

Los alumnos 4 trabajaran la imagen de Franco y la vida cotidiana en las zonas
sublevadas (pp. 170-173) a través de las siguientes preguntas: ; a qué referencias
historicas se recurre? ;por qué?, ;qué valores sustentaban el nuevo régimen?, ;como era
la vida de las mujeres?, ; y de los intelectuales?, ;habia comodidades? ; se pasaba
hambre?. Pongo algunos ejemplos de las paginas de este comic en relacion a este tema
en los anexos ( ver anexo 10).

En el bando republicano, los alumnos 1 trabajaban la represion y la discrepancia
dentro del bando (pp. 176-181) a partir de preguntas como ;contra quién se dirigia la
represion? ;jpor qué?, ;qué dilema y discrepancia aparece en el comic en el seno del
bando republicano? describelo. Pongo algunos ejemplos de las paginas de este comic
en relacion a este tema en los anexos ( ver anexo 11).

Los alumnos 2 trabajardn los actos revolucionarios al principio de la guerra para
profundizar en esa division interna (pp. 182-185). Para ello, responderan a las siguientes
preguntas: ; que pasO con las colectivizaciones? ;eran homogéneas en toda Espafia?
(qué supuso?, observa la primera vifeta de la pagina 184 ;por qué es especial el caso
de Aragon?, ; Habia unidad y orden en la organizacion politica? ;y en la sociedad?.
Pongo algunos ejemplos de las paginas de este comic en relacion a este tema en los
anexos ( ver anexo 12).

Los alumnos 3 trabajaran el papel de los comunistas y la politica soviética (
pp-186-191) con preguntas como ;qué opinaban los comunistas de las milicias? ;qué
proponian?, ;qué intereses tenia Stalin en apoyar a la Republica, ;qué ideales trasmitian
el PCE?. Pongo algunos ejemplos de las paginas de este comic en relacion a este tema
en los anexos ( ver anexo 13).
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Los alumnos 4 trabajaran el caso paradigmatico del POUM ( pp. 192-199) como
ejemplo de las consecuencias de esa inestabilidad y division interna, que afecta
directamente a la vida de las personas debido a las insurrecciones y el caos que se
produjo. Para ello se partira de preguntas como ;qué problemas internos habia? ;entre
quiénes? ;qué consecuencias tuvo?, ;habia alimento abundante? , ;como era el ejército
de la Republica? ;por qué?. Pongo algunos ejemplos de las paginas de este comic en
relacion a este tema en los anexos ( ver anexo 14).

En la tercera sesion, una vez han adquirido el conocimiento de sus apartados, los
alumnos regresan a su equipo inicial donde cada miembro debe explicar el contenido de
su apartado ya que el resto no lo ha trabajado. A continuacion, cada grupo realizard una
breve exposicion de sus conclusiones

En la cuarta sesion, se visualizardn en clase fragmentos de las peliculas de
Tierra y libertad (1995), la trinchera infinita (2019) y Mientras dure la guerra (2019)
como una forma todavia mas potente de inducir al alumnado en la toma de perspectiva
histérica y profundizar en el tema de la represion y la vida de las personas en cada zona.
A continuacidn, cada grupo comenzara a repartirse los roles ( entrevistado- periodistas)
y escribir el guion de su entrevista, que sera grabada en casa, y seleccionar las preguntas
y respuestas para componer un relato sobre la politica cada bando y la vida en ellos. Por
ello, deberan contar en qué trabajaba, si pasé hambre, si tuvo que ir al frente, si habia
libertad y proteccion, o si las calles eran inseguras y peligrosas, a quién voto, si ha
sufrido alguna experiencia traumatica, , si presencio algin acto violento o represivo y
contra quién, etc.

Por ultimo, la ultima sesidon estara dedicada a la visualizacion en clase de las
distintas entrevistas.

Los materiales empleados son el comic de Paul Preston ya citado, las peliculas
mencionadas, Internet para que los alumnos amplien en caso de ser necesario sus
conocimientos para realizar la entrevista, o para buscar ejemplos de testimonio orales
reales de esta época. Ademas, serd necesario un dispositivo mévil o una camara para
grabar la entrevista.

Comentario critico

Uno de los principales valores que aporta esta actividad es ensefiar a los
estudiantes las multiples fuentes que sirven para estudiar la historia y que resulta, por
tanto, una manera mas atractiva de adentrarse en el estudio del pasado. Asimismo, el
comic con ilustraciones y el visionado de peliculas favorece un clima optimo para la
empatia historica que implica directamente al alumnado en el aprendizaje de la Historia.

Otro aspecto clave de esta experiencia es que es un tema presente en la
actualidad y al alcance de todos debido a los numerosos vestigios y testimonios que
existen en nuestro entorno mas proximo. Este hecho permite dotar al tema de mayor
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utilidad para el alumnado al relacionarlo con la actualidad, y a su vez, hacerlo mas
atractivo para los estudiantes.

Por su parte, el aprendizaje cooperativo permite superar la metodologia
tradicional asociada al aburrimiento y la memoria, y convierte el aprendizaje de la
historia en un trabajo en equipo que genera mayor interés en los estudiantes, y a su vez,
permite adquirir un aprendizaje profundo convirtiendo a los estudiantes en los
principales agentes de este proceso y despertando valores como la cooperacion, el
respeto y la tolerancia.
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Actividad 5: Memoria e Historia
Sintesis

Esta experiencia es de elaboracion propia y estd dirigida a 4°ESO y consiste en
la realizacion de pequefias fichas autobiograficas contando la experiencia de nuestro
alumnado en primera persona en un campo de concertacion nazi para introducirnos en el
estudio del Holocausto.

Tras una serie de recursos digitales proporcionados por el docente, cada grupo
de alumnos investigard en esas paginas para resolver la siguiente pregunta: ;Qué paséd
con los refugiados espafioles tras la Guerra Civil?. Con ello se pretende que sean los
propios estudiantes los que descubran el fatal destino de muchos espaioles que
acabaron en campos de concentracion nazis, como punto de partida para conocer la vida
alli y trabajar y razonar sobre el Holocausto. Se pretende conseguir la toma de
perspectiva por parte de los estudiantes ya que deben elaborar su propia biografia para
contar como vivieron su experiencia en los campos de concentracion.

Objetivos y orientacion curricular

El principal objetivo es implicar a los estudiantes en la recuperacion de la
memoria histérica a través de una actividad de empatia historica. Los resultados
esperados son que los alumnos sean capaces de comprender el contexto en que se
desarroll6 el Holocausto, los motivos por los que las personas eran llevadas a campos de
concentracion, y la importancia de la memoria oral.

Asimismo, se pretende impactar desde el primer momento a los estudiantes, es
por ello que los materiales escogidos son documentales y paginas web de espafioles
deportados a campos de concentracion, y concretamente, aragoneses. Consideramos que
esta condicion de las personas que van a investigar resulta mas proxima para ellos y
suscita mayor interés.

Por ultimo, a través del aprendizaje por descubrimiento, se quiere conseguir que
los alumnos descubran el contenido ellos mimos de manera auténoma a partir de los
materiales ofrecidos por el docente. Asi, se despierta la capacidad de busqueda, la
seleccion, el razonamiento de informacién y la motivacion para resolver la pregunta
inicial de manera auténoma.

Siguiendo la Orden ECD/ 489/2016 del curriculo aragonés los contenidos
tratados en esta actividad corresponden a los exiliados tras la Guerra Civil y a la vida en
los campos de concentracion nazi como introduccion al estudio del holocausto.
Asimismo, consiste en trabajar la importancia de la memoria historica, un debate que
sigue estando de actualidad.

70



Desarrollo y recursos
El desarrollo de la actividad podemos dividirlo en dos fases:

1. El docente divide la clase en grupos de 5 personas y presenta los materiales a
utilizar y el propdsito de la actividad. A partir de ese momento, se presenta la
siguiente pregunta: ;Qué pasd con los refugiados espafioles tras la Guerra Civil?.
Los alumnos con los recursos dados deben investigar para ir descubriendo ellos
mismos la respuesta, y por tanto, los contenidos a trabajar.

2. Finalmente, cada grupo debe elegir un campo de concentracién concreto y cada
miembro del grupo debe escribir una ficha autobiografica contando su experiencia
en ese campo de concentracion. Con ello, se creara una especie de fichero que
recoja la memoria oral de nuestros estudiantes, inspiradas en las historias reales que
aparecen en las paginas web.

Los recursos dados a los alumnos son los siguientes link:

- Aragoneses en el infierno:  https://www.youtube.com/watch?v=-
daYNCa62yU. Se trata de un documental donde supervivientes de los
campos de concentracion nazis cuentan su propia experiencia acompafiado
de fotografias.

- Base de datos de Espafioles deportados a los campos nazis (1940-1945),
editada por el Ministerio de Cultura de Espaiia en 2006:
http://pares.mcu.es/Deportados/servlets/ServletController?accion=2&opcion
=10

- Topografia de la memoria. Memoriales historicos de los campos de
concentracion nacionalsocialistas 1939-1945, http://www.memoriales.net/

- Proyecto Aragoneses deportados : http://www.aragonesesdeportados.org

Estos ultimos, cuentan con multiples biografias de aragoneses que estuvieron en
campos de concentracién y con diversa informacion sobre la memoria historica y el
Holocausto. Estan pensadas para incitar a los estudiantes a investigar sobre este tema y
saber buscar en bases de datos, ordenar y seleccionar la informacién encontrada.
Asimismo, sirve de inspiracion para elaborar sus propias fichas autobiograficas (datos
personales, foto, experiencia en primera persona).

Comentario critico
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Esta experiencia cuenta con un valor afiadido puesto que mas alld de motivar al
alumnado y lograr su implicacion, tiene un trasfondo moral de reflexion acerca del valor
de la Historia y de la importancia de la memoria. Ademads, es un tema que sigue
presente en la actualidad por toda la complejidad que encierra por lo que los conecta
directamente con su realidad mas proxima.

Por otro lado, se trata de una actividad que favorece la autonomia y la capacidad
de manejo de la informacién. También resulta mas atractiva al ser la investigacion a
través de las TIC. Finalmente, resulta un ejercicio perfecto de toma de perspectiva
histérica puesto que son experiencias tan duras las que van a investigar que siempre van
a ir acompanadas de un componente emocional que favorecera ese grado de empatia y
comprension de los sujetos del pasado.

En cuanto a posibles dificultades de la actividad creo que hay que tener en
cuenta el componente emocional y afectivo que puede conllevar una vision simplista del
Holocausto, centrandose en valores morales y en Hitler como principal responsable,
olvidando todos los mecanismos y actores complices necesarios para llevar a acabo y
mantener un engranaje como fue el Holocausto.
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3. Analisis comparado y valoracion de conjunto

Todas las experiencias responden al reto planteado al inicio del trabajo: la
desmotivacion del alumnado de la ESO por la asignatura de historia. Sin embargo, cada
una de las actividades contribuye de una manera distinta a este reto siguiendo siempre
un mismo patrén, que es el uso de la empatia histérica y de metodologias activas como
medios para favorecer el interés de los estudiantes por nuestra disciplina.

La actividad 1 se enmarca en el primer curso de la ESO y enfoca el reto desde la
redaccion por grupos de un diario sobre el viaje imaginario al Antiguo Egipto que se
llevara a cabo a lo largo de las tres sesiones para trabajar la organizacion social y la vida
de los diferentes grupos sociales en esta civilizacion. Los materiales usados seran videos
y paginas webs, asi como una pequefia descripcion de los grupos sociales aportada por
el docente. Se aborda el problema con el uso de empatia historica y el aprendizaje
basado en proyectos que permite realizar un aprendizaje integral y significativo de una
manera motivadora para el alumnado. Esta metodologia y la seleccion de unos
contenidos accesibles para los estudiante que permiten generar un sentimiento de
control en su proceso de aprendizaje al mismo tiempo que se sienten protagonistas de
ese proceso. Esto se consigue con el seguimiento por parte del profesor de todos los
grupos para solucionar dudas y corregir los posibles errores, no permitiendo asi que el
alumnado deje de tener ese sentimiento de control y autonomia que favorece la
motivacion. Por otro lado, esta actividad permite la reflexion e investigacion sobre las
estructuras sociales, asi, los estudiantes podran comparar los de esta civilizacion con los
actuales, analizando los cambios mas visibles y conectando el estudio de esta
civilizacion antigua con su realidad mas proxima. En cuanto al grado de eficacia resulta
elevado ya que los contenidos son accesibles, el proceso es guiado en todo momento
con numerosos feedback y la autonomia para elaborar su diario de viaje permite la toma
de perspectiva de una manera mas sencilla. El grado de exigencia del alumnado no es
demasiado elevado a la hora de la investigacion ya que el profesor lo guia con pautas y
recursos dados para ello. Aunque a la hora de tomar perspectiva en el diario si hay un
mayor grado de exigencia cognitiva para los estudiantes. Por otro lado, la exigencia para
el profesor es mayor puesto que desempefia un rol fundamental para el devenir de la
experiencia y debe acompaiiar, vigilar y corregir el trabajo diariamente de cada grupo
de alumnos. Por ultimo, es necesario mencionar algunos de los problemas que puede
acarrear esta experiencia. Concretamente, el peligro reside a la hora de la investigacion
en internet ya que no estan acostumbrados y el proceso de seleccion de la informacion
es dificil para ellos, lo que puede desembocar en pérdida de rigor histdérica. Asimismo,
el estudio de la sociedad puede conllevar presentismo ya que todos somos parte de una
sociedad concreta es facil que se identifiquen aspectos sociales del presente y sean
trasportados al Antiguo Egipto.
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La actividad 2 se enmarca en 2°ESO y enfoca el reto de una manera mas
exigente con la realizacién de un debate con toma de perspectiva. Los argumentos
tratados deberan ser los de Lutero y el Papa Ledn X con el fin de analizar el contexto de
la Reforma y la Contrarreforma. Pone solucion al reto planteada a través la eleccion de
un tema amplio pero centrado en estos dos personajes representativos de la época para
facilitar la toma d perspectiva. Asimismo, la relacién establecida entre el tema de
estudio y la vida diaria de los estudiantes genera una mayor motivacion. En este sentido,
los alumnos comprenderan la utilidad del estudio de la religiosidad de esta época, su
contexto, las ideas del protestantismo y el catolicismo, etc, para entender y analizar el
mundo en el que viven ya que nuestra sociedad estd marcada por la tradicion catolica y
muchos elementos perviven en ella. La experiencia estd pensada para 4 sesiones de
clases utilizando fuentes escritas, en concreto, una seleccion de las 95 tesis de Lutero y
La bula Exurge Domine de Leon X. Ademas de biografias de ambos personajes y
autonomia en la ampliacion de contenidos a través de internet. Todo ello, requiere un
grado de exigencia muy elevado, tanto para el alumno con el uso de fuentes escritas y el
elevado esfuerzo cognitivo para la empatia histdrica, como para para el profesor con la
preparacion del material, correccion , seguimiento y la moderacion en el propio debate.
En definitiva, el grado de eficacia de la experiencia dependerd de las dificultades que
encuentren los alumnos a la hora de analizar los materiales y la toma de perspectiva en
el debate, por lo que variard mucho segun los alumnos debido a la complejidad del
ejercicio. Las dificultades siguen esta misma linea, el uso de fuentes escritas es
complejo para los estudiantes, también es dificil desempefiar un debate en un grupo de
clase con demasiados alumnos y el grado cognitivo para realizar la toma de perspectiva
es elevado. Sin embargo, es muy valioso si se consigue y merece la pena el esfuerzo
invertido ya que la reflexion y el razonamiento que requieren los debates permiten
preparar a los estudiantes para los desafios de su dia a dia fuera de las aulas.

La actividad 3 se enmarca también en 2°ESO y enfoca el reto desde la
teatralizacion de un acontecimiento histdrico concreto como es el encuentro entre
Cristobal Colon y el rey de Portugal. Propone superar el reto planteado a través de un
ejercicio de empatia historica y la metodologia de aula invertida. Ademas, pretende
captar la atencion del alumnado por la historia, en concreto por la época de los
descubrimientos que les resulta muy alejada de sus vidas, a través de la eleccion de
contenidos novedosos y sorprendentes, y de una manera también distinta, que atrae el
interés y despierta la curiosidad por el conocimiento de nuestro pasado. Estd pensada
para realizarla en 3 sesiones a partir del material en forma de video y recursos de
internet, vestuario adecuado para la representacion, y un aparato electrénico en caso de
grabar la escena y no representarla. El grado de exigencia de los alumnos no es
demasiado dificil en cuanto a los contenidos puesto que el material es claro y el tema
accesible para los estudiantes, aunque a la hora de elaboracion del guién y
representacion si aumenta el grado de exigencia ya que requiere de trabajo en equipo,
rigor historico y tiempo de ensayo. En cuanto a la exigencia del profesor es elevado en
la preparacion de los recursos y rol de guia a lo largo de las sesiones, pero menor en la
preparacion y teatralizacidon porque depende de los estudiantes por la autonomia
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otorgada. Por todo ello, y como queda expuesto en la experiencia, el grado de eficacia
de la actividad es muy alto ya que se consigue motivar al alumnado para estudiar este
tema y genera interés por el conocimiento del pasado en general, mientras aprende y
comprende la historia. La dificultad que puede haber es la pérdida de rigor historico en
algunas partes de la teatralizaciéon debido a la autonomia que se da a los alumnos
aunque no es frecuente ya que esta controlado por el docente.

La actividad 4 se enmarca en 4°ESO y enfoca el reto desde la realizacion de una
entrevista en primera persona sobre la Guerra Civil Espafiola donde se relate la
organizacion politica de cada bando y cémo se vivia en cada uno de ellos atendiendo a
diferentes aspectos sociales y politicos. Supone enfrentarnos al reto con un ejercicio de
perspectiva histdrica y a través del aprendizaje cooperativo. Este tema novedoso de
estudio alejado de la guerra cronoldgica centrandose en las vivencias condicionadas por
una determinada organizacion politica, favorece el interés de los estudiantes por nuestra
asignatura puesto que se aleja de la tradicion cronoldgica y memoristica. Por otro lado,
el material utilizado, el comic y el visionado de fragmentos de peliculas, mejora la
motivacion también ya que se presentan diferentes fuentes para el estudio de la historia
que enganchan mas a los estudiantes que los formatos de fuentes tradicionales. Ademas,
esa division de la sociedad es un tema de actualidad lo que dota a este tema de mayor
utilidad desde la perspectiva de los estudiantes ya que les sirve para comprender mejor
la sociedad en la que viven. Estd pensada para realizarse en 5 sesiones y no requiere un
nivel de exigencia demasiado elevado, ya que al formarse grupo de expertos, los
esfuerzos quedan divididos en los distintos miembros del grupo. Por parte del profesor,
la exigencia reside en la preparacion de los materiales, las preguntas de apoyo, la
seleccion de los capitulos y apartados para trabajar, pero tras la preparacion, en la
realizacion de la actividad no requiere mucha exigencia ya que se da total autonomia a
los estudiantes debido al curso en el que se encuentran. El grado de eficacia es alto ya
que los materiales generan implicacion en los alumnos, aunque al trabajar cada grupo
un bando concreto, evidentemente obtendran mejores resultados en la comprension del
bando estudiado, pero en cuanto al aumento de la motivacion la eficacia es elevada en
los resultados obtenidos. Sin embargo, hay que tener en cuenta que al tratarse de grupo
de expertos, cada alumno tarta un tema en concreto que luego explica al resto del grupo,
este hecho hace necesaria la implicacion y el trabajo de todos los miembros del grupo,
ya que sino el estudio del tema no es completo.

La actividad 5 se enmarca también en 4°ESO pero enfoca el problema de una
manera diferente a pesar de ser un ejercicio también de empatia historica. Pretende dar
solucion al reto a través de la redaccion de fichas autobiograficas contando su
experiencia en un campo de concentraciéon nazi. Se busca un tema de estudio
sorprendente y chocante, con un alto componente afectivo para favorecer el interés del
alumnado. Asimismo, se conecta el contenido con la memoria histérica, tema de
actualidad que esta al orden del dia, para hacerles ver la importancia de la misma y la
utilidad de conocer este tema y razonar sobre ¢l mas alla del aula. El método elegido es
el aprendizaje por descubrimiento ya que ofrece autonomia a los estudiantes y los
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introduce en la investigacion enfrentandose a la sobreinformacion que existe hoy en dia.
Se realiza a lo largo de dos sesiones y los materiales utilizados son videos documentales
de aragoneses en campos de concentracion y paginas web sobre la memoria histdrica,
asi como bases de datos para potenciar esa busqueda y seleccion de informacion. El
grado de exigencia cognitiva de los alumnos es mayor en el proceso de investigacion
que en el de toma de perspectiva ya que al tratarse de un tema con un componente
afectivo importante, resulta mas sencillo la empatia historica. Por su parte, el grado de
exigencia del profesor no es demasiado alto ya que una vez preparados los materiales la
realizacion de la actividad queda a cargo de los estudiantes para fomentar su autonomia
y capacidad de andlisis. En cuanto al grado de eficacia obtenido resulta elevado ya que
comprender el contexto, las experiencias traumaticas de las personas, y la importancia
de la memoria historica, asi como de fuentes orales para el estudio de la historia resulta
accesible con esta actividad y aumenta la motivacion por el estudio de la historia. Sin
embargo, hay que tener en cuenta que ese componente afectivo puede devenir en un
problema ya que puede desembocar en un juicio moral con valores presentistas y no
conseguir la toma de perspectiva necesaria para su comprension dentro de su contexto
concreto.

A continuacién expongo una tabla comparativa con los diferentes aspectos de
cada actividad.

Actividad 1: | Actividad | Actividad | Actividad 4: | Actividad 5:
viaje al | 2: el | 3: nos | ;sobreviviri | memoria e
Antiguo despertar convertim |as a la | historia.
Egipto de una | os en | Guerra
nueva protagonis | Civil
espiritualid | tas de la | Espafiola?
ad ,poder | historia,
0 iexplorand
devocion? | o las
aventuras
de Colon!

Sintesis Elaboracion | Realizacién | Representa | Realizacion | Elaboracion
de un diario | de un | cién 0 | una de fichas
tras un viaje | debate con | grabacion entrevista en | autobiografic
imaginario a | toma de | de una | primera as narrando
esta perspectiva, | entrevista persona la
civilizaciéon | en torno al | entre Colon | donde se | experiencia
atendiendo a | tema de las | y Juan II de | narre la|en primera
las caracteristic organizacion | persona  en
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condiciones | as Portugal. politica de | un campo de
y vida de un | apropiadas un concentracio
determinado | de la determinado | n.
grupo social | iglesia, a bando y

través de los cdmo se

argumentos vivi6 alli.

de Lutero y

el Papa

Ledn X.

Objetivos Despertar el | Despertar el | Despertar | Despertar el | Despertar el
interés y la |interés y la | el interés y | interés y la | interés y la
motivaciéon | motivacion | la motivacion | motivacion
por el | por el | motivacién | por el | por el estudio
estudio de la | estudio de | por el | estudio de la | de la historia
historia en la | la  historia | estudio de | historiaenla |en la ESO
ESO en la ESO |la historia | ESO invitando a la
invitando a | invitando a | en la ESO | invitando a | reflexion y

la reflexion y
no a la
memorizacio
n.

Tomar
perspectiva
historica con
sujetos  del
pasado

Razonar
sobre las
estructuras
sociales de
las sociedad
egipcia

la reflexion
y no a la
memorizaci
on.

Tomar
perspectiva
historica
con sujetos
del pasado

Razonar
sobre la
religiosidad
y conectarlo
con su
realidad
mas
proxima.

invitando a
la reflexion
y no a la
memorizaci
on.

Tomar
perspectiva
historica
con sujetos
del pasado.

Razonar
sobre  los
motivos
que
llevaron al
primer
viaje de
Colon y los
que
desembocar
on en el
rechazo del
rey de

la reflexion
y no a la
memorizacio
n.

Tomar
perspectiva
historica con
sujetos  del
pasado

Razonar
sobre la vida
durante la
Guerra Civil
en uno y
otro bando.

Comprender
la diversidad
de fuentes
existentes
para el
estudio de la
historia.

no a la
memorizacio
n.

Tomar
perspectiva
historica con
sujetos  del
pasado

Implicar a los

estudiantes
en la
recuperacion
de la
memoria
historica.
Razonar
sobre el

contexto del
Holocausto.
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Portugal.

Tiempo 3 sesiones 4 sesiones 3 sesiones | 5 sesiones 2 sesiones
Materiales Acceso a | Biografias | Videos en | Comic sobre | Acceso a
internet para | de  ambos | internet. la. Guerra | internet para
la personajes. Civil citado | la
investigacion Vestuario | o la | investigacion
Texto apropiado | 4ctividad.
adaptado las | par ala
Videos y | 95 tesis de | representac | Fragmentos | Documnetal
paginas web | Lutero. ion o | de las | Aragoneses
que grabacion. | siguientes en el
recomienda | 1€Xt0 peliculas: infierno.
el docente. | adaptado Aparato Tierra y
Bula electronico libertad, la Paginas webs
Ficha de | Exurge en caso de | trinchera y bases de
descripcion | Domine de | grabar el | i4finita y datos.
de los | Leon X. video. Mientras
diferentes dure la
grupos Classrooms guerra,
sociales. creen.
Dificultades | El alumno | Elevado Posible Necesaria la | El
puede perder | esfuerzo pérdida de | implicacion | componente
rigor cognitivo rigor de todos los | afectivo que
historico para historico miembros entronca el
segun la | conseguir la | debido a la | del grupo ya | tema de
seleccion  y | toma de | autonomia | que si | estudio
busqueda de | perspectiva. | que se | alguno  no | puede
informacion ofrece en el | realiza  su | provocar un
que realice. | El Uso de | desarrollo | tarea el | juicio moral
fuentes de la | conocimient | presentista y
El alumno | escritas actividad a | o del tema | no conseguir
puede  caer | entronca los resulta la toma de
en el funa  gran | 4jymnos. incompleto | perspectiva
presentismo | complejidad puesto  que | historica.
incluyendo | para los | Necesario | .ada alumno
concepcione | alumnos. el  trabajo | gebe trabajar
s de nuestra | en casa de | 4 parte
sociedad en | Dificil todos 10 | concreta del
la egipcia. gestion Pard | alumnos  a | omg.
desempefiar | {ravés  de
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el debate en
grupos con
un alto
numero de
alumnos.

los videos
propuestos.

Fortalezas

Lograr una
comprension
profunda del
pasado con
la  empatia

historica.

Reflexionar
y razonar
sobre las
estructuras
sociales
egipcias y
también
sobre las
actuales.

Potencia el
pensamiento

critico y el
método  de
investigacion

Despierta
valores de
cooperacion
y solidaridad
al trabajar en
equipo.

Lograr una
comprensio
n profunda
del pasado
con la
empatia

historica.

Prepara a
los alumnos
para la
resolucion
de desafios
fuera del
aula.

Permite
comprender
mejor la
sociedad y
el mundo en
el que viven
a través del
estudio de
la
religiosidad
en esa
época.

Despierta
valores de
cooperacion
y
solidaridad
al trabajar

Lograr una
comprensio
n profunda
del pasado
con la
empatia

historica.

Convierte a
los alumnos
en
verdaderos
protagonist
as de la
historia.

Promueve
el estudio
de temas
mas
novedosos.

Despierta
valores de
cooperacio
n y
solidaridad
al trabajar
en equipo.

Lograr wuna
comprension
profunda del
pasado con
la  empatia

historica.

Muestra a
los
estudiantes
diferentes
materiales
optimo y
mas
interesantes
para el
estudio de la
historia.

Permite a los

alumnos
comprender
mejor la
sociedad

actual ya que
este
acontecimie
nto tan
proximo  a
nosotros
marcé a la
sociedad
espanola y lo
sigue
haciendo
actualmente.

Potencia el

Lograr una
comprension
profunda del
pasado con la
empatia
historica.

Desarrolla la
reflexion y el
pensamiento
critico.

Permite
comprender
la huella de
esta ectapa y
la
importancia
de la
memoria
histérica en
la actualidad,
favoreciendo
la
comprension
de su dia a
dia.

Promueve la
investigacion
, la busqueda
y  seleccion
de la

informacion.

Despierta
valores  de
cooperacion

2Q




en equipo. pensamiento |y solidaridad
critico. al trabajar en
equipo.
Despierta
valores  de
cooperacion
y solidaridad
al trabajar en
equipo.
Principios Aprendizaje | Debate. Aula Aprendizaje | Aprendizaje
metodologico | basado en invertida o | cooperativo. | por
s proyectos. flipped Grupo de | descubrimien
classroom. | expertos. to.
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4. Conclusiones

En este trabajo se ha intentado ofrecer una soluciéon a un reto de gran calibre al que
todos los profesores de secundaria debemos enfrentarnos: la falta de motivacion de
los alumnos por la asignatura de historia en la ESO. Tradicionalmente nuestra
asignatura es considerada como aburrida, memoristica en inservible para la vida
cotidiana. Este hecho genera un claro desinterés en nuestra disciplina que supone un
gran problema al que los docentes debemos enfrentarnos.

Esta concepcion de la historia viene determinada por el propio curriculo de
secundaria, que resulta inabarcable lleno de datos e informacidn inconexa entre si, lo
que desemboca en un aprendizaje puramente memoristico y, por lo tanto, carente de
significado, tedioso y aburrido para los estudiantes. Ademads, la manera tradicional de
impartir las clases de historia a modo de conferencias donde el unico sujeto activo en
el aprendizaje es el profesor, dejando al alumnado un rol totalmente pasivo, ha
favorecido en gran medida esta concepcion de nuestra disciplina.

Por ello, este trabajo aborda el reto planteado a través de dos soluciones combinadas.
En primer lugar, para hacer frente al curriculo, se utiliza la empatia histérica como
orientacion curricular que, ademas de implicar y motivar mas al alumnado, permite
una mayor comprension de los acontecimientos del pasado y el desarrollo del
pensamiento critico. En segundo lugar, en cuanto a como explicar la asignatura de
historia en secundaria, se ha optado por el uso de metodologias activas que sitian al
alumnado en el centro del proceso de aprendizaje convirtiéndolos en sujetos activos
del mismo.

En conclusion, a través de las actividades propuestas se ha intentado dar solucion a
este reto con el uso de la empatia historica, en mayor o menor grado, y metodologias
activas. Sin embargo, cada actividad responde al problema desde un enfoque
diferente, con distinto tipos de metodologias activas y dirigidas a diferentes cursos de
la ESO con el objetivo de ampliar las herramientas propuestas para enfrentarnos al
reto en todos los niveles de secundaria.
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6. ANEXOS

Anexo 1: descripcion de los grupos sociales ( Actividad 1)

-El faraén: considerado un Dios viviente se situaba en la cuspide de la pirdmide
social y su deber era mantener el orden césmico creado por los dioses. Era la méxima
autoridad ya que concentraba todos los poderes como jefe politico, religioso y militar.
Debia mantener contentos a los dioses a través de los cultos, ofrendas y construcciones
en su honor. A lo largo de toda la historia de Egipto existieron infinidad de faraones,
que no solo eran hombres, sino que también podian ser mujeres como por ejemplo
Hatshepsut o Cleopatra. Al lado del faradén estaba su familia y juntos componian la
familia real.

-Nobles y sacerdotes. Pertenecen a un segundo grupo de privilegiados, justo
después del faradén y su familia. Los nobles eran funcionarios que se encargaban de
ayudar al faradén en sus tareas de gobierno y administracion. Los sacerdotes eran
personas muy respetadas y con mucho poder ya que eran los elegidos para interpretar el
designio de los dioses. Su principal tarea era cumplir los deseos de los dioses, debian
administrar los templos y encargarse de su cuidado. Sin duda, representaban la sabiduria
y el poder.

-Soldados y escribas: se enmarcan en el tercer grupo, también dentro de los
privilegiados. Los soldados era los encargados de velar por la seguridad de la
civilizacién. Su mision era proteger el imperio egipcio de las amenazas externas y las
convulsiones internas, y dependian del faradn. Los escribas tenian un papel muy
importante en la sociedad y pertenecian a una élite cultural ya que la mayoria de la
sociedad era analfabeta. Sus ocupaciones podian ser muy variadas, se encargaban de
hacer inventarios, a la contabilidad o a la inscripcion y copias, escribiendo en varios
tipos de escritura. Generalmente escribian sobre papiro. Se convirtieron en verdaderos
funcionarios del estado y del faraon, llegando existir el escriba real.

-Comerciantes, artesanos y campesinos: pertenecen al grupo social de los no
privilegiados. Representan a la inmensa mayoria de la poblacion egipcia. Todos ellos
debian pagar un tributo. Los comerciantes intercambiaban productos a orillas del Nilo y
exportaban una gran cantidad de ellos como por ejemplo el papiro. Entre los artesanos
se situan orfebres, embalsamadores, arquitectos, etc., solian trabajar para el faraon o los
templos en la elaboracién de diferentes productos. Trabajaban la lana, la arcilla o los
metales. También podian ser llamados para trabajar en la construccion de monumentos
y edificios. Los campesinos eran los mas abundantes. Vivian a las orillas den Nilo y su
vida estaba ligada a la tierra dedicadas al cultivo. A pesar de ser hombres libres debian
entregar una parte de las cosechas a los funcionarios del faraén y participar en la
construccion de piramides o templos.

-Esclavos: en su mayoria eran prisioneros de guerra y no eran libres. Estaban
bajo las 6rdenes del faraon, aunque se podian comprar, y se dedicaban a servir al faraéon
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0 a tareas que requirieran fuerza como la construccion.

-Las mujeres: en la sociedad egipcia tenian los mismo derechos que los
hombres. Sin embargo, desempefiaban diferentes roles, el hombre era visto como el
cabeza de familia y se dedicaba la vida publica, mientras que las mujeres se dedicaban
al hogar.

Anexo 2: biografia Lutero (Actividad 2)

Lutero (Eisleben, Turingia, 1483 - 1546)

Contrariando la voluntad de sus padres, Martin Lutero se hizo monje agustino en
1505 y comenz6 a estudiar teologia en la Universidad de Wittenberg, en donde se
doctord en 1512. Siendo ya profesor comenzd a criticar la situacion en la que se
encontraba la Iglesia catolica: Lutero protestaba por la frivolidad en la que vivia gran
parte del clero (especialmente las altas jerarquias, como habia podido contemplar
durante una visita a Roma en 1510) y censurd también que las bulas eclesiasticas
(documentos que teéricamente concedian indulgencias a los creyentes por los pecados
cometidos) fueran objeto de un trafico puramente mercantil.

Las criticas de Lutero reflejaban un clima bastante extendido de descontento por
la degradacion de la Iglesia, expresado desde la Baja Edad Media por otros
reformadores que se pueden considerar predecesores del luteranismo, como el inglés
John Wyclif (siglo XIV) o el bohemio Jan Hus (siglo XV). Las protestas de Lutero
fueron subiendo de tono hasta que, a raiz de una campafia de venta de bulas
eclesiasticas para reparar la basilica de San Pedro, decidié hacer publica su protesta
redactando sus célebres noventa y cinco tesis, que clavd a la puerta de la iglesia de
Todos los Santos de Wittenberg (1517) y que pronto serian impresas bajo el
titulo Cuestionamiento al poder y eficacia de las indulgencias.

La Iglesia hizo comparecer varias veces a Lutero para que se retractase de
aquellas ideas (en 1518 y 1519); pero en cada controversia Lutero fue mas alld y
rechazé la autoridad del papa, de los concilios y de los «Padres de la Iglesiax,
remitiéndose en su lugar a la Biblia y al uso de la razén. En 1520, Lutero completo el
ciclo de su ruptura con Roma al desarrollar sus ideas en tres grandes «escritos
reformistas»: Llamamiento a la nobleza cristiana de la nacion alemana, La cautividad
babilonica de la Iglesia'y Sobre la libertad cristiana. Finalmente, el papa Leon x le
condend y excomulgd como hereje en una bula que Lutero quemo publicamente (1520);
y el nuevo emperador, Carlos V, le declard proscrito tras escuchar sus razones en la
Dieta de Worms (1521).

Lutero permanecid un afio escondido bajo la proteccion del elector Federico de
Sajonia; pero sus ideas habian hallado eco entre el pueblo aleman, y también entre
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algunos principes deseosos de afirmar su independencia frente al papa y frente al
emperador, por lo que Lutero no tard6 en recibir apoyos que le convirtieron en dirigente
del movimiento religioso conocido como la Reforma protestante.

Teologia luterana

Desligado de la obediencia romana, Martin Lutero emprendid la reforma de los
sectores eclesidsticos que le siguieron y que conformaron la primera Iglesia protestante,
a la cual dot6 de una base teoldgica. El luteranismo se basa en la doctrina (inspirada en
escritos de San Pablo y de San Agustin de Hipona) de que el hombre puede salvarse
solo por su fe y por la gracia de Dios, sin que las buenas obras sean necesarias ni mucho
menos suficientes para alcanzar la salvacion del alma; en consecuencia, expedientes
como las bulas que vendia la Iglesia catolica no sdlo eran inmorales, sino también
inutiles.

Lutero defendi6é la doctrina del «sacerdocio universal», que implicaba una
relacion personal directa del individuo con Dios en la cual desaparecia el papel
mediador de la Iglesia, privando a ésta de su justificacion tradicional; la interpretacion
de las Sagradas Escrituras no tenia por qué ser un monopolio exclusivo del clero, sino
que cualquier creyente podia leer y examinar libremente la Biblia, la cual debia ser
traducida, por consiguiente, a idiomas que todos los creyentes pudieran entender. El
propio Lutero la tradujo al alemén, creando un monumento literario de gran repercusion
sobre la lengua escrita en Alemania en los siglos posteriores.

También neg6 otras ideas asumidas por la Iglesia a lo largo de la Edad Media,
como la existencia del Purgatorio o la necesidad de que los clérigos permanecieran
célibes; para dar ejemplo, ¢l mismo contrajo matrimonio con una antigua monja
convertida al luteranismo. De los sacramentos catolicos, Lutero solo considerd validos
los dos que hall6 reflejados en los evangelios, es decir, el bautismo y la eucaristia,
rechazando los demas.

Al rechazar la autoridad centralizadora de Roma, Lutero proclamé la
independencia de las Iglesias nacionales, cuya cabeza debia ser el principe legitimo de
cada Estado; la posibilidad de hacerse con el dominio de las Iglesias locales (tanto en su
vertiente patrimonial como en la de aparato propagandistico para el control de las
conciencias) atrajo a muchos principes alemanes y facilito la extension de la Reforma.
Tanto més cuanto que Lutero insisti6 en la obediencia al poder civil, contribuyendo a
reforzar el absolutismo monarquico y desautorizando movimientos populares inspirados
en su doctrina, como el que desencadenoé la «guerra de los campesinos» (1524-25).

La extension del luteranismo dio lugar a las «guerras de religion» que
enfrentaron a catolicos y protestantes en Europa a lo largo de los siglos XVI 'y XVII, si
bien las diferencias religiosas fueron poco mas que el pretexto para canalizar luchas de
poder en las que se mezclaban intereses politicos, econdmicos y estratégicos. El
protestantismo acabd por consolidarse como una religion cristiana separada del
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catolicismo romano; pero, a su vez, también se dividi6 en multiples corrientes, al
aparecer disidentes radicales en la propia Alemania (como Thomas Miinzer) y al
extenderse el protestantismo a otros paises europeos, en donde aparecieron
reformadores locales que crearon sus propias Iglesias con doctrinas teologicas
diferenciadas (como en la Inglaterra de Enrique VIllo la Suiza de Ulrico Zuinglio y
Juan Calvino).

Fuente:

Anexo 3: biografia Ledén X (Actividad 2)

Leén X (Giovanni di Lorenzo de Medici, llamado Juan de Medici o de Médicis;
Florencia, 1475 - Roma, 1521)

Nacido en Florencia el 11 de diciembre de 1475, Giovanni o Juan de Médicis era
el segundo hijo del gobernante florentino Lorenzo de Médicis el Magnifico. Siguiendo
la costumbre tradicional, se le destind a la carrera eclesiastica. En 1492 fue investido
cardenal y, a la muerte del papa Julio II , en 1513 ascendi6 al pontificado con el nombre
de Ledn X, en buena medida como consecuencia del deseo de la curia romana de
atraerse el apoyo de Florencia. El nuevo papa otorg6 cargos eclesidsticos a miembros de
su familia, consolidando el poder de los Médicis.

Formado en un ambiente humanista, Ledn X prosigui6 la labor de Julio II en el
terreno artistico y atrajo a Roma a importantes artistas y literatos. Encargd a Rafael y
a Miguel Angel diversos trabajos en el Vaticano y en Florencia, y a ¢l se debi6 la
terminacion de la basilica de San Pedro de Roma y la ampliacion de la Biblioteca del
Vaticano.

En el terreno politico, llevdé a cabo una politica de alianzas esencialmente
pragmadtica. En 1516 aceptd un concordato con Francia que daba a los reyes de ese pais
la potestad de elegir a casi toda la jerarquia religiosa dentro de sus dominios. Tras la
nueva invasion de Italia por Francisco I de Francia , sin embargo, invirtié gran parte del
tesoro papal en apoyar a las tropas del emperador Carlos V (I de Espana).

Para financiar sus enormes gastos militares y suntuarios, Leén X incremento la
venta de indulgencias, lo que fue el detonante del desafio a Roma que Martin
Lutero lanz6 en 1517. Sin embargo, aunque excomulg6 al agustino aleman en 1520, el
papa no supo comprender las profundas raices politicas y sociales de las tesis luteranas,
y con su clausura del concilio de Letran (que habia sido convocado por su predecesor,
Julio II) privo a la Iglesia de las reformas que hubieran sido imprescindibles en aquellos
momentos. Ledén X murié en Roma el 1 de diciembre de 1521; Adriano VI le sucedid en
el solio pontificio.

Fuente: https://www.biografiasyvidas.com/biografia/l/leo
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IDEAS PRINCIPALES

Lutero

La fe es el Unico camino
para la salvacién, sin
necesidad de nada mas.
Rechaza la veneracién de
los santos

No creen en la figura del
Papa.

Leén X

Para conseguir la salvacién
es necesario hacer buenas
obras.

El Papa es el jefe de la
Iglesia.

Veneracién a los Santos y
a la Virgen Maria.

* Sacerdocio universal: .
cualquier persona puede
interpretar los textos
sagrados.

Jerarquizacion de la Iglesia.
Sacerdotes como
intercesores.

Anexo 4: las 95 tesis de Lutero (Actividad 2)

* Cuando el sefior y maestro Jesucristo dijo: haced penitencia ha querido que toda
la vida de los creyentes fuera penitencia.

* Este término (penitencia) no puede entenderse en el sentido de la penitencia
sacramental (es decir, de aquella relacionada con la confesion y satisfaccion)
que se celebra por el ministerio de los sacerdotes.

* El Papa no quiere ni puede remitir culpa alguna, salvo aquella que ¢l ha
impuesto, sea por su arbitrio, sea por conformidad a los canones.

* El papa no puede remitir culpa laguna, sino declarando y testimoniado que ha
sido remitida por Dios, o remitiéndola con certeza en los casos que se ha
reservado. Si éstos fuesen menospreciados, la culpa subsistira integramente

* Al parecer, el infierno, el purgatorio y el cielo difieren entre si como la
desesperacion, la cuasi desesperacion y la seguridad de la salvacion..

* En consecuencia, erran aquellos predicadores de indulgencia que afirman que el
hombre es absuelto a la vez que salvo de toda pena, a causa de las indulgencias
del Papa.

* La mayor parte de la gente es necesariamente engafiada por esa indiscriminada y
jactanciosa promesa de liberacion de las penas.

* Seran eternamente condenados junto con sus maestros, aquellos que crean estar
seguros de su salvacion mediante una carta de indulgencias.

* Hemos de cuidarnos mucho de aquellos que afirman que la indulgencias del
Papa son el inestimable reconciliado de Dios.

* Cualquier cristiano verdaderamente arrepentido tiene derecho a la remision
plenaria de pena y culpa, aun sin carta de indulgencias.
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* Las indulgencias apostélicas deben predicarse con cautela para que el pueblo no
crea equivocadamente que deban ser preferidas a las de las buenas obras de
caridad.

* Hay que instruir a los cristianos que aquel que socorre al pobre o ayuda al
indigente, realiza una obra mayor que si comprase indulgencias.

* Debe ensefiarse a los cristianos que el que ve a un indigente y, sin prestarle
atencion, da su dinero para comprar indulgencias, lo que obtiene en verdad no
son las indulgencias papales, sino la indignacion de Dios.

* Vana es la confianza en la salvacion por medio de una carta de indulgencias,
aunque el comisario y hasta el mismo papa pusieran su misma alma como
prenda.

* Por ejemplo: ;por qué el papa no vacia el purgatorio a causa de la santisima
caridad y la muy apremiante necesidad de las almas, lo cual seria la mas justa de
todas las razones si ¢l redime un numero infinito de almas a causa del muy
miserable dinero para la construcciéon de la basilica, lo cual es un motivo
completamente insignificante?

e (Por qué el papa, cuya fortuna es hoy mas abundante que la de los mas
opulentos ricos, no construye tan solo una basica de San Pedro de su propio
dinero, en lugar de hacerlo con el de los pobres creyentes?

* Reprimir estos sagaces argumentos de los laicos solo por la fuerza, sin
desvirtuarlos con razones, significa exponer a la iglesia y al papa a la burla de
sus enemigos y contribuir a la desdicha de los cristianos.

Fuente : https://biblioteca.org.ar/libros/300726.pdf

Anexo 5: bula Exurgis (actividad 2)

Sabios a sus propios ojos, de conformidad con la préctica antigua de los herejes,
interpretan estas mismas Escrituras de una manera diferente a la inspirada por el
Espiritu Santo, ya que estan so6lo inspirados por su propio sentido de la ambicion, en
consideracion al aplauso popular, como dice el Apdstol. Realmente, tuercen y adulteran
las Escrituras. Por lo tanto, de acuerdo con Jerénimo, “No persiste mas el Evangelio de
Cristo, sino el del hombre, o lo que es peor, del demonio.”

Clamamos, para que toda la Santa Iglesia de Dios, se ponga en pie, y con los
Santos Apostoles interceda ante Dios Todopoderoso para extirpar los errores de Su
oveja, para desterrar todas las herejias de los campos de la fe, y para que sea de Su
agrado mantener la paz y la unidad de Su Santa Iglesia.

Nos cuesta expresar nuestra tristeza y la afliccion, por lo que ha llegado a
nuestros oidos, desde hace alglin tiempo, a través de noticias de hombres de confianza y
del rumor general. jAy de Nos! que vimos con nuestros ojos y leimos los muchos y
diversos errores. Algunos de ellos ya han sido condenados por los concilios y
constituciones de nuestros predecesores, y hasta contienen formalmente las herejias de
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los griegos y bohemios. Otros errores o son herejes, falsos, escandalosos, u ofensivas a
los oidos piadosos, asi como seductores de las almas simples, el origen de falsos
intérpretes de la fe que en su orgullosa curiosidad aspiran a la gloria del mundo, y que
siendo contrarios a la ensefanza de los Apostoles, desean ser mas sabios de lo que
podrian ser.

Estos errores, por inspiracion humana, han sido revividos y propagados
recientemente entre los mas frivolos y los mas ilustres de la nacion Germanica. Nos
afligimos mas ain de que esto haya sucedido alli porque nosotros y nuestros
predecesores siempre pusimos a esa nacion en lo mas alto de nuestro afecto. Después de
que el imperio fue transferido de los griegos para estos alemanes por la Iglesia Romana,
nuestros predecesores y Nos siempre elegimos de entre ellos abogados y defensores de
la Iglesia. Realmente, es cierto que estos alemanes, verdaderos hermanos en la fe
catdlica, han sido siempre encarnizados oponentes de las herejias, como atestiguan esas
loables constituciones de los emperadores germanicos, en defensa de la independencia
de la Iglesia, la libertad, la expulsion y extincion de todos los herejes de Alemania.
Aquellas constituciones formalmente emitidas y luego confirmadas por nuestros
predecesores, fueron escritas bajo las mayores sanciones, incluso la pérdida de tierras y
sefiorios para aquellos que los albergasen o no los echasen fuera.

En virtud de nuestro trabajo pastoral transmitido a Nos por el divino favor, no
podemos bajo ninguna circunstancia tolerar o subestimar por mds tiempo el veneno
pernicioso de los errores anteriores, sin perjuicio de la religion cristiana y del dafio a la
fe ortodoxa. Decidimos incluir en el presente documento alguno de estos errores. La
sustancia de estos es como sigue:

* Que las partes de la penitencia sean tres: contricion (Arrepentimiento por haber
obrado en desacuerdo con la voluntad de Dios y propoésito de no volver a actuar
mal en adelante.), confesién y satisfaccion, no estd fundado en la Sagrada
Escritura ni en los antiguos santos doctores cristianos.

* La contricion que se adquiere por el examen, la consideracion y detestacion de
los pecados, por la que uno repasa sus afos con amargura de su alma,
ponderando la gravedad de sus pecados, su muchedumbre, su fealdad, la pérdida
de la eterna bienaventuranza y adquisicion de la eterna condenacion; esta
contricion hace al hombre ser persona que finge sentir lo que no siente y hasta
ser mas pecador.

* Al querer confesarlo absolutamente todo, no hacemos otra cosa que no querer
dejar nada a la Misericordia de Dios para que nos lo perdone.

* A nadie le son perdonados los pecados, si, al perdonarselos el sacerdote, no cree
que le son perdonados; muy al contrario, el pecado permaneceria, si no lo
creyera perdonado. Porque no basta la remision del pecado y la donacion de la
gracia, sino que es también necesario creer que se esta perdonado
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* En modo alguno confies ser absuelto a causa de tu contricion, sino a causa de la
palabra de Cristo: “Cuanto desatares, &c.” Por ello, digo: ten confianza, si
obtuvieres la absolucion del sacerdote y cree fuertemente que estas absuelto, y
estaras verdaderamente absuelto, sea la contricién que fuere.

* En el sacramento de la penitencia y en la remision de la culpa no hace mas el
Papa o el obispo que el infimo sacerdote; es mas, donde no hay sacerdote, lo
mismo hace cualquier cristiano, aunque fuere una mujer o un nifo.

* Se engafian los que creen que las indulgencias son saludables y utiles para
provecho del espiritu.

* Es contra la voluntad de Dios el quemar a los herejes.

* El purgatorio no puede probarse por Escritura Sagrada que esté en el canon.

Nadie de mente sana es ignorante de lo destructivo, pernicioso, escandaloso y
seductivo para las mentes piadosas y simples, que son varios de estos errores, contrarios
como son ellos a toda caridad y reverencia para con la Santa Iglesia Romana, que es la
madre de todos los fieles y maestra de la fe; destructivos, como son, del vigor de la
disciplina eclesiastica, particularmente de la obediencia. Esa virtud es la fuente y origen
de todas las virtudes, y sin ella cualquiera es facilmente llevado a ser infiel.

Concluimos que estos errores o estas personas no son catolicos, como se dijo
anteriormente, y que no deben ser considerados como tales. Mas, antes, son contrarios a
la doctrina y a la Tradicion de la Iglesia Catolica, y en contra de la verdadera
interpretacion de las Sagradas Escrituras recibidas de la Iglesia.

Con el consejo y consenso de dichos venerables hermanos nuestros, con la
madura deliberacion sobre cada una de las propuestas mas arriba y por la autoridad del
Omnipotente Dios, de los Santos Apoéstoles Pedro y Pablo, y de nuestra propia
autoridad, Nos, condenamos, reprobamos y de todo punto rechazamos todos y cada uno
de los antedichos articulos o errores, respectivamente, segun se previene, como
heréticos, escandalosos, falsos u ofensivos de los oidos piadosos o bien engafiosos de
las almas sencillas, y opuestos a la verdad catolica. Como tales al enumerarlos,
decretamos y declaramos que todos los fieles de ambos sexos deberan considerarlos
como condenados, reprobados y rechazados... Se lo prohibimos a todos en virtud de la
santa obediencia y bajo pena de excomunion inmediata. ..

Aun mas, debido a los precedentes errores y de otros muchos contenidos en los
libros escritos y en los sermones de Martin Lutero, del mismo modo Nos condenamos,
reprobamos y rechazamos completamente todos los libros, escritos y sermones del
citado Martin, que contengan dichos errores o cualquiera de ellos, ya sean en Latin, ya
sean en cualquier otra lengua; y deseamos que sean considerados como totalmente
condenados, reprobados y rechazados.

Fuente: https://fsspx.mx/es/bula-%C2%ABexsurge-domine%C2%BB-del-papa-
1e%C3%B3n-x
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Anexo 6: Videos teatralizacidon encuentro entre Colén vy el rey de Portugal.

(Actividad 3)

Algunos ejemplos de los resultados obtenidos de esta experiencia desempefiada
por el profesor Carlos Gonzélez con el Proyecto Explora son los siguientes:

* El gran suefo de Colon: https://www.youtube.com/watch?v=LCmglFapell

* La discusion entre Colon y el rey de Portugal:
https://www.youtube.com/watch?v=82v-teNwdbl

* Entrevista de Colon con Juan II de Portugal:
https://www.youtube.com/watch?v=PDS gtiy0Gvk
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Anexo 7: ejemplo bando franquista alumnos 1(Actividad 5)

Capitulo 7: La politica de la retaguardia franquista.

1° Parte

-La represion franquista : ja quién iba dirigida? ;cémo fue?.

e eriervo de ey
La violencia en la zona rebelde raramente e‘rlaz‘ wpusgelmumdesoldados a:
controlada’ Cerca de Monreal (Pamplona), | obispo de Pam| monserior
de octubre de 1936, e autorua"ss muﬁ!ms dieron impresiono al obEpe Coia
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-La represion contra las mujeres: ;como fue? ;por qué?.

ban dirigidas contra las mujeres ¢ aquierdas
y ::‘mc'l';:sun activamente en politica...

... como Dolores lbarruri y Margarita Nelken. |

‘

Las mujeres g!rubllcam eran
castigadas con humillaciones publicas y privadas
por haberse escapado brevemente de los estereotipos de ro.
Las arrastraban por las calles despues de afeitarles la cabeza,
las emplumaban o las obldiq‘aban a ingerir aceite de ricino

y a causa de ello se ensuciaban en pablico.




Anexo 8: ejemplo bando franquista alumnos 2 ( actividad 5)
2° parte

- Cuéles eran los rivales politicos de Franco?.

neutralizar las amenazas a su liderazgo personal en los distintos

mu’sdgwnawmientocanokfeddeobicmoddsstadow' , Franco se
grupos
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-, Qué pasé con la CEDA y Falange?.

Los amivos efes ilicia
s Agist A?":"ms*'cho
"los joan otro grupo conocido
como “los | ltimlstasq,' formado
L amigos y familiares de Jose Anccroy

de hombres para asaltar los cuartele
arrestar a Aznar y a sus partidarit»s.s
la manana del 17 de abril hubo una san-
que dos ﬂlngustas urien por disparos.

El 18 de abril, el Consejo Nacional de la

m eligio a Hedilla como jefe nacional.
fue a decirselo al Caudillo, Hedilla

se encontro con que este iba a anunciar

En las cronicas de la prensa y
la radio dio la i ion de que
el recien nombrado jefe nacional

la fusion de la Falange y los carlistas. habia depositado sus poderes
Asomado a un balcon I’ lacio episcopal, en manos del Caudillo.
Franco le abrazo delante de una gran

muchedumbre.




| "Después de la intervencion de Serrano

muté |a pena de muerte,
= :oc:a':lil cuatro anos en una

intento de poner fin a las fricciones
E:ra\turs los distinto;ogrupos. En adelante, el
Movimiento, como se llamo al nuevo
partido anico, ia.

sin discutir los detalles
con Hedilla ni con la
direccion carlista.

Antonio Goicoechea,
sucesor de Calvo Sotelo,
aczto disciplinadamente
el decreto de unificacion

y disolvié Renovacion

Espaniola.

Gil Robles estaba acabado.
La lglesia usurpo \ . . Ni su aceptacion de la unificacion
f‘ molégig de ’ ni la disolucion de

lo que quedaba
'}%’52‘,’,‘:“ N N7 ¥ de Accion Popular
maquinaria paraa z Sirviern pale

la distribucion
de prebendas,

reforzar su
situacion.
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Anexo 9: ejemplo bando franquista alumnos 3 (actividad 5)

3° parte

-, Por qué apoyaba la Iglesia a Franco? ;Cémo consideraba la guerra?.

incial jesuita de
wgscﬂbicl: a Roma

cualquier
Z por
cano.

Los catélicos ven en esta guerra una verdadera cruzada re-
ligiosa contra el ateismo y la Jjuzgan totalmente inevitable:
]: © se vence en ella o el catolicismo desaparece de Espafia.

En el suelo de Espafia luchan hoy cruentamente dos
concepciones de la vida, dos sentimientos, dos fuerzas
que estan aprestadas para una lucha universal en todos

los pueblos de la tierra.

i G Catn femtu hermanos, envi-
105 comunistas y anarquistas son los hijos de Cain, fratricidas ti;::By o e

i d r ello les ases:
508 de los que hacen un culto de la virtud y po

167
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-, Qué importancia tuvo la Iglesia desde el punto de vista internacional?
(reconocio a Franco la Santa Sede? ;Obtuvo beneficios la Iglesia por su apoyo?.

defensor de la verdadera
Espaifia, el pais de los
principios catdlicos
donde la justicia social
catdlica y la caridad

se aplicaran al bien
comun bajo un

gobierno firme

y pacifico.
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Anexo 10: ejemplo bando franquista alumnos 4 ( actividad 5)

4° parte

-¢, A qué referencias histdricas recurre Franco en su imagen?.

iti égi i a elaborar su propia teoria de legitimacion
dores politicos del régimen, 8¢ J8CCIC0 alsta aleman Karl Schmitt, encaminada

Los pensal
a“ ;:'ant;::;&: el poder real descansara exclusivamente en las manos del general Franco.
9

7 ificacion de abril de 1937, todgs los o6dicos del bando rebelde
cﬁg&m? al‘.'?f\ !Sc‘fﬂ{:'iﬁcéus cabeceras el eslogan “Una Patria, un Estado, un Caudillo®

San Sebastidn, lunes 28 do diclembre do 1936 Administracion 14793
Nm. auello; 15 eéntimos

Uid Paria @ Un Esialo @ Un Caudilo | Una Paria: Espana @ Un Gaudilo: Franco
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- Como era la vida de las mujeres? ;Qué paso con los intelectuales y la cultura?.

a
pmultucion. s %
tos Protaenal

recomendaba jeres que
..odf:ﬁa propiedadaq‘:: :‘ou’fumagan_ ni se maquillar;r;.

Y P legar hasta la murieca y 105 €S50 75
uhsasta cuello; \as faldas debian ser largas y amplias.

lli podian tener una vida piblica
ue?talsg entonces se les habia G

e duraria poco. Franco hacia
:nmlg funcion dePl: mujer como ama de casa

y madre de los guerreros falang

Iglesia y la Seccion Femenina de |a Falange
encargaron de difundir la imagen de las mu-
uistas como guardianas sumisas del
moral, Se aba que contribuyeran al
esfuerzo belico alistandose en alguno de los
servicios sociales de la Seccion Femenina.

T

Los libros publicados en la zona franquista
se fechaban como |, Il o lll Ao Triunfal.
Los mayores éxitos de ventas consistian
en detalladas descripciones de las atro-
cidades rojas, alabanzas de las victorias
rebeldes e indigestos ensayos de

teoria falangista.

Lavidahtelect:alnlf o g 9,

. ue reprimida en

a wﬂgi"'a?uﬁﬁﬁftlf de libros no solo gtmndfmsumo.
ra liberal, sino muchas cos':snnl\%:
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- Como era la vida diaria? ;jhabia comodidades? ;se pasaba hambre?.

| cial, 6
e

~
BRAYE

MONTERA 6.

ictoria sonrie a los mejores. El glorioso ejérci
“La victori pre vence en los campgos de gaetjae'rl:rt °

franquista siem

Neumaticos ﬂrcistong ha obtenido su

decimonovena victoria con- S
a en las 500 Millas NN

La vida diaria era mucho mas
agradable en |a zona franquista
que en la republicana, si uno
tenia dinero y se mostraba
de acuerdo con la atmosfera
politica inante.
Habia comida en abundancia,
y los restaurantes estaban
brillantemente iluminados
y abarrotados de clientes.
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Anexo 11: ejemplo bando republicano alumnos 1 (actividad 5)

Capitulo 8: la politica en la retaguardia republicana
1° parte

-, A quién iba dirigida la represion?.

blicanas se esfory,
Las autoridades ap e reaiidag Co2aron al maximo
T e e S, S e oo

; AJENA, VUESTRA
VUESTRA BENer o GESOS DEL ENEMIGO,
NO LOS IMITEIS! iNG wgmm‘.?%‘”

an Zugazagoitia, director del
e, ahsta y partidario
leal de Prieto, hizo campana a
de la disciplina en la reta-
rdia y del respeto a la vida del
adversario en el campo de batalla.

En el articulo “La |
publicado el 3 de J&..’.':;‘.“J.“fe“ae decia:

La vida del adversario
que se rinde es inatacable,
ningin combatiente
disponer libremente de ella.
éue no es la conducta de los
insurrectos? Nada importa.
La nuestra necesita serlo.

Sin embargo, durante un breve periodo
reino en toda la zona el terror,
incipalmente contra el clero y los

La desaparicion del cucrt: de
policia y la judicatura, junto con
el hecho de que las multitudes
revolucionarias habian abierto
\as carceles y puesto en | d
a los delincuentes comunes,
facilitaron esta situacion.

El odio a un sistema social
:rnﬂvo encontro expresion en

asesinato o la humillacion de
los parrocos ?ue lo justificaban,
los guardias civiles y los policias
que lo defendian, los ricos que
disfrutaban de el y los &:‘tmnos
¥ agentes de los terratenientes

que lo ponian en practica.

A



-¢, Qué dilema aparecié y marcé el devenir de la guerra entre los republicanos?.

Comunista, el ala derecha del Partido
my los partidos republicanos burgueses

Para los anarcosindicalistas de la CNT, el mas
0O me i POU
st ee ey | | AEER SR o
ar a )
guerra, PArA Lt riunfar despues.

del
misma constituia
esencial para la victoria
el fascismo.

la condicion previa
Sobre

Los com noral La posicion revolucionarid
S o S s
amusmd”l qul‘ar Y ::a arma se destruyo poderio m

. cuando s P mtelaron las estructuras

Francia permitirian \a
construccion de una sociedad aut ticamente

m ’
revolucionaria en el confin del Mediterraneo.

AN



Anexo 12: ejemplo bando franquista alumnos 2 ( actividad 5)

2° parte

-El proceso de colectivizacion ;fue homogéneo en toda Espana? ;Por qué?.

AR



-Observa la primera vifieta, ;qué particularidad representa Aragon?.

N AN

El Consejo de Aru%on s 0
llenar :qu?ucio politico generado ggr el alzamiento y
colectivizaciones a gran escala. Su reconoci

en

arte del gobierno central en dicie 2
creacion de consejos municipales y la inclusion en el Consejo
de Representantes de los demas partidos del Frente Popular.

:
:
:
.
8
E

p

El Consejo se vio forzado a emprender una centralizacion
economica, abandonando en consecuencia el principio
anarquista de gobierno local autonomo, :

: y acabo siendo
atacado por su intervencionismo.

La propia CNT
le acuso de “acti-
vidades contrarre-
volucionarias”..

AR



Anexo 13: ejemplo bando franquista alumnos 3 ( actividad 5)

3° parte

-, Qué intereses tenia Stalin para apoyar en la Republica? ; Qué ideales trasmitia
el PCE?.

AT



-¢Qué opinaban los comunistas de las milicias? ;qué proponian?.

Atraidos por su eficiencia, innumerables voluntarios se
alistar?n y sepgrf'diaron al Partido Comunista. Este disfruto
ademas de un trato especial en la distribucion de las armas sovieticas.

€l embajador soviético Marcel Rosenberg
visitaba a diario a Caballero. Durante
interminables horas trataba de darle instruc=
ciones sobre como deberia dirigir la guerra
con éxito y que enerales o coroneles debian
ser destituidos, Lasar\do

Se
solo en la filiacion politica
de los oficiales. Qk

1ian
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Anexo 14: ejemplo bando franquista alumnos 4 ( actividad 5)

4° parte

ia la Republica?.

-, Qué problemas internos ten

ue laran luchas

Esto hizo“?

retirando las fue

pero su falta

rcelona. Los distri-

rricadas en el centro de Ba
tos obreros y la periferia industrial estuv

ieron en manos de

e se enfrentaron a las fuerzas de

e PuC
devol

u
durante varios dias,

Se hicieron ba
la Generalitat y
de coord

vio la iniciativa a Companys.

Eracls

AQ



- Como era el ejército de la Republica? ;habia alimentos suficientes?.

N



