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Opinién del Profesorado sobre las Actuaciones Efectivas
para Reducir el Abandono Escolar Temprano

Teachers' Opinion on the Effective Actions to Reduce Early School
Leaving
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El abandono escolar temprano (AET) es una de las mayores preocupaciones de los pafses
miembros de la Unién Europea (UE). Los tltimos datos proporcionados por EUROSTAT
sitdan a Espafia como el pafs con la mayor tasa de AET de la UE. El objetivo del presente
estudio se centra en conocer la opinién que tiene el profesorado de Educacién Primaria,
Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerado sobre las actuaciones que consideran mas
efectivas, desde el punto de vista de la intervencién, para reducir el AET. La muestra de este
estudio se compuso por 97 profesores de las diferentes comunidades auténomas de Espana
que contestaron a la pregunta ¢Qué actuaciones serfan las més efectivas para reducir el
AET? Las respuestas han sido analizadas mediante la técnica de andlisis de contenido,
utilizando el software MAXQDA. Tras este proceso de codificacién, se han obtenido 181
unidades de andlisis procedentes de las 97 respuestas. El profesorado ha dado mayor peso a
los factores relacionados con el centro y profesorado, seguido del estudiante y la familia. Se
concluye que las actuaciones més efectivas para reducir el AET se deben centrar en la mejora
de aspectos tanto académicos como no académicos.

Descriptores: Abandono escolar; Fracaso; Intervencién; Profesorado; Educacién
obligatoria.

Early school leaving (ESL) is one of the biggest concerns of the member countries of the
European Union (EU). The latest data provided by EUROSTAT place Spain as the country
with the highest rate of ESL in the EU. The objective of this study is to know the opinion
of the teaching of Primary Education and Secondary Education about the actions they
consider most effective, from the point of view of intervention, to reduce ESL. The sample
of this study was composed by 97 teachers from the different autonomous communities of
Spain who answered the question: What actions would be the most effective to reduce the
ESL? The answers have been analyzed using the content analysis technique, using the
MAXOQDA software. After this coding process, 181 units of analysis were obtained from
the 97 responses. The teacher has given greater weight to the factors related to the center
and teacher, followed by the student and the family. It is concluded that the most effective
actions to reduce the ESL should focus on the improvement of both academic and non-
academic aspects.

Keywords: Droput prevention; Failure; Intervention; Teaching; Compulsory education.

Introducciéon

Se entiende por abandono escolar temprano (AET) el porcentaje de personas de 18 a 24 afos
que solo ha finalizado la educacién secundaria inferior, o menos, y que ya no se encuentran en

el sistema educativo o de formacion (EUROSTAT, 2019a).

En la Unién Europea (UE), hay paises con altas tasas de AET (Malta 17.5%, Italia 14.5% o
Rumanfa 16.9%). De todos ellos, Espana, a pesar de haber descendido de manera significativa en
los tltimos afios (12.7 puntos desde el afio 2005), tiene la tasa mas elevada de AET de todos los
paises miembros de la UE (18.8% en el afio 2018), tal y como se recoge en los tltimos datos de
EUROSTAT (2019b).
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Con la finalidad de buscar soluciones lo mas efectivas posibles para reducir el porcentaje de AET
se ha encontrado, en la literatura cientifica, intervenciones centradas tanto en el 4mbito
académico como en el no académico. En cuanto al 4ambito académico, se han encontrado estudios
centrados en intervenciones para prevenir la repeticién de curso, ayuda a estudiantes mediante
la creacién de modelos de apoyo, programas para reducir el absentismo y abandono escolar en
estudiantes en riesgo de no completar la Educacién Secundaria o, también, de formacién a los
docentes (De Witte, Cabus, Thyssen, Groot, & van den Brink, 2013; Hahn et al., 2015; Maynard,
McCrea, Pigott, & Kelly, 2012; Wilson, Tanner-Smith, Lipsey, Steinka-Fry, & Morrison, 2011).
En cuanto a los aspectos no vinculados a la parte académica del estudiante se han encontrado
intervenciones centradas en la familia, como estrategias para promover la participacién de los
padres, obtencién de un clima emocional padres-hijo o creacién de grupos de discusién entre
padres (De Witte et al., 2013).

A nivel politico, también existen estudios que se centran en las intervenciones politicas y su
relacién para prevenir el AET, buscando soluciones lo mads efectivas mediante recursos
econémicos como las becas a estudiantes, generando programas de aprendizaje permanente o
reduciendo la ratio de estudiantes en los centros educativos (De Witte et al., 2013; Freeman &
Simonsen, 2015; Jugovic & Doolan, 2013).

En Espana, las propuestas de mejora para reducir el AET desde el punto de vista politico y
educativo se centran, por un lado, en dar respuesta a las medidas marcadas por la UE, es decir,
reducir el AET por debajo del 10%, objetivo propuesto en la estrategia Europa 2020
(EUROSTAT, 2019). Para ello, el Ministerio de Educacién incorpor¢ tres objetivos: mejorar la
calidad y eficacia del sistema educativo y formacién, facilitar el acceso de todos a los sistemas de
educacién y formacién y abrir estos sistemas a un mundo més amplio (Ministerio de Educacién,
2010). Por otro lado, la Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
Educativa, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 8 de mayo, de Educacién, atribuye
a las administraciones educativas y, en su caso, a los centros docentes, medidas generales y
ordinarias, dirigidas a todo el alumnado, como la accién tutorial, actuaciones de prevencién y
deteccién, agrupamientos flexibles, de refuerzo, apoyo, adaptaciones curriculares no
significativas (metodolégicas), asi como actuaciones para prevenir el absentismo escolar o
centrado en planes de acogida para estudiantes extranjeros. También se proponen medidas
especializadas y extraordinarias, centradas en los alumnos con necesidades especificas de apoyo
educativo. En cuanto a las medidas especializadas se encuentran los alumnos con necesidades
educativas especiales, con la modificacién significativa del curriculo o la modalidad de
escolarizacién no ordinaria (centros de educacién especial). En cuanto a las medidas
extraordinarias se encuentra la flexibilizacién temporal, bien de aceleracién y ampliacién parcial
de curriculo o de flexibilizacién del periodo de permanencia en la etapa (éstas podran variar en
funcién de la Comunidad Auténoma) y, de programas de enriquecimiento curricular, para
estudiantes con altas capacidades. También de escolarizacién en el curso inferior al que le
corresponde por edad en el caso de estudiantes de incorporacién tardia al sistema educativo
espafiol, o de prolongaciéon de la escolaridad en la etapa un afio mdas para estudiantes con
necesidades educativas especiales. Ademds, también se plantean medidas de orientacién para la
eleccién de los itinerarios en funcién del estudiante.

Como se puede observar, tanto desde la investigacién como desde la politica educativa se
proponen soluciones a través de la intervencién para reducir el AET. Por ello, el objetivo de este
estudio es conocer la opinién que tiene el profesorado de Educacién Primaria, Educacién
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Secundaria Obligatoria y Bachillerado sobre las actuaciones que consideran més efectivas, desde
el punto de vista de la intervencidn, para reducir el abandono escolar temprano.

Método

Se realiz6 un cuestionario online, mediante la aplicacién de google formularios. Todos los
detalles de la metodologia de este cuestionario se encuentran en el estudio de Gonzilez-
Rodriguez, Vieira y Vidal (2019). Esta investigacién lo que afiade es el analisis de una respuesta
abierta. La muestra de este estudio se compuso por 97 profesores de las diferentes comunidades
auténomas de Espafia que contestaron a la siguiente pregunta sobre el AET: Desde el punto de
vista de la intervencion escolar ; Qué actuaciones serian las mds efectivas para reducir el AET?

Las respuestas han sido analizadas mediante la técnica de andlisis de contenido, utilizando el
software MAXQDA. Para la codificacién de las respuestas obtenidas se ha seguido un
procedimiento inductivo de dos fases. En primer lugar, las respuestas se asignaron a la estructura
de contenido formada por seis categorfas tanto no académicas (individual, amigos, y familia),
como académicas (estudiante, compareros de clase, profesorado y centro educativo), divididas a
su vez en grupos y subgrupos (cuando fue necesario incluir esta unidad de analisis) encontrados
en la revisién de la literatura. En segundo lugar, cuando el contenido de las respuestas abiertas
no se ajusto a esta estructura de contenido, se agregé a una nueva categoria, grupo o subgrupo.
Tras este proceso de codificacién, se han obtenido 181 unidades de andlisis procedentes de los
97 profesores que respondieron.

Estas categorias han sido agrupadas, de més a menos citadas, en 4 grupos: centro, profesorado,
familiar y estudiantes. En el apartado de resultados se presentan las respuestas aportando la
frecuencia/porcentaje de las unidades de analisis realizadas.

Resultados

En primer lugar, las actuaciones mas efectivas son las que afectan a la organizacion del centro,
(n=84, 46.40%). Se distinguen tres grupos: aumento de recursos humanos y materiales (n=39),
mayor atencién a la diversidad (n=22) y mejora del sistema de toma de decisiones desde el centro
(n=23). En el primer grupo, aumento de recursos humanos y materiales, se caracteriza por un
aumento de uso de tecnologias, mayor niimero de recursos humanos a nivel de apoyo escolar o mds
profesorado por aula. En el segundo grupo, mayor atencién a la diversidad, se caracteriza por dar
respuesta a la falta de apoyos como, mayor apoyo en pequefios grupos, favorecer los apoyos
individualizados o el trabajo en grupos de apoyos y, también, alternativas académicas como programas
de refuerzo a edades mds tempranas o plantear opciones a la ESO. Estos dos grupos dependen de las
politicas educativas y el margen de actuacién de los centros es limitado. Por el contrario, el tercer
grupo se caracteriza por actuaciones variadas que pueden resolver directamente los centros. En
este grupo el profesorado ha dado mucha importancia al diagnéstico desde los centros teniendo
en cuenta la situacién de los estudiantes (deteccion temprana de casos y trabajo conjunto
JSamilia/centro/otros y detectarlo a tiempo y reunirse con el implicado y sus familias o, la intervencion en
los casos de absentismo, intervencion familiar o intervencion en los entornos desfavorecidos). Ademas, se
proponen otras acciones desde el centro como programas para favorecer la interaccion alumno-
profesor, un reglamento de régimen interno mds severo con aquellos alumnos que generan situaciones de
conflicto con los alumnos y profesores o separar a los alumnos por nivel académico.
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En segundo lugar, se encuentran las actuaciones del profesorado para prevenir el AET (n=39,
21.54%). Se distinguen tres grupos: las caracteristicas del profesorado (n=18), una mejora de la
metodologfa (n= 13) y mayor formacién del profesorado (n=8). En cuanto al primer grupo,
caracteristicas del profesorado, se encuentran aspectos como el aumento de motivacién o mayor
autoridad del profesorado, centrado en clases innovadoras con mds incentivos, expectativas positivas
o efecto pygmalion. En el segundo grupo, mejoras en la metodologfa, se caracteriza por aspectos
como facilitar el uso de metodologias variadas, un curriculo flexible o una pedagogia y diddctica mds
prdctica y realista. En el tercer grupo, mayor formacién del profesorado, se destacan aspectos
como una mayor preparacion pedagdgica o una constante actualizacion.

En tercer lugar, se encuentran las actuaciones de la_familia para prevenir el AET (n=384, 10.69%).
Se distinguen tres grupos: mejora de la relacién familia-centro (n=16), mejorar el ambiente
especifico padres-hijo (n=10) y contexto familiar 6ptimo (n=7). La mejora de la relacién familia
centro se caracteriza por una mayor comunicacion y trabajo conjunto entre escuela- familia, tutorias
con alumnos en riesgo y con sus padres, o mayor asesoramiento a las familias y profesorado. Dentro de
la mejora del ambiente especifico padres-hijo se encuentran aspectos como una mayor implicacion
de la familia o concienciarles de la importancia que tiene la_formacion académica de sus hijos para un
mejor futuro. El contexto familiar 6ptimo se caracteriza por aspectos como el cambio en los modelos
de referente y éxito social, la mejora de la comunicacion alumno-familia o el aumento de motivacion en el
hogar.

Finalmente, se encuentran la mejora de las caracteristicas del estudiante para prevenir el AET
(n=20, 11.04 %). Estas hacen referencia a la mejora del rendimiento académico (n=20),
destacando la mejora de la motivacién hacia el aprendizaje o generar habitos de estudio. Entre
estos aspectos se encuentra, un aumento de la motivacion del estudiante, mayor recompensa al que
aprueba o hacerles participes de su educacion. Vinculado a las caracteristicas del estudiante se
encuentran las caracteristicas del individuo (n=4, 2.20%), destacando los rasgos de personalidad
como una mejora de la autoestima o de la empatia.

Discusién y conclusiones

Las actuaciones efectivas mencionadas en su mayorfa estdan vinculadas al centro. Sin embargo,
es necesario distinguir dos aspectos: aquellas actuaciones que deben ser impulsadas por las
administraciones educativas (mds recursos humanos y materiales, alternativas académicas como
programas de refuerzo o disminucién de la ratio de estudiantes) y, por otro lado, aquellas que
deben ser impulsadas desde el centro escolar (deteccién temprana del estudiante, la intervencién
en los casos de absentismo o intervenciones con la familia).

Por otra parte, se demanda una formacién permanente, especialmente enfocada a adaptar la
metodologia a la diversidad de alumnos. Este tipo de formacién se podria llevar a cabo desde los
centros educativos mediante grupos de trabajo coordinados en los que participen diversos
agentes (orientadores, profesorado de apoyo, tutores, etc.), o desde los centros de formacién del
profesorado e innovaciéon educativa, basado en un analisis de las necesidades especifica del
profesorado.

De la familia, con un peso similar al del profesorado, se destaca la necesidad de orientacién y
colaboracién desde la tutorfa, con acciones concretas como, por ejemplo, dar indicaciones sobre
cémo ayudar a sus hijos en los estudios o sobre c6mo solicitar becas o ayudas econémicas.
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El estudiante también debe ser atendido, proporcionandole ayudas como técnicas de estudio,
refuerzos y apoyos o a través de los servicios de orientacién con la finalidad de generar en él
mayor autonomia.

Las actuaciones mas efectivas para reducir el AET se deben centrar, por tanto, en la mejora de
aspectos académicos y no académicos. Se destaca, de los académicos, el aumento de recursos
humanos y materiales, alternativas académicas como programas de refuerzo, la mejora de la
formacién del profesorado, generar hédbitos de estudio y el aumento de la motivacién en el
estudiante. Y, de los no académicos, se destaca la mejora del vinculo padres-hijo, mejora del
ambiente general de la familia o el aumento de la coordinacién familia-centro.
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