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Resumo

O presente Relatdrio de Estagio Profissional I, Il, 11l e IV visa refletir sobre as
experiéncias e aprendizagens adquiridas ao longo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
e 1.° Ciclo do Ensino Basico, que teve inicio no dia 12 de outubro de 2020 e terminou em
9 de julho de 2022, na Escola Superior de Educacao Jodo de Deus, em Lisboa.

O relatorio esté dividido em quatro capitulos: Capitulo 1 — Relatos de Estagio,
Capitulo 2 - PlanificagBes, Capitulo 3 - Dispositivos de Avaliacdo e Capitulo 4 -
Apresentacdo de uma proposta de trabalho ou projeto.

O primeiro capitulo é formado por dez relatos de estagio, sendo que 3 relatos séo
referentes a atividades/aulas planeadas e concretizadas por mim e os restantes 7 relatos
sdo o resultado da observacéo de atividades/aulas assistidas. Neste capitulo sdo analisados
esses mesmos relatos dando a conhecer as suas inferéncias devidamente fundamentadas.

O capitulo seguinte estd reservado a apresentacdo de um conjunto de
atividades/aulas, nomeadamente 8 planificacGes concretizadas na Educacdo Pré-Escolar
e no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O terceiro capitulo é constituido por quatro dispositivos de avaliacdo resultantes
das apreciag0es realizadas nas duas valéncias de ensino. Os resultados das avaliacdes sdo
também discutidos e analisados e interpretados neste capitulo.

O quarto e ultimo capitulo, apresenta uma proposta de atividade através de um
trabalho de projeto, desenvolvido por mim, que se intitula de “Historias da minha terra”.
Este projeto foi escolhido com o intuito de, futuramente, ser melhorado e desenvolvido
na turma ou na escola onde exercitarei as funcdes de docente. Para além disso, é
interessante que as criangas pesquisei e saibam mais sobre o passado do meio local.

O presente relatdrio termina com uma reflex&o e as consideraces finais, que tém
como objetivo entender os pontos fortes e 0s pontos fracos do percurso realizado nos

ultimos anos e visa a melhora-los para o futuro.

Palavras-Chave: Estagio Profissional; Educagéo Pré-Escolar; Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico; Planificacdo; Trabalho de Projeto.
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Abstract

This Proffesional Internship Report I, Il, 1l and IV aims to reflect on the
experiences and learning acquired throughout the Master’s degree in Pre-School
Education and 1st Cycle of Basic Education, which began on october 12, 2020 and ended
on july 9, 2022, at the Jodo de Deus Higher Education School, in Lisbon.

The repor tis divided into four chapter: Chapter 1 — Intership Reports, Chapter 2
— Plans, Chapter 3 — Evaluation Devices and Chapter 4 — Presentation of a work proposal

or projet.

The first chapter consists of tem internship reports, in which 3 refer to
activities/classes planned and implemented by me and the reaining 7 reports are the
resulto f the observation of activities/classes attend. In this chapter, these same reports
are analyzed in order to give knowledge on their conclusions, duly sustained.

The following chapter is reserved for the presentation of a set of activities/classes,

specifically 8 plans carried out in the Pre-School and 1st Cycle of Basic Education.

The third chapter consists of four evaluation devices resulting from the
assessments carried out in the two teaching valences. The results of the evaluations are

also discussed and analyzed and interpreted in this chapter.

The four and final chapter, presents a proposal of activity through a project work,
developed by me, which is entitled “Stories of my land”. This project was chosen in order
to be improved anda developed in the class or school where i wiil perform the teaching
functions in the future. In addition, i tis interesting that children research and know more

about the pasto f the local environment.

This report ends whit a reflection and final considerations, which aim to
understand the strengths and weaknesses of the journey made in recente years and aim to

improve them for the future.

Keywords: Professional Internship; Pre-School Education; Teaching of the 1st Cycle of
Basic School; Planning; Work Project.
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Introducéo

No ambito das Unidades Curriculares de Estagio Profissional I, 11, I11 e IV, foi proposto
a realizacdo de um Relatorio de Estagio Profissional para a obtencdo do grau de Mestre em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A Supervisdo Pedagdgica € compreendida como a monitorizacdo e a regulacdo dos
processos de ensino e aprendizagem, isto €, muitos autores defendem que supervisao
pedagogica é fundamental na formacdo inicial de professores.

Segundo Severino (2004, p.12), no processo formativo, a pratica pedagdgica, como uma
das suas componentes fundamentais, configura um contexto ecologicamente complexo e
determinante, definido pela interacdo simultanea de multiplos fatores e condicdes.

Por outro lado, Formosinho (2001, como citado por Severino, 2004) define a prética
pedagogica como a componente curricular da formagao “cuja finalidade explicita ¢ iniciar os
alunos no mundo da pratica docente e desenvolver competéncias praticas inerentes a um
desempenho docente adequado e responsavel.”

Perrenoud (1993, como citado por Severino 2004) acrescenta que a “pratica ¢ a pedra-
de-toque das competéncias, o lugar da sua integracdo e da sua avaliagao formativa”.

O presente Relatdrio do Estagio Profissional foi construido com base na observacao e
no registo pertinente das atividades/aulas realizadas pelo educador/professor e na experiéncia
adquirida na aplicacdo das aulas planeadas e avaliadas pela préatica pedagdgica nas trés faixas
etarias da Educacdo Pré-Escolar e nos quatros niveis de ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Este relatdrio esta estruturado e organizado em quatro capitulos que, por sua, vez o
primeiro capitulo é formado por dez relatos de estagio, sendo que 3 relatos sdo referentes a
atividades/aulas planeadas e concretizadas por mim e o0s restantes 7 relatos s@o o resultado da
observacao de atividades/aulas assistidas durante o estagio Profissional I, 1, 11l e IV, assim
como as respetivas referéncias.

O capitulo seguinte esta reservado a apresentacdo de um conjunto de atividades/aulas,
nomeadamente 8 planificacbes que correspondem as faixas etarias compreendidas entre os 3 e
os 10 anos, ou seja, planificacdes concretizadas na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do

Ensino Basico.



O terceiro capitulo é constituido por quatro dispositivos de avaliacdo resultantes das
apreciacOes realizadas nas duas valéncias de ensino, com a respetiva contextualizacdo das
atividades/aulas, os parametros e critérios de avaliacdo, assim como a analise dos resultados.
Por fim, o quarto e Gltimo capitulo, apresenta uma proposta de atividade através de um trabalho
de projeto, que futuramente sera implementado numa instituicdo educativa.

O Relatorio de Estagio Profissional, para aléem dos quatro capitulos anteriormente
referidos, contém uma reflexdo pessoal sobre o percurso académico, todo o processo e as

adversidades encontradas na construcdo deste relatério.

1. Identificacdo e contextualiza¢do do Estagio Profissional
O Estagio Profissional 1, realizado no 1.° ano do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e

Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, teve a duragdo de um semestre e foi realizado numa
instituicdo designada de escola “A”, situada na cidade de Lisboa.

A escola “A” ¢ a instituicdo mais antiga da Associacdo de Jardins-Escolas Jodo de Deus,
composta por dois médulos, tendo sido o primeiro médulo construido em 1915 e o segundo
posteriormente em 1975.

A instituicdo educativa “A” ¢ composta por treze salas de aulas, com valéncias
correspondentes a Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, tendo a frequentar
criancas com idades compreendidas entre os 3 e 0s 10 anos. A direcdo da escola € representada
por dois elementos do corpo docente e a lecionar, presentemente, pertencem 6 educadoras e 10
professores do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Além, dos professores e educadores existem ainda
quatros auxiliares de Acdo Educativa, dois professores de Educacdo Fisica, um professor de
Educacgdo Musical, dois professores de Inglés e trés professores de Apoio Educativo.

A escola possui uma biblioteca escolar, um saldo onde estdo instalados os grupos do bibe
encarnado (4anos), um ginasio, uma cantina/refeitorio, uma sala de professores, uma sala de
informatica, uma sala de multiusos, um gabinete de Dire¢do, uma secretaria, uma cozinha, trés
despensas, uma sala de material de educacao fisica, cinco zonas de casas de banho para criangas,
quatro zona de casas de banho de adultos, dois espagos exteriores de utilizacdo polivalente e
um amplo recreio. E séo ainda utilizados os laboratorios, a sala de informatica e um ginasio.

O Estagio Profissional 11, referente ao 2.° semestre decorreu entre 12 de margo de 2021 a 9

de julho do mesmo ano, na escola “B”, da mesma associagdo, localizada na cidade de Lisboa.



A escola “B” abriu em 1965 e funcionava apenas com um piso, devido a grande solicitagdo
por parte dos Pais mais tarde em 1991, a escola “B” fez grandes obras e comegou a funcionar
em trés pisos. No ano de 1996 foi construido um edificio anexo com um ginasio e quatro anos
mais tarde, no ano de 2000 adaptou-se mais uma sala para ter a valéncia da creche completa.

A estrutura da institui¢do educativa “B” é composta quinze salas de aulas, com valéncias
desde o Bercario, Creche, Educacdo Pre-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, tendo a
frequentar criancas com idades compreendidas entre os 4 meses e os 10 anos. A escola “B”
possui sete casas de banho espalhadas pelos trés pisos e o edificio anexo, duas arrecadacdes
para guardar os produtos de limpeza e produtos alimentares, um gabinete destinado a direcdo e
uma secretaria. Para além disso, € possivel encontrar um saldo onde sdo lecionados 0s grupos
do bibe encarnado, uma cantina/refeitorio formado por uma copa e uma cozinha, uma biblioteca
escolar com uma sala de informatica, uma sala de reunifes destinada aos professores, um
ginasio e trés amplos recreios, um coberto e os outros dois descobertos equipados com
escorregas.

O corpo docente € composto por trés educadores pertencentes a valéncia do Bercario/Creche
e seis educadores na educacdo pré-escolar, assim como o 1.° Ciclo do Ensino Basico esta
representado por oito professores. Nesta instituicdo ainda existem trés professores de Educacéo
Musical, um professor de Educacdo Fisica, um professor de Inglés e trés professores de Apoio
Educativo. A direcdo da escola é representada por dois elementos do corpo docente.

O Estagio Profissional 1ll, realizado no 2.° ano do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, nomeadamente no 3.° semestre, teve inicio a 27 de
outubro de 2021 e terminou a 8 de fevereiro de 2022. O presente estagio profissional foi
realizado na escola “C”, situada na cidade de Lisboa. A escola acima referida estd organizada
da seguinte forma, existem dois grupos/turmas por cada valéncia, desde os 3 anos até ao 4.°
ano, perfazendo sensivelmente 314 criangas. O grupo de docentes & composto por seis
educadores, oito professores do 1.° Ciclo, compreendendo os professores das atividades
extracurriculares, nomeadamente dois professores de Mdsica, dois professores de Inglés, um
professor de Educacéo Fisica, uma professora de Artes Visuais, um professor de Informatica e
um professor de Olaria, sendo que ainda estdo ha disposi¢do cinco professores de Apoio
Pedagogico. A estrutura da escola foi construida com o intuito de ter um espago exterior com

dois recreios, um para a educacao Pré-Escolar e outro para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, um



ginasio, uma sala de informatica. Todo o grupo envolvente nesta instituicdo, o corpo docente e
ndo docente, criou um ambiente bastante acolhedor.

O Estéagio Profissional 1V ocorreu entre 7 de marco de 2022 e 8 de julho do mesmo ano, na
escola “B”, o mesmo jardim-escola da associacao referido no Estagio Profissional 11, e na escola
“A”, onde se deu o Estagio Profissional I, ambas localizadas na cidade de Lisboa. Este estadgio
teve a particularidade de ser dividido em duas fases. A primeira fase foi realizada entre
07/03/2022 a 28/04/2022 na turma C1, na escola “B” e a segunda fase, de 29/04/2022 a
08/07/2022, foi concretizada na turma C2 na escola “A”.

2. Calendarizacéo e cronograma
O Estégio Profissional foi organizado e realizado ao logo dos quatros semestres do curso

de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Neste ponto do Relatdrio de Estagio apresento diversos quadros onde podemos observar de
forma delineada e esquematizada os varios momentos de estagio que realizarei durante o
mestrado. Desta forma, o cronograma apresenta varios quadros que se encontram estruturados
por semestres (do 1.° ao 4.° semestre) e nos mesmos constam informagGes como a faixa
etaria/ano, as atividades/aulas realizadas, a duracdo do estdgio, a Orientacdo Tutorial, as
ReuniBes da Pratica Pedagogica e o periodo de elaboracdo do Relatorio de Estagio na UC de
Investigacdo em Educacdo e Apoio ao Relatdrio de Estagio.

No dia 22 de janeiro de 2021, por determinacdo do Decreto do Presidente da Republica
n.° 10-B/2021, sdo estabelecidas medidas excecionais e temporarias na area da educacédo, no
ambito da pandemia da doenca COVID-19, para 2021. Por essa razdo, todas as atividades
presenciais foram canceladas e substituidas pelo Ensino a Distancia e as atividades referentes
ao Estagio Profissional | foram realizadas pela plataforma digital ZOOM.

Em suma, os quadros do cronograma surgiram com o0 objetivo de incentivar o
desenvolvimento dos estudantes com o devido acompanhamento dos professores orientadores

e dos professores da equipa de supervisdo da préatica pedagdgica.



Quadro 1 — Calendarizacdo e Cronograma do 1.° Semestre

Semestre

Atividades Letivas

Datas

Estagio na Educagdo Pré-Escolar no grupo dos 3 anos

16/10/2020 a 12/02/2021

Orientacéo Tutorial

2 horas semanais

Elaboracéo do Relatério de Estagio

12/10/2020 a 09/02//2021

1.2 Aula Avaliada 14/12/2020

Aulas avaliadas 2.2 Aula Avaliada (plataforma digital ZOOM) 29/01/2021

1.% Semestre 1.2 Aula de dia inteiro bibe amarelo 08/01/2021

2.2 Aula de dia inteiro bibe amarelo 15/01/2021
. . . 20 de novembro de 2020

Reunido com a Préatica Pedagégica
) 14 de dezembro de 2020
Reunides de
L . 22/01/2021; 25/01/2021
Estagio . ) ) o

Reunido com a Prética Pedagoégica (plataforma digital ZOOM) 29/01/2021; 01/02/2021

15/02/2021

Quadro 2 — Calendarizagéo e Cronograma do 2.° Semestre
Semestre Atividades Letivas Datas

Estagio na Educagdo Pré-Escolar no grupo dos 5 anos

12/03/2021 a 09/07/2021

Orientacgéo Tutorial

2 horas semanais

Elaboracéo do Relatério de Estagio

09/03/2021 a 06/07/2021

1.2 Aula Avaliada 14/05/2021
0
2°Semestre | Ajjas avaliadas 2% Aula Avaliada 25/06/2021
1.2 Aula de dia inteiro bibe azul 07/05/2021
2.2 Aula de dia inteiro bibe azul 11/06/2021
. 8 de marco de 2021
Reunides de . - - ;
. Reunido com a Préatica Pedagégica 14 de maio de 2021
Estagio .
25 de junho de 2021
Quadro 3 — Calendarizagéo e Cronograma do 3.° Semestre
Semestre Atividades Letivas Datas
Seminario de contacto com a Realidade Educativa 27/09/2021 a 8/10/2021

3.2 Semestre

Estégio no 1.° Ciclo do Ensino Bésico com a turma do 1.%ano

15/10/2021 a 18/02/2022

Orientacéo Tutorial

2 horas semanais

Elaboracéo do Relatorio de Estagio

14/10/2021 a 18/02/2022

Aulas avaliadas

1.2 Aula Avaliada 19/11/2021
2.2 Aula Avaliada 21/01/2022
1.2 Aula de dia inteiro 05/11/2021
2.2 Aula de dia inteiro 28/01/2022

Reunides de . . .
. Reunido com a Prética Pedagdgica
Estagio

22 de fevereiro de 2022




Quadro 4 — Calendarizacdo e Cronograma do 4.° Semestre com a turma C1

Semestre Atividades Letivas Datas
Estagio no 1.° Ciclo do Ensino Bésico com a turma do 3.° ano 07/03/2022 a 27/04/2022
Orientacéo Tutorial 2 horas semanais
4.9 Semestre Elaboracéo do Relatorio de Estagio 07/03/2022 a 08/07/2022
Aulas avaliadas 1.2 Aula Avaliada 01/04/2022
1.2 Aula de dia inteiro 25/03/2022
Reunides de . . . .
. Reunido com a Préatica Pedagégica 1 de abril de 2022
Estagio

Quadro 5 — Calendarizacdo e Cronograma do 4.° Semestre com a turma C2

Semestre Atividades Letivas Datas
Seminario de contacto com a Realidade Educativa 21/02/2022 a 25/02/2022
Estéagio no 1.° Ciclo do Ensino Bésico com a turma do 4.° ano 29/04/2022 a 08/07/2022
2.2 Aula de dia inteiro 20/05/2022
4.°Semestre Aulas avaliadas
Aula Final 27/06/2022
Reunides de » . - 3 de junho de 2022
. Reunides com a Prética Pedagogica .
Estagio 27 de junho de 2022

Capitulo 1 — Relatos de Estagio

1.1. Sintese do capitulo
Neste primeiro capitulo apresento dez relatos de atividades mais significativas, sendo que

trés dessas atividades foram realizadas por mim e as outras sete observadas e vivenciadas com
0 grupo/ano da faixa etaria na qual realizei o Estagio Profissional I, I, Il e IV.

A escolha destes relatos baseou-se em critério importantes como as diversas estratégias
usadas na implementacdo das atividades e na multiplicidade de componentes/contetdos

lecionados.



1.2. Relatos de Estagio

1.2.1 Relato de Estagio — Acolhimento dos alunos
A formacédo de docentes € importante, e o facto de termos contacto com a realidade

educativa desde 0 1.° ano da licenciatura da-nos uma perspetiva maior sobre o contexto onde
estamos inseridas. Tal como referem Caldeira, Pereira e Silveira-Botelho (2017):
a unidade curricular de Iniciagdo & Pratica Profissional, tem como objetivo principal o
desenvolvimento pessoal e profissional de cada estudante, contemplando uma avaliagdo
predominante formativa. Aprender é um processo gradual e o aluno vai reestruturando o seu

conhecimento através das atividades que observa, analisa, prepara, vivencia e reflete entre pares,
com os orientadores e supervisores. (p.48)

Desde o primeiro estagio que tive oportunidade de estar presente no acolhimento dos
alunos nos jardins-escola. O processo acima mencionado representa 0 momento em que as
criancas, desde a valéncia dos 3 anos até ao 4.° ano, se reuniam num determinado espaco,
recreio nas alturas de menos frio ou saldo quando chovia ou quando fazia muito frio, em circulo.
Depois de estarem todos alinhados uma educadora ou professora escolhia uma mdsica de
carater educativo e de conhecimento de todos os presentes e em conjunto cantdvamos, com 0
beneficio de a medida que as can¢des acabavam as criancas tinham a oportunidade de escolher
mais algumas masicas que gostavam para ser cantadas também, terminando sempre com o hino
da associacdo. “Este contacto é ainda um meio de expressarem o que sentem, nao so atraves do
corpo, mas verbalizando ou utilizando diferentes modalidades das artes visuais, bem como de
desenvolverem a sensibilidade estética.” (OCEPE, 2016, p. 56) O convivio entre as criancas de
diferentes faixas etarias traz muitos beneficios e ajudam a desenvolver mais habilidades como
0 desenvolvimento da linguagem, a capacidade de compartilha, colaboracdo entre pares e a

compreensdo pelo proximo.

Com a Pandemia Covid-19, esta pratica deixou de ser realizada, pois 0 mundo
confrontou-se com uma nova realidade, devido a natureza atipica deste virus, que causou
profundas alteracdes e mudancas nas rotinas e vidas de todos nds, e, portanto, por ndo poder
haver ajuntamentos e contacto entre as criangas. As turmas passaram a reunir-se cada uma na
sua sala de manh@, o que levou a uma inibigdo entre pares. A soliddo foi um sentimento que se
tornou frequente nas criangas de todas as idades, devido a um sentimento indesejado de falta
ou perda de companhia. “No entanto, a permanéncia deste sentimento durante a maior parte do
tempo pode ter um impacto significativo no bem-estar individual, com consequéncias para a

salde fisica e mental e no adequado funcionamento e integragdo na sociedade.” (Barradas e


https://blog-pt.kinedu.com/como-a-atencao-e-as-interacoes-influenciam-o-desenvolvimento-da-linguagem/
https://blog-pt.kinedu.com/quando-meu-filho-comecara-a-colaborar/

Marques, 2021, p.9) Para que tal ndo aconteca é importante que sejam criadas estratégias que
visem especificamente formar, manter e reforcar relagdes interpessoais significativas, entre

pares.

1.2.2. Relato de Estagio — Area da Expressdo e Comunicagio: Dominio da
Matematica
No dia 14 de dezembro de 2020, segunda-feira, realizei uma atividade na Area de

Expressdo e Comunicacdo, enquadrada no Dominio da Matemética com um grupo da faixa
etaria dos 3 anos, uma atividade presenciada e avaliada pelas professoras da Pratica Pedagdgica.

De acordo com as Orientacfes Curriculares da Educacdo Pré-Escolar e as suas
diretrizes, esta atividade foi planeada e estruturada de forma a incutir conhecimentos
correspondentes a faixa-etaria na qual implementei a atividade (a mesma sera apresentada no
capitulo seguinte).

Iniciei a atividade com a distribuicdo de umas fitas que identificavam a mesa onde cada
crianga se iria sentar. Essas mesmas mesas ja estavam previamente identificadas com uma bola
de cor correspondente a uma peca do material estruturado Cuisenaire.

A estratégia de sentar a crianga nos respetivos lugares a volta da mesa foi pensada desta
forma, porque a organizagéo do espago tem um papel muito relevante e influéncia diretamente
a aprendizagem do grupo.

Segundo Zabalza (2001, citado em Neves, 2014), o ambiente é um educador a
disposicdo tanto da crian¢a, como do adulto. Mas s0 sera isso se estiver organizado de um certo
modo. SO sera isso se estiver equipado de uma determinada maneira.

Por outro lado, Freitas (2008, como citado por Neves 2014) defende que € importante a
questdo da disposicao das carteiras e das mesas no sentido que sdo fundamentais para contribuir
com a aprendizagem de forma significativa. Elas devem mudar de posi¢do de acordo com a
aula que o professor planeie, atendendo aos seus objetivos e tendo em atengdo a questdo da
interacdo com 0 outro e com 0S espagos.

Apesar das criangas estarem sentadas em mesas redondas, foram distribuidas pelas
mesmas de forma a ficarem todas de frente para mim, com o objetivo de verem a manipulacéo
do material estruturado Cuisenaire.

Os materiais estruturados manipulaveis permitem a exploracao do espaco e dos objetos,

oferecendo oportunidade para desenvolver o pensamento e raciocinio matematico.



Serrazina e Matos (1996, p.193) referem que o termo materiais manipulaveis sdo objetos
ou coisas que o aluno é capaz de sentir, tocar, manipular e movimentar, que podem ser objetos
reais que tém aplicacao no dia-a-dia ou por outro lado, podem ser objetos que sdo usados para
representar uma ideia.

Apos a exploragdo livre do material Cuisenaire, coloquei algumas questdes sobre os
valores das pegas, respetivamente até a peca cor-de-rosa que vale 4 unidades. Ao colocar as
perguntas direcionadas deparei-me com uma situacdo colocada por uma crianca. Fiquei
surpreendida, pois ndo € muito comum criancas nesta faixa etaria terem um raciocino logico-
matematico tdo desenvolvido, apesar da estimulacdo a matematica e a leitura por parte da
educadora, perante o grupo, ser feita diariamente.

Para Gardner (1994, citado em Zuna 2012, p.4), a inteligéncia Ldgico-Matematica é
considerada uma das inteligéncias de maior prestigio na sociedade. Esta determina a habilidade
para a resolucdo de problemas que envolvam numeros ou outros elementos matematicos. Esta
ainda ligada a capacidade para explorar padrdes, através da manipulacéo controlada de objetos,
e a habilidade para lidar com diversos raciocinios a fim de resolver problemas. O aluno que
manifesta aptiddo nesta inteligéncia revela facilidade para contar, para realizar calculos
matematicos ou para perceber a geometria nos espacos.

Para que haja um raciocinio Légico-Matematico tdo desenvolvido, além das multiplas
inteligéncias que a crianga possui, é necessario haver um desenvolvimento e um estimulo da
crianca no ambiente cultural onde se insere. (Gardner, 1994, citado em Zuna, 2012)

Deste modo, a crianca foi solicitada pelo desempenho face a questao colocada.

Posteriormente, foi concretizado o0 momento de transic¢éo entre os lugares sentados e o
tapete. Para que tal acontecesse, comecei por cantar a musica do “Pinheirinho”, juntamente com
as criancas, para enquadrar o tema natalicio com a atividade a realizar. A utilizacdo da musica
no decorrer da atividade teve como objetivo chegar a todas as criangas atraves das emogdes e
das sensagdes, pois a musica € considerada uma “linguagem” universal.

A musica implica um conjunto diversificado de estimulos e informacdes que promovem
0 desenvolvimento global da crianga, contemplando os dominios sensorial, emocional,
cognitivo e motor. (Mendes, 2018, p.35)

Para terminar a atividade, as criangas sentaram se em meia-lua no tapete para realizar a

atividade ludica das arvores de Natal relacionada com o material estruturado Cuisenaire.



Segundo Piaget (1998, como citado por Caldeira, 2009), a atividade ludica é o bergo
obrigatorio das atividades intelectuais da crianca, sendo, por isso, indispensavel a pratica
educativa.

As atividades ladicas devem ser implementadas diariamente na educacdo Pré-Escolar,
pois as criangas conseguem desenvolver as suas capacidades cognitivas e sociais através do

jogo.

Figura 1 — Arvores de Natal Cuisenaire

1.2.3. Relato de Estagio — Area da Expressdo e Comunicag¢do: Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
Durante o Estagio Profissional realizado, tive a oportunidade de observar, experienciar

e participar em diversos contextos, com diversos grupos de faixas etarias diferentes.

No dia 4 de janeiro de 2020, segunda-feira, a educadora titular da sala dos 3 anos iniciou
uma atividade de estimulacdo a leitura com a histéria, Onde esta? de Luisa Ducla Soares.

A leitura de historias e contos é uma realidade do dia a dia da crianca no Pré-Escolar.
Desta forma, as historias contribuem para o desenvolvimento da crianca seja a nivel cognitivo
e do seu imaginario, assim como o desenvolvimento da linguagem e enriquecimento do
vocabulério, criando também habitos de leitura.

Hohmann e Weikart (2011, citado em Pimentel 2017, p.11) também se prendem nestas
questdes, destacando que quando as criangas ouvem historias, experimentam a relagcdo entre
escrita e leitura. Quando inventam uma histéria ou criam uma rima sem sentido, estdo a
aprender que podem criar elas préprias historias, e relacionar palavras de uma maneira
satisfatoria e inteligivel.

Segundo Pimentel (2017, p.16), a pratica de contar/ler historias por parte do Educador
de Infancia é determinante na formacdo e desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem da crianca e a0 mesmo tempo transmissora de conhecimentos e valores.
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As criangas ficaram sentadas em meia-lua no tapete da sala e a educadora sentou-se
numa cadeira a frente do grupo. Dentro de um saco, e de forma a criar surpresa, retirou o livro
e nesse momento as criangas reagiram com um enorme entusiasmo.

O livro retratava a historia de um gato que andava sempre escondido e havia umas
criangas que o procuravam em varios lugares (ex.: debaixo do sofa, em cima da mesa, dentro
cesto, etc.). A educadora introduziu esta histéria para promover a orientacdo e o raciocinio
espacial, pois € essencial que a crianca saiba orientar um objeto e descrevé-lo no espaco.

Gonzato (2010, citado em Pinheiro Novo 2016) considera a visualizacao e a Orientacao
no Espaco um conjunto de capacidades relacionadas com o raciocinio espacial. Visualizar e
orientar um objeto, um sujeito ou um espaco nédo inclui unicamente a capacidade de ver os
objetos e 0s espacos, mas tambeém a competéncia de refletir sobre eles e sobre as suas possiveis
representacdes, as relagdes entre as suas partes, a sua estrutura, e de examinar as suas possiveis
transformacgoes (rotagdo, sec¢ao, desenvolvimento...).

A medida que a educadora ia lendo a historia, pedia as criancas para repetirem em
simultaneo as rimas da mesma. Segundo as OCEPE (2016), as rimas, as lengalengas, os trava-
linguas e as adivinhas sdo estratégias de ensino adotadas pelos educadores/professores para a
exploracdo ludica da linguagem e para trabalhar a consciéncia linguistica.

Para além das rimas e da consciéncia linguistica outro dos objetivos, o qual destaco com
grande relevancia, € a questdo da memorizacdo. Pois, é através dos nossos sistemas sensoriais
gue transmitimos ao cérebro varias informacdes sobre 0 mundo que nos rodeia e a nossa mente
armazena e trabalha toda essa informacao.

Para Damaésio (2010, como citado por Monteiro, 2013), a memoria € a possibilidade de
aprender e de recordar.

A educadora, ja tendo trabalhado com o grupo o estimulo a leitura, ia perguntando a
algumas criangas palavras que rimassem com as que a educadora dizia. Ao colocar esta
situacdo, a educadora deparou-se que havia criangas com um nivel mais desenvolvido em
relacdo a Inteligéncia Linguistica ou Verbal.

Para Gardner (1994, citado em Zuna 2012, p.4), a Inteligéncia Linguistica ou Verbal
caracteriza-se pela capacidade de lidar bem com a linguagem oral e com a linguagem escrita e
é uma das inteligéncias mais estimuladas no ensino. Assim, 0s principais componentes desta
inteligéncia séo: a sensibilidade para os sons, a identificacdo dos significados das palavras e, a

compreenséo das diferentes funcGes da linguagem.
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Fiquei surpreendida, pois o grupo de um modo geral conseguiu identificar os sons das
palavras que rimavam e conseguiram descobrir outras palavras que ndo estavam presentes na
historia que rimassem com as mesmas.

Apos a leitura da histéria Onde esta? de Luisa Ducla Soares, a educadora responsavel
pelo grupo sentou-os de forma ordenada nos respetivos lugares a volta da mesa e distribuiu uma
placa com uma imagem de uma casa e uma arvore e a figura de um gato. Estes materiais
distribuidos tinham o objetivo de identificar e trabalhar a orientacdo espacial.

Desta forma, a educadora tentou perceber quem sabia colocar o gato consoante as
coordenadas que a mesma dava.

Novo (2016, p.32), relativamente ao panorama nacional, e as Orientagdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar, refere que a construcdo de no¢des Matematicas, em particular o
que se designa por pensamento espacial, se fundamenta na vivéncia do espaco e do tempo,
tendo como ponto de partida as atividades espontaneas e ludicas da crianca. E a partir da
consciéncia da sua posicao e deslocagdo no espaco, bem como da relagédo e manipulagéo de
objetos que ocupam um espaco, que a crianga pode aprender o que estd “longe” e “perto”,
“dentro”, “fora” e “entre”, “aberto” e “fechado”, “acima” e “abaixo”.

Ao longo deste trabalho foi visivel o contentamento do grupo ao terem conseguido

cumprir o que lhes foi solicitado bem como o entusiasmo dos restantes colegas.

1.2.4. Relato de Estagio — Area da Expressdo e Comunicag¢do: Dominio da
Expressdo Artistica — Subdominio do Jogo Dramético/Teatro
O presente relato é alusivo a uma atividade desenvolvida pela educadora da sala do bibe

azul, no ambito da festa de final do ano letivo. Devido & situacdo pandémica que vivemos
atualmente, ndo foi permitido a comparéncia dos pais no jardim-escola para assistir a festa de
final de ano, e por isso, a educadora teve de arranjar estratégias diversificadas que permitissem
a participacéo de todos os pais/familias (OCEPE, 2016) e prontamente decidiu gravar a peca de
teatro e um jogo relacionado com todas as competéncias desenvolvidas ao longo do ano.

A educadora da sala escolheu a historia “Floresta d’agua”, de Jorge Salgueiro, para a
recriacdo da mesma. Antes de realizar o teatro sobre a historia, esta foi lida em sala e
interpretada, de forma que as criangas compreendessem o seu conteudo. A historia “Floresta
d’agua” fala sobre uma pequena gota que estd cansada de viver numa nuvem e um dia decide
sair e cair no solo. Ao cair na terra, a gota transforma-se numa pequena semente, que
posteriormente se transforma numa floresta. Essa floresta é habitada por criancas que nela
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brincam, até que um dia os seres humanos decidem destrui-la e as criangas se juntem para a
reconstruir. “E através dos livros que as criangas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem
a sensibilidade estética.” (OCEPE, 2016)

Ap0s a interpretacdo da mesma, a educadora distribuiu e entregou a cada crianga uma
personagem e as suas respetivas falas, uma vez que estdvamos no fim do ano e estas ja sabiam
ler. A responsavel pelo grupo pediu a colaboragdo dos pais em casa para ajudarem os filhos a
ensaiar as suas falas e ao longo de uma semana, durante 1 hora da rotina diaria do grupo, a
educadora da sala foi ensaiando com as crian¢as. Segundo Pereira (2010):

0 modelo de proximidade que o professor estabelece com os pais, baseado num conhecimento
real de cada aluno e familia; a partilha de informacéo, a forma como a comunicagéo se processa,
e uma participacdo mais activa na escola, face a um maior apoio pedagdgico; e, por ultimo, um
acompanhamento mais efectivo das actividades de aprendizagem em casa e nos tempos livres,

(p.64)

sédo fatores que influenciam o alto envolvimento parental nas escolas. Como primeira
abordagem, a educadora optou por ensaiar com papel e sem aderecos, isto para que as criangas
repetissem e memorizassem as falas.

O Subdominio do Jogo Dramaético/Teatro é uma forma de expressao e comunicagao
realizada através de gestos, palavras, movimentos com o corpo, expressdes faciais e podem

representar situacdes reais ou imaginaria. Nas OCEPE (2016):

O jogo dramatico ou brincar ao “faz de conta” ¢ uma forma de jogo simbolico em que a crianga
assume um papel de outras pessoas, animais ou maquinas ou o vive através de um objeto
(boneco, marioneta) para representar situagdes “reais” ou imaginarias, e exprimir as suas ideias
e sentimentos”. (p.52)

As criangas tém de assumir papéis e construirem personagens através de um enredo
ficcional e a educadora da sala, apds uma longa semana de ensaios, criou um cenario e comegou
a ensaiar as entradas, as posi¢des e as saidas das criancas ja com as falas decoradas e 0s
figurinos. A gravacdo da dramatizacdo da obra foi realizada em partes, que juntas num

programa informatico, formando o video final.

1.2.5. Relato de Estagio — Disciplina de Portugués 1.° Ano CEB
No dia 7 de fevereiro de 2021, segunda-feira, a professora titular da turma de 1.° Ano

CEB iniciou a aula com a leitura da obra literaria “O coelhinho branco”, de Antonio Torrado.
A leitura diaria contribui para o desenvolvimento da linguagem e enriquecimento do

vocabulério. Lopes (2009) refere que:
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cumpre, neste contexto, ao docente, professor ou educador, capitalizar esse potencial e essa
predisposicdo para a apeténcia do gosto pela leitura por parte das criangas com quem trabalha
em ambiente escolar, promovendo uma efectiva e intencional mediacéo e promocao da leitura,
atraves da exploracdo de obas de literatura infantil. (p.82)

Apos a leitura da mesma, a professora solicitou a participacdo de toda a turma e sugeriu
que fizessem a dramatizacdo da historia, distribuindo as personagens pelos alunos e cada
personagem era interpretada por dois alunos diferentes. Uma vez que a personagem do Coelho
Branco tinha muitas falas, essas foram distribuidas por mais do que dois alunos, dando assim
oportunidade a que todos participassem. As Aprendizagens Essenciais (2018a, p.13) referem
que os alunos devem desenvolver a “educacdo literaria por meio de uma relacdo afetiva e
estética com a literatura e com textos literarios orais e escritos, através de uma experimentacédo
artistico-literaria que inclua ouvir, desenhar, ler, escrever, dramatizar, representar, recitar,

recontar, apreciar.”

A leitura tem um contributo pedagdgico para a melhoria do processo narrativo, e, é
através dela que as criangas podem comunicar novos sentidos para a vida, aprendem a interagir
e integram-se com mais facilidade nas atividades e na sociedade, exprimem as suas experiéncias
vividas, defendem o seu ponto de vista e desenvolvem uma maior autoconfianca. Para Carvalho
e Tomé (2014, p.242), “a pratica da leitura necessita de ser enquadrada num contexto de

prazer.”

A atividade foi iniciada com a professora a narrar a historia e os alunos, com as suas
personagens, foram dramatizando e sucessivamente utilizando onomatopeias quando as suas
personagens surgiam na historia. Ao longo deste processo, a professora foi realizando a
interpretacdo do texto, procurando explorar a mesma através das personagens, do espaco e do
tempo. Segundo as Aprendizagens Essenciais (2018a, p.10), os alunos devem “compreender
textos narrativos (sequéncia de acontecimentos, intencdes e emocdes de personagens, tema e
assunto; mudanca de espago)” e, ou, “antecipar o desenvolvimento da historia por meio de

inferéncias reveladoras da compreensao de ideias, de eventos e de personagens”.

Terminada a interpretacdo da obra literaria de Antonio Torrado, a professora colocou o
desafio aos alunos de fazerem a ordenacéo das personagens conforme surgissem ao longo da
historia, pedindo a cada um que se dirigisse ao quadro e escrevesse 0 nome da personagem e o
namero ordinal que referia a sua posi¢do. Além disso, durante o decorrer da aula esteve presente

a interdisciplinaridade com as disciplinas de Matematica e Estudo do Meio, através da
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colocacdo algumas questdes dirigidas sobre alguns contetidos programaticos ja lecionados, que
envolviam todos 0s animais que apareciam na histdria, como por exemplo a que classe de
animais pertenciam e as caracteristicas que ajudavam na identificacdo da classe (deslocacéo,
nascimento, cobertura do corpo, entre outras). Por outro lado, também organizou todos os
animais pelas classes colocando a inicial da classe por cima das fotografias (M — Mamiferos; A
— Aves; | — Insetos), questionando por fim qual a classe de animais com maior nimero de
elementos. A interdisciplinaridade é fundamental para a consolidacdo dos conhecimentos
adquiridos, tal como refere Heloisa Liick (1994, citado em Siqueira, 2001, p.92), “a
interdisciplinaridade pretende superar a fragmentagdo do conhecimento e para tanto necessita

de uma visdo de conjunto para que se estabeleca coeréncia na articulagdo dos conhecimentos.”

As professoras do 1.° ano do CEB, em conjunto, criaram um livro com varias atividades
a realizar ap0s a interpretagdo da obra literaria “O coelhinho branco”. Estas atividades estavam

relacionadas com diferentes disciplinas e conteidos e foram executadas ao longo da semana.

No dia seguinte, as professoras responsaveis arranjaram diversas estratégias em volta da
obra literaria trabalhada e deram oportunidade aos alunos de confecionarem uma sopa, com 0s
legumes que o coelhinho branco recolheu na sua horta. Outrora, esta atividade envolveu
diversas disciplinas, onde os alunos trabalharam conhecimentos com o objetivo de identificar e
desenvolver fatores que contribuem para o bem-estar fisico e psicologico (Aprendizagens
Essenciais, 2018b) como ter uma alimentacdo saudavel e as partes constituintes das plantas.
Para iniciar a atividade, as professoras das turmas do 1.° ano, juntaram os alunos, das duas
turmas, em meia-lua no saldo e em pequenos grupos iam chamando-os para a confecdo da sopa
de hortalicas. Para findar, todo o trabalho sobre a histéria, na parte da tarde, os alunos estiveram
a confecionar um bolo de cenoura, utilizando o0 mesmo método que na preparacao da sopa, mas

o local escolhido para a confecdo foi a sala de aula do 1.° ano B.

Figura 2 — Confecdo da sopa de legumes
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1.2.6. Relato de Estagio — Disciplina de Matemética 1.° Ano CEB
No dia 25 de outubro de 2021, a professora titular da sala dinamizou uma aula, de 40

minutos, na disciplina de Matematica de introducéo as fragdes, através do material matematico
de fracdes circulares.

Para apresentar este conteudo foi dado como exemplo as festas de anos e os bolos que
temos de partir em fatias iguais para todas as pessoas que estdo presentes. O mesmo acontece
com as fragdes que correspondem a uma representacdo das partes de um todo (unidade). Os
alunos tém quase sempre ideias prévias em relacdo aos conteudos lecionados e a professora
titular mostrou-se interessada em perceber o que os alunos ja sabiam, promovendo uma
mudanga conceptual. Segundo Thouin (2010, p.10), verificou que “as solugdes de um bom
problema sdo incompativeis com o0s conceitos que as criangas frequentemente possuem e
contribuem bastante para a sua evolu¢ao.”

Posteriormente, a professora distribui os circulos divididos em varias fragdes,
mostrando o circulo que estava inteiro e referindo que representava a unidade inteira. Desta
forma, foi mostrando os outros circulos que representavam a metade, a terca, quarta, sexta e
oitava parte da unidade, representando sempre no quadro a fracdo correspondente a cada parte
apresentada. Para Damas, Oliveira, Nunes e Silva (2010, p.7), os materiais manipulaveis
beneficiam o ritmo particular da aprendizagem, ou seja, “através do material deverdo ser
proporcionadas actividades que permitam descobrir procedimentos mais complexos,
respeitando o ritmo particular de cada aluno, o que tera enormes vantagens futuras,
caracterizando a verdadeira aprendizagem matematica”. O material manipulativo ¢ um
instrumento que motiva as atividades, num processo de manipulagdo e que facilita a
aprendizagem do aluno. Para Caldeira (2009):

o material manipulativo é qualquer objeto manipulével, utilizado na sala de aula, para auxiliar

0 ensino (e os professores), a aprendizagem (dos alunos), tendo o papel de auxiliar na

construcdo/ reconstrucdo de conceitos, servindo de mediador, por meio da manipulacéo e

andlise, as teorias e as préaticas sociais. (p.19)

A medida que a aula ia decorrendo, a professora titular da turma desafiou os alunos a
completarem alguns exercicios de forma a consolidar o que tinham apreendido. Um dos
exercicios que destaco, pois na minha perspetiva, o material explorado foi um grande aliado no
alcance dos objetivos propostos para esta atividade, foi quando a professora pediu aos alunos
para colocarem uma metade da unidade no lado esquerdo da mesa e tentar encontrar com outros

circulos diferentes fracbes que representassem a mesma quantidade, ou seja, fracOes
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equivalentes. Na matematica, os alunos devem “desenvolver a capacidade de resolver
problemas recorrendo aos seus conhecimentos matematicos”, tornando-se, progressivamente,
mais eficazes. Para além disso, desenvolvem “a capacidade de raciocinar matematicamente, de
forma a compreender o porqué de relagcdes estabelecidas serem matematicamente validas.”
(Aprendizagens Essenciais, 2018c, p.3)

Fiquei surpreendida, pois, quase todo o grupo conseguiu identificar as fragdes
equivalentes e ndo demonstraram dificuldade em resolver o desafio. Como tal, a turma recebeu
um feedback positivo por parte da professora: Para Lopes e Silva (2011, p. 47), “o feedback
fornece informacdes especificas relativas ao processo de aprendizagem que preenchem a lacuna

entre o que ¢ compreendido e o que necessita de ser aprendido.”

Figura 3 — FragGes Circulares

1.2.7. Relato de Estagio — Visita de Estudo 3.° Ano CEB
As visitas de estudo sdo atividades, com estratégias e objetivos definidos, que os alunos

podem vivenciar e, simultaneamente, desenvolver aprendizagens e contetdos. Tal como
referem Almeida e Vasconcelos (2013), as visitas de estudo sdo consideradas:
deslocagdes efetuadas com os alunos ao exterior do recinto escolar, com objetivos educacionais
claros, que visam enriquecer, vitalizar e complementar aspetos curriculares através da

experiéncia direta, e que tanto podem ocorrer a locais proximos ou distantes da escola, com
durac@es igualmente variaveis. (p.13)

Quando um professor planifica uma visita de estudo tem de seguir critérios de locais a visitar
de acordo com os objetivos para um contexto especifico, segundo Almeida (1998):
Assim, os locais a visitar podem ser variados, dando-se como exemplo parques naturais, zonas
de paisagem protegida e locais classificados, jardins e parques urbanos, percurso urbanos,

museus, monumentos, institutos de investigacéo e fabricas, podendo por isso decorrer em locais
(ou ambientes) abertos ou fechados. (p.51)
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No dia 22 de abril de 2022, a turma do 3.° ano realizou uma visita de estudo em dindmica
da disciplina de Estudo do Meio. O dia foi organizado em duas visitas distintas, nomeadamente,
da parte da manha a visita guiada ao Museu do Oriente e, da parte da tarde, uma visita, pela

historica cidade de Lisboa, no autocarro Hippotrip.

A turma iniciou a visita orientada pelo museu, que teve a duracdo de uma hora e meia,
o tempo recomendado para criangas do 1.° ciclo. No Museu do Oriente, a guia apresentou-se
e abordou um pouco sobre a exposi¢ao que irfamos visitar, intitulada “A Opera Chinesa”. A
exposicdo conta com cerca de 280 pegas como trajes, perucas, toucados, modelos de
maquilhagem, marionetas, gravuras, pinturas e instrumentos musicais, bem como fotografias
e videos, que envolve o0s visitantes na experiéncia de reconstituicdo de um cenario de dpera, e
a recriacdo do camarim da aclamada estrela operatica Mei Lan-Fang (1894-1961). A guia
escolheu o espaco onde estava exposto as roupas e todos os acessorios de Mei Lan-Fang para
iniciar a visita, dessa forma organizou o grupo de maneira que todas as criangas ouvissem,
vissem e participassem na atividade. Para Almeida (1998, p.60), “um maior envolvimento
afetivo leva a niveis mais altos de motivagdo, o que aumenta a aprendizagem”. No final da
visita, os alunos, em grupo, tiveram oportunidade de criar a sua propria mascara de Opera
Chinesa e apresenta-las a restante turma. Em suma, percebemos que o impacto da globalizagdo
trouxe uma sociedade heterogénea e, portanto, o professor tem a tarefa de estimular os
interesses dos alunos pelas diversas culturas, “reconhecer ¢ valorizar a diversidade de etnias ¢

culturas existentes na sua comunidade.” (Aprendizagens Essenciais, 2018h, p.5)

Figura 4 — Criacdo de uma mascara de Opera Chinesa

Na parte da tarde, a turma foi andar no veiculo anfibio Hippotrip, um veiculo que

percorre e explora o coragdo da capital portuguesa, sobre terra e rio. O roteiro da visita comegou
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no ponto de partida a Doca de Santo Amaro, e por terra os alunos visitaram a Praga do
Comércio, a Praca Marqués de Pombal, o Jardim da Estrela, o Museu da Eletricidade e o
Mosteiro dos Jeronimos. Por outro lado, no Rio Tejo, o Hippotrip desceu para a &gua na Doca
do Bom Sucesso (Belém) e conseguiu percorrer um trajeto onde os alunos tiveram oportunidade
de ficar a conhecer o Padrdo dos Conhecimentos, a Torre de Belém, a Torre VTS (Torre de
Controlo do Trafego Maritimo do porto de Lisboa) com destino ao Centro Nautico de Algés,
concluindo assim a viagem no ponto de partida. A cidade de Lisboa conta com mais de 20
séculos de histéria e é pela sua beleza Unica e singularidade arquiteténica que € conhecida
além-fronteiras. Portanto, o professor, segundo as Aprendizagens Essenciais (2018h, p. 5),
deve aplicar diversas estratégias com o objetivo de “relacionar datas e factos importantes para
a compreensdo da historia local (origem da povoacdo, batalhas, lendas historicas,
personagens/personalidades historicas, feriado municipal), reconhecer vestigios do passado
local: construcgdes; instrumentos antigos e atividades a que estavam ligados; costumes e

tradigOes”.

Figura 5 — Viagem no veiculo anfibio Hippotrip

1.2.8. Relato de Estagio — Ala Magna: Espetaculo Musical 4.° Ano CEB
Todos os relatos escritos neste primeiro capitulo foram observados em contexto de

estagio e realizados por mim, pela educadora/professora da sala ou pela minha colega de
estagio. No dia 25 de maio de 2022, a turma de 4.° ano, onde eu estava a estagiar foram a Aula

Magna assistir a um espetaculo do grupo Foco Musical, a “Floresta d’Agua”.

E importante compreender a escolha deste relato, em termos educativos e pedag6gicos
foi muito interessante, mas acima de tudo foi importante para mim porgue eu ja conhecia esta
historia e também participei numa atividade relacionada com a mesmo e em toda a nossa vida

vai haver coisas que nos vao marcar e aqui fica uma prova disso.
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No dia 25 de maio, acompanhamos as criancas a Aula Magna, tudo esse percurso foi
percorrido através de metropolitano de Lisboa desde a estacdo do Rato a Cidade Universitéaria.
O éxtase de muitos dos alunos foi notdrio, pois, atualmente ainda existe criancas que nunca
tinham andado de metro ou sequer sabiam gque meio de transporte era este. Chegados ao local
do espetéaculo, comegamos a ser distribuidos pelos lugares sentado e quando olhei em volta e
pude reparar que havia imensas turmas dos jardins-escolas de varios pontos do pais, a sala
estava cheia e era possivel sentir uma grande energia positiva no ar. Mancini, Agnoli, Baldaro,
Bitti e Surcinelli (2013, citado em Ruivo, Pereira, Caldeira e Boaventura, 2017, p. 16),
reforcam que “a capacidade de distinguir e interpretar as emogdes das expressdes faciais €
uma componente principal do sistema de comunicagdo néo-verbal e uma capacidade social

crucial para o desenvolvimento e a manutencao das relagdes humanas.”

O grupo Foco Musical é exclusivamente dedicado a pedagogia musical, & dinamizacao
e promocéo da Expressdo e Educagdo Musical. Este projeto aposta numa vertente muito forte
de aproximacao a musica sinfonica ou orquestral que permitira a construcdo e desenvolvimento
musical da crianca e consequentemente do seu sentido critico e a interpretacdo de musicas ou
historias a partir da exploracdo sonora do corpo, da voz, dos objetos sonoros, dos instrumentos
de percussao e das flautas de bisel. Tal como refere as Aprendizagens Essenciais (2018e):

A Msica é uma Arte presente em todas as culturas e no quotidiano dos seres humanos. E uma

linguagem universal que assume uma muito singular forma de criatividade. A mdsica é uma

pratica social comunicativa e expressiva. A partir do ouvir e através da produgdo sonora em

conjunto do cantar, do tocar, do compor, do olhar, do escutar, as criancas e jovens dialogam e

constroem significados, partilhando-os e transformando-os, enriquecendo assim as suas praticas
e horizontes culturais (...)”. (p.1)

Na procura do desenvolvimento e consolidacéo de competéncias especificas do dominio
da musica, o programa foi criado de forma a envolver a participacdo das criangas em diversas
atividades de dinamizagdo, nomeadamente nos concertos sinfonicos participados, que foi o

exemplo do espetaculo que a turma teve oportunidade de assistir.

Juntamente com o grupo Foco Musical, houve outros participantes que foram
importantes para completar o espetaculo, estamos a falar do professor de Musica, que durante
algumas da suas aulas deu a conhecer as musicas que seria tocadas e interpretadas no
acontecimento para que os alunos pudessem cantar e participar durante o desenrolar do
espetaculo, assim como os educadores/professores da sala que ajudaram na construgdo de

instrumentos musicais com materiais reciclados para completar a participacdo junto com a
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musica. “No criar e fazer musica, as criangas estabelecem inter-relagbes com 0s outros e com
o mundo que t€m exatamente esse carater de imprevisibilidade, complexidade e mudanga.”

(Aprendizagens Essenciais, 2018e, p.2)

Em relagdo ao comportamento da turma, foram exemplares, estiveram bem sentados e
concentrados no espetaculo, que teve sensivelmente a duracdo de 60 minutos e participaram
sempre que era pedido pelo apresentador. Na cara dos alunos era possivel ver o deslumbramento
e o fascinio pelo que estava a acontecer, isto deve-se ao facto de ser uma historia musicada e
"as criangas pequenas sdo conhecidas por apresentarem capacidades inesperadas para perceber
e responder as componentes basicas de musica" (Weinberg, 1999, citado em Sousa, 2003, p.
55). E consequentemente, o cenario, as musicas de fundo e os figurinos deixaram o palco cheio
de cor e movimento, devido as personagens que dancaram e foram muito expressivas nos seus
movimentos, assim com aos musicos que iam surgindo com os diferentes instrumentos que

eram tocados.

1.2.9. Relato de Estagio — Disciplina de Portugués 4.° Ano CEB
O presente relato faz a narrativa da observacao de uma aula planeada e executada pela

minha colega de estagio, sensivelmente com a duracdo de 60 minutos. Quando mudamos de
turma a meio do 4.° semestre, o professor titular de turma achou que seria uma mais-valia para
0 nosso estagio irmos dando outras aulas que ndo aquelas avaliadas, reforcando que seria uma
pratica para o Ultima e tdo importante aula avaliada. Dada essa oportunidade, o professor
solicitou que eu e a minha colega de estagio fossemos dando aulas alternadas, ou seja, no dia
em que eu desse Matematica, a minha colega dava Portugués, o0 mesmo se passou com Estudo
do Meio e conteddos de Historia. Todas estas aulas foram orientadas com tema para ser mais
facil para nos planea-las, visto que s6 faziamos estagio duas vezes por semana. De acordo com
Mosqueira e Almeida (2017):

podera ser uma mais-valia para os professores principiantes, pois, ao fazer-se um

acompanhamento e integracdo constante, perspetiva-se que estes professores se envolvam na

dindmica do seu dia-a-dia, contribuindo para um bom ambiente de trabalho, para um melhor

desempenho e desenvolvimento da sua formacdo, que devera ser sempre uma constante no
decorrer da sua carreira. (p.30)

Como referido em cima, o tema da aula da minha colega centrou-se na compreenséo
dos processos de formacéo de palavras, nomeadamente, as palavras homonimas, homaografas

e homafonas. Para iniciar a aula, a colega distribuiu uma tira de banda desenhada e questionou
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a turma sobre o tipo de texto presente na tira, assim como as suas caracteristicas. Como era de
esperar, muitos dos alunos do 3.° e 4.° anos do CEB leem livros de banda desenhada, e,
portanto, adivinharam logo o0 nome dos bonecos representados na mesma. A entrada da banda
desenhada nos manuais escolares, ocorreu pelo uso deste meio expressivo como veiculo de
informacdo. Botelho (s. d.) refere que “mais completa do que a mera ilustragdo, ao associar a
linguagem verbal a narragdo gréafico-plastica, a BD permite um modo mais “ladico” de
transmitir mensagens sobre diferentes conteudos programaticos”. Apo6s abordar um pouco
sobre a banda desenhada e os seu componentes, desafiou 0s alunos a preencher os espacos
lacunares da tira distribuida com um conjunto de palavras dadas projetadas no quadro,
palavras estas que se escrevem da mesma forma, pronunciam-se da mesma forma, mas tém

significados diferentes.

Corrigido o exercicio, entdo a colega solicitou aos alunos que lessem a tira de banda
desenhada, distribuindo as personagens. Com o exercicio anteriormente proposto, a sua
correcdo e leitura feitas, questionou os alunos sobre a relacdo que as palavras estabelecem
entre si, de forma a leva-los a classificarem os pares de palavras de acordo com a sua formacéo
(homénimas, homdfonas ou homoénimas), fazendo revisbes de conhecimentos anteriores.
Posto isto, a minha colega distribuiu um livro em papel, a cada aluno, onde pudessem registar
as informacoes essenciais que iam sendo discutidas sobre o tema, ao longo da sua apresentacdo
powerpoint, projetada no quadro interativo. Oliveira, Moura e Sousa (2015, citados em Assis,
2018) referem que:

o0 processo de globalizacéo trouxe consigo a necessidade de utilizagdo de recursos tecnolégicos

No processo de ensino, uma vez que o uso desses recursos faz com que as aulas se tornem mais
atrativas, proporcionando aos alunos uma forma diferenciada de ensino. (p.10)

Com isto, podemos concluir que a forma de ensinar e de aprender através das TIC podem trazer
beneficios para os alunos e os professores. E para Vieira (2011, p. 4), “nesse sentido, a
informatica é um dos elementos que deverdo fazer parte da mudanca, porém essa mudanca €
mais profunda do que simplesmente montar laboratérios de computadores na escola e formar

professores para utilizagdo dos mesmos.”

Durante o decorrer da aula, a colega que estava a dinamizar a atividade, reviu a defini¢do
de cada um dos conceitos referidos e construiu as suas definicdes com a ajuda dos alunos, este
tipo de estratégia € importante para que eles saibam resumir a informacéao fundamental e que

possam construir conceitos simples, claros e objetivos para facilitem os seus estudos. Segundo
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as Aprendizagens Essenciais (2018f, p.7), os alunos ja conseguem recorrer a “manipulacéo de
unidades de sentido através de atividades que impliquem sublinhar, parafrasear, resumir
segmentos de texto relevantes para a constru¢ao do sentido”. Para além da construcdo dos
conceitos, realizou exercicios de consolidacdo do tema, nomeadamente, a classificacdo de
pares de palavras quanto a relacdo que estabelecem entre si e aplicacdo de palavras
homdnimas, homo6fonas e homdgrafas em frases. Em suma, conseguimos perceber que todas
as estratégias implementadas, junto com os saberes dos alunos e a intervencdo da minha

colega, que o0s objetivos do seu plano de aula foram todos atingidos com sucesso.

1.2.10. Relato de Estagio — Aula Final 4.° Ano CEB
No dia 27 de junho de 2022, segunda-feira, realizei a minha ultima aula avaliada pelas

professoras da Pratica Pedagdgica, enquadrada em todas as disciplinas lecionadas no 4.°ano,
incluindo um jogo.

A aula foi planeada e preparada antecipadamente com a distribuicdo de uma folha As
com um excerto do poema “Planeta Azul”, de Luisa Ducla Soares (v. Anexo 1). Para iniciar a
mesma realizei a leitura modelo do texto poético e sucessivamente pedi aos alunos a leitura
expressiva, apos preparacao do mesmo. Tal como refere Pereira (2014, p.94), “a leitura é um
processo de construcdo de significados que faz uso de dimensdes especializadas da linguagem
verbal”. Apoés a leitura questionei os alunos sobre palavras (presentes no texto) que
desconheciam o seu significado procurei orientar a pesquisa do seu significado através do
dicionario de Lingua Portuguesa. Durante o desenrolar da aula, questionei os alunos sobre o
tipo de texto que tinhamos acabado de ler e relembramos alguns conceitos da tipologia textual:
0 poema, como o que é um verso, estrofe e fizemos a classificagdo quanto ao nimero de estrofes
que contém o excerto do poema.

Ao longo do 1.° Ciclo, a disciplina de Portugués desenvolvera, nos alunos, competéncias
em alguns dominios como a compreensdo e expressdo oral e, portanto, é fundamental que
sempre que o professor trabalhe um texto ou uma obra literaria seja feita a analise do mesmo,
e, como tal, comecei a interpretacdo do texto poético colocando algumas questfes oralmente
sobre os itens para textuais. Para dar continuidade a analise do poema, em turma, fomos
destacando alguns versos do poema e interpretando-os de acordo com 0 gque a autora quereria
dizer e mediante essas observagdes fui introduzindo conceitos como 0 recurso expressivo de

comparacéo e hipérbole.
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Com a leitura e interpretacdo do poema da Luisa Ducla Soares, os alunos foram
percebendo que o tema da aula era a Poluicdo da Agua. E como uma aula de Portugués esta
dividida em quatro momentos distintos, depois da leitura destaquei algumas palavras escritas
em varias estrofes e desafiei 0s alunos a classificarem-nas morfossintaticamente e a descobrir
0 adjetivo da frase e conjugé-lo no grau: superlativo absoluto sintético e superlativo relativo de
inferioridade, desta forma fizemos uma revisdo dos conteddos gramaticais ja apreendidos
colocando duvidas que eventualmente pudessem existir, tal como € referido nas Aprendizagens
Essenciais (2018f, p.12), devem ser promovidas estratégias que envolvam “consolida¢do de
conhecimento sobre flexdo adjetival, classes de palavras” utilizando “critérios semanticos,
sintaticos e morfoldgicos.”

Na passagem para a aula seguinte questionei os alunos sobre o que tera visto o
astronauta ao aproximar-se da terra, a resposta a esta questdo direcionou os alunos para a
introducdo ao video projetado sobre a polui¢do da dgua. Ao longo do video fui colocando
questBes direcionadas ao contetdo visualizado no video, relembrando algumas formas de
contaminacdo das &guas e as consequéncias para 0S ecossistemas marinhos, assim como as
atitudes que devemos tomar para proteger os oceanos e geri-los de forma sustentavel, segundo
a Agenda 2030 da Organizacdo da NacOes Unidas (ONU, 2015), “o Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 14: Proteger a Vida Marinha.” Como consolidagdo do video,
distribui por cada aluno uma carta com uma atitude que pode prejudicar o meio ambiente e uma
atitude que pode salvar o planeta, estas cartas tiveram como objetivo que cada aluno lesse o que
tinha escrito na sua carta e que determinasse se a atitude que lhe calhou era correta ou incorreta
e consoante a sua resposta teria de encontrar o seu par com a atitude contréria dessa mesma
atitude. Segundo as Aprendizagens Essenciais (2018g, p.8), o professor deve promover
estratégias que requeiram por parte do aluno um “confronto de ideias sobre abordagem de um
dado problema e/ou maneira de o resolver”.

Na aula final, nés alunas estagiarias e futuras docentes, tinhamos de passar pelas trés
disciplinas de 1.° Ciclo EB e, como tal, na disciplina da Matematica aproveitei para introduzir
um contetido que esta ligado ao 5.° ano do 2.°Ciclo EB, mas que introduzido de forma simples
e clara resultou muito bem. Distribui uma placa com um grafico cartesiano, cuja imagem era
de um rio poluido, as pistas correspondentes ao grafico e um envelope com imagens de animais
plastificados. No desenrolar da aula questionei os alunos sobre o que observavam na placa

anteriormente distribuida (v. Anexo 2) e se aquela imagem se pode considerar um gréafico, a
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resposta a esta questéo foi, redondamente, um grande sim mencionando que 0 que estava em
falta seria o titulo e as legendas dos eixos. Para que a turma ficasse a conhecer um pouco mais
sobre este tipo de organizacdo e tratamento de dados projetei no quadro interativo, um
powerpoint de apoio para introduzir e abordar um pouco mais sobre o grafico cartesiano, as
suas caracteristicas e a sua funcdo, durante essa explicacdo fui dando exemplos de pares
ordenados (coordenadas) onde poderiamos encontrar alguns objetos presentes na imagem e,
consequentemente, foi também pedindo aos alunos que descobrissem algumas das coordenadas
pedidas a medida que trabalhamos o grafico. O facto de introduzir um conteldo novo despertou
um outro interesse e a rececao que tive da parte dos alunos foi fantéstica. Aharoni (2008, citado
em Caldeira 2009, p.11) afirma que na educacao “tal como na vida, as primeiras impressoes
sdo importantes. O modo como assunto € apresentado pela primeira vez ird determinar em
grande medida a atitude futura do estudante”. A medida que a aula ia fluindo naturalmente,
desafiava os alunos a realizarem as pistas que Ihes foi entregue, manuseando algumas imagens
de animais plastificados e marcando, no grafico cartesiano, as coordenadas pedidas.

Passado uma hora de aula chegou por fim o momento que os alunos mais ansiavam, o
jogo. Nesta parte da aula solicitei aos alunos que retirassem, sem olhar, um papel dentro de um
saco que continha imagens de 3 equipas diferentes e essas imagens iram formar as equipas para
realizarem o0 jogo. Este estava relacionado diretamente com o tema da aula e era composto por
trés estacOes, a primeira onde tinha uma piscina cheia de lixo, que representava 0s
rios/mares/oceanos poluidos e 0s alunos em equipa teriam de calgar as barbatanas e correr em
direcdo a piscina, tirar apenas um lixo e recicla-lo no ecoponto correto. A segunda estacdo
representava 0s animais marinhos em vias de extingdo que eram capturados pelas redes dos
pescadores e 0s alunos teriam de tirar das redes as pecas do tangram e em equipa formar a
imagem pedida, uma tartaruga. Por fim, na Gltima estacdo e com o objetivo de trabalhar a
criatividade e a cooperacdo, os alunos tinham de formar a palavra “mar” com o seu proprio
corpo consultando o abecedario que tinham como auxilio. Mas antes de iniciar o jogo, distribui
0S mapas com as coordenadas para cada pista, expliquei as regras do jogo esclareci os alunos
que em cada pista teriam de completar um desafio, num espaco de tempo limitado, que lhes
daria depois pontos e a equipa que tivesse mais pontos ganhava o jogo. Piaget (1976, citado em
Santos, 2018, p.9), afirma que a atividade ludica, o jogo, ndo é apenas uma forma de
entretenimento para gastar energia das criancas, mas sim um meio de enriquecimento que

contribui para o desenvolvimento holistico da crianga.

25



Capitulo 2 — Planificacdes

2.1. Sintese do capitulo

No presente capitulo estdo descritas 8 planificacdes, elaboradas por mim, que concebem
estratégias pensadas e fundamentadas de forma a atingir os objetivos propostos para as
diferentes faixas etarias na Educacgéo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

As planificacOes/atividades realizadas para a educacdo Pré-Escolar abordam a grande
Area de Expressdo e Comunicacio e os seus dominios descritos nas OCEPE, o Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e 0 Dominio da Matematica, assim com a Area do
Conhecimento do Mundo. Por outro lado, as restantes planificacfes foram lecionadas em
turmas do 1.° Ciclo do Ensino Basico nas disciplinas de Portugués, Matematica e Estudo do
Meio.

As estratégias e os recursos utilizados foram as ferramentas essenciais que fez a
diferenca, perante todos estes grupos, e que me ajudou a compreender, a desenvolver e melhorar

0 processo ensino-aprendizagem.

2.2. Fundamentacéo teorica

A planificacdo é o instrumento de trabalho que o educador/professor constréi para o
auxiliar na tomada de decisdes, na organizacdo da sua aula e para o orientar. Este documento é
fundamental durante a prética da sua funcdo porque o ajuda a refletir sobre as praticas
educativas implementadas, podendo ser alterado e adequado ao grupo em questéo.

Segundo Zalbaza (2000) planificar é:

organizar um conjunto de conhecimentos, ideias ou experiéncias sobre o fenémeno, que atuara
como apoio concetual e de justificacdo do que se decide; um proposito, fim ou meta a alcancar
que nos indica a direcdo a seguir; uma previsao a respeito do processo a seguir que se devera
concretizar numa estratégia de procedimento que inclui os conteldos ou tarefas a realizar, a
sequéncia das atividades e, de alguma forma, a avaliagdo ou encerramento do processo (p.48)

Para a concegdo de uma atividade/aula, a planificacdo deve conter um conjunto de estratégias
idealizadas pelo educador/professor com o intuito de atingir os objetivos relacionados com
as/os componentes/contetidos a abordar. O educador/professor deve ter em atencdo que a
planificacdo é uma forma eficaz de a/o crianga/aluno aprender, ou seja, o educador/professor

deve adequar as suas estratégias as necessidades da/o crianca/aluno.
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Para Ribeiro (1989, citado em Ribeiro & Ribeiro, 1990 p. 35), “a grande finalidade
educativa de dar a todos oportunidades iguais ndo significa dar o mesmo a todos, mas sim
conseguir que todos obtenham resultados satisfatorios em termos de aprendizagem efetiva”.

Vaérios estudos demonstram que a planificacdo pode diminuir problemas na gestdo de
uma atividade/aula, ajudando no processo de ensino-aprendizagem e melhorando a motivacao
em sala de aula.

Moitas (2013) refere que:

na educacdo a planificacdo envolve a integracdo do professor-aluno com as relagbes sociais,
econdmicas, politicas, culturais, bem como os elementos escolares, objetivos, conteldos,
métodos, como a funcdo de explicitar principios e execucao das atividades escolares. Assim o
professor poderéa realizar um ensino de qualidade, banir a monotonia e a rotina e o desinteresse
do processo ensino-aprendizagem. (p. 43)

As planificacgdes realizadas pelo educador/professor permitem ao mesmo construir uma
proposta pedagdgica que integre fatores importantes como o educar, o cuidar e o brincar.
Arends (2008) defende que:

a “ciéncia ou arte de ensinar” esta na determinacdo de uma orientagdo que combina atividades
de ensino-aprendizagem com objetivos com determinadas situagdes iniciais dos alunos. Tem
que existir “uma necessidade de caracterizar os estados iniciais dos alunos e de definir
estratégias e atividades que permitam alterar, transformando-0s noutros que se deseja que 0s
alunos atinjam. (p.437)

Para além da planificacdo ter acdo numa atividade/aula e sobre as/os criangas/alunos,
deve também ter acdes e/ou consequéncias para o educador/professor, isto é, a planificacdo é
um ponto de introspecdo fundamental para o desempenho da sua fungéo, para as mudancas e
consciencializacdo dos objetivos da educacéo.

Na concecdo das planificacbes € importante que o educador/professor refira a area da
formagéo pessoal e social, planificando atividades que permitam desenvolver e promover 0s
valores e as atitudes de forma a conseguir um desenvolvimento mais harmonioso das criangas
e de uma sociedade futura.

Deste modo, e como forma de concluséo, a planificacdo ndo pode ser exteriorizada
somente com as/os componentes/conteidos a ensinar numa aula, mas sim com todo 0 processo
de desenvolvimento de cada aluno individual e em coletivo.

Fonseca (2017) defende que o enrigquecimento curricular é importante, mas que mais

importante é o enriquecimento do potencial de aprendizagem dos alunos.
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Em suma, para ser notdria uma evolucéo na aprendizagem, o educador/professor deve
ser capaz de implementar diversas estratégias, nas quais as/os criangas/alunos representam o

sujeito elementar da acéo.

2.3. Planificagdes em quadro

2.3.1 Planificacdo da Atividade da Area de Expressido e Comunicacgdo: Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (3 anos)
Apresento, no quadro 6, uma planificacdo de uma atividade, referente ao Dominio da

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita orientada para a faixa etaria dos 3 anos, com o objetivo

de desenvolver a estimulacao a leitura, através de uma lengalenga e da exploracao das vogais.

Quadro 6 — Planificacéo da atividade no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Area de Expressdo e Comunicagio: Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita

Tempo | Componentes Estratégias Recursos
e Sentar as criangas nos respetivos lugares a volta da mesa e distribuir a cada
Consciéncia crianca uma placa plastificada (dividida em trés partes: branco, preto e | Painel da lengalenga
Linguistica: xadrez) e caixas com alguns objetos; (tamanho grande);
—consciéncia e Dizer a lengalenga “Xadrez” de Sidonio Muralha (2x) (em simultdneo, eu
fonoldgica. coloco as imagens no painel grande); Placas da lengalenga
e Pedir as criancas que cologuem os objetos nos sitios indicados, relembrando | (tamanho pequeno);
a lengalenga aprendida;
40 min e Sentar as criancas em meia-lua no tapete, para uma maior interacdo no | Objetos (imagens da

Abordagem a

processo ensino-aprendizagem;
Explicar a atividade de identificacdo das vogais, através de um dado e de

lengalenga);

Escrita: palavras moveis; Palavras plastificadas;
— identificacdo Colocar uma palavra no placar da sala;
de vogais. Lancar o dado das vogais; Dado das vogais

Pedir as criangas que identifiquem as vogais presentes na palavra do placar;
Solicitar as criancas para repetir a lengalenga em conjunto.

(feito em feltro).

A atividade foi iniciada com as criancas sentadas nos seus lugares a volta da mesa. A

organizacao do espaco é fundamental, pois reflete uma acéo pedagdgica por parte do professor

e influencia a aprendizagem da crianca.

Freitas (2008, citado em Neves, 2014) refere que:

é importante a questdo da disposicao das carteiras e das mesas no sentido que séo fundamentais
para contribuir com a aprendizagem de forma significativa. Elas devem mudar de posicdo de
acordo com a aula que o professor planeie, atendendo aos seus objetivos e tendo em atengédo a
questdo de interagdo com 0 outro e com 0s espacos. (p.6)
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A organizacdo das mesas tem como objetivo apelar ao modelo de aprendizagem
cooperativa (Arends, 2008), onde o professor opta por colocar as criangas em grupo de modo
que estes possam trabalhar de forma auténoma e coletiva, podendo gerir melhor a orientacao

do trabalho a executar.

Depois das criangas estarem sentadas nos respetivos lugares, comecei a citar a
lengalenga “Xadrez”, de Sidonio Muralha, utilizando o painel com a lengalenga (em tamanho

grande) para facilitar o processo de ensino-aprendizagem das criancas.

O papel do professor em relagdo ao ensino-aprendizagem é fundamental, como refere
Lopes (2002, citado em Albuquerque, 2010 p.61), “consiste em ser 0 facilitador da

aprendizagem das criancas, em ajudar-lhes a aprender.”

Na idade pré-escolar, é essencial haver uma estimulacdo a leitura e para tal recorri as
lengalengas, que sdo um conteddo abordado no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, nomeadamente na consciéncia fonoldgica e como referido em Silva, Marques, Mata e
Rosa (2016):

As rimas, as lengalengas, os trava-linguas e as adivinhas sdo aspetos da tradi¢do cultural

portuguesa que estdo frequentemente presentes nas salas e no dia a dia das criangas e sd0 meios
de trabalhar a consciéncia linguistica, em contextos de educagdo de infancia. (p.64)

Com as lengalengas as criancas aprofundam a consciéncia fonoldgica através da
comunicacdo oral, pois, as lengalengas sdo consideradas material pedagdgico-didatico que
facilita na aprendizagem da leitura e da escrita. Isto porque, envolvem habilidades de
compreensdo e interacdo oral contribuindo para o desenvolvimento da linguagem oral e da

escrita.

Para estimular a aprendizagem foi distribuido a cada crianga um recurso didatico que
visa a promover o desenvolvimento do processo cognitivo. Desta forma, a crianga obtém um

melhor desempenho no processo de aprendizagem recorrendo a estratégias ludicas e dindmicas.

Conforme ia dizendo a lengalenga, as criancas com as suas placas plastificadas iam
seguindo a aprendizagem colocando as imagens no sitio indicado. Deste modo, as criangas iam

decorando e memorizando a lengalenga para a repetir a posteriori.
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Tal como refere Chamorro (2003, citado em Neves, 2014 p.11), o “recurso didatico ndo
é, em si, um conhecimento, mas 0 meio que auxilia a constru¢do do conhecimento e a sua com

preensdo. E todo o material que pode se manipulado e trabalhado pelo aluno.”

Para terminar a atividade, com algumas palavras retiradas da lengalenga aprendida,
fomos identificar as vogais presentes em cada palavra. Para facilitar o processo de
aprendizagem foi utilizado um dado em que cada face tinha uma vogal. Ao lancar o dado a
crianca tinha de identificar a vogal, que calhou na face superior do dado, na palavra colocada

no placar.

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Silva et al., 2016),

as criancas devem ter:

contacto com diferentes tipos de texto manuscrito e impresso (narrativas, listagens, descrigdes,
informacdes, etc.), o reconhecimento de diferentes formas que correspondem a letras, a
identificacdo de algumas palavras ou de pequenas frases permitem uma apropriagdo gradual da
especificidade da escrita ndo s6 ao nivel das suas convengdes, como da sua utilidade. (p.66)

Figura 6 — Material para o desenvolvimento da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

2.3.2 Planificacio da Atividade da Area do Conhecimento do Mundo (4 anos)
No quadro 7, é apresentado uma planificacio de uma atividade, referente & Area do

Conhecimento do Mundo orientada para a faixa etaria dos 4 anos. Nesta atividade trabalhdmos
as caracteristicas fisicas da abelha, como a sua alimentagéo, habitacdo, locomocao e reproducéo

com o objetivo de identificar a classe do animal (inseto).
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Quadro 7 — Planificacio da atividade na Area do Conhecimento do Mundo

Area do Conhecimento do Mundo

Tempo | Componentes Estratégias Recursos
e Sentar as criangas no tapete, no canto da leitura, para uma maior | Livro “Ciclo do
interacdo e visualizacdo na hora de contar a histéria; Mel”, de Cristina
Questionar as criancas sobre o0 que observam na capa do livro; Quental, Mariana
Explicar conceitos como capa, contracapa, lombada, autor e | Magalh&es,
Seres Vvivos: ilustrador; Sandra Serra;
Ler a historia “Ciclo do Mel”;
— classe dos Questionar as criancas sobre o que aconteceu na historia, realizando | Imagens reais
animais; a interpretagdo da mesma; sobre as abelhas;
e Apresentar conceitos como a classe dos animais, o habitat e o
- deslocamento; Bostik;
30 min | caracteristicas Explicar as caracteristicas exteriores das abelhas;

dos animais:
Locomocao
Reprodugéo
Alimentacéo
Revestimento
Habitat

Falar sobre a importancia das abelhas para 0 meio ambiente;
Mostrar imagens reais alusivas ao tema;

Sintetizar a atividade com um puzzle, colocando questdes sobre os
contetidos dados. Exemplo de perguntas: “Quantas antenas tem a
abelha?”, “Como ¢é revestido o corpo da abelha?”, “Ordena a
sequéncia da historia.”

Entrega da proposta de trabalho e realizagdo da mesma ao som da
musica “Abelha Maia | Jardim de Infancia Vol.3”.

Proposta de
atividade;

Arcos (para
colocar as
imagens);

Puzzle com o
tema alusivo as
abelhas.

A Area do Conhecimento do Mundo na Educacéo Pré-Escolar baseia-se nas concegoes

prévias que as criancas ja dominam e no desejo em saber e compreender tudo o que vém e 0

que as rodeia. Para além do desejo de descobrir a crianca também desenvolve atitudes positivas

em relacdo aos outros e cria habitos de respeito pelo meio ambiente e pela cultura.

Segundo Silva et al. (2016):

as criancgas vao compreendendo o mundo que as rodeia quando brincam, interagem e exploram
0s espacos, objetos e materiais. Nestas suas exploracOes, vao percebendo a interdependéncia
entre as pessoas e entre estas e 0 ambiente. Assim, vdo compreendendo a sua posicdo e papel
no mundo e como as suas a¢des podem provocar mudancas neste. (p.85)

Deste modo, as criangas, no seu quotidiano, constroem conhecimentos e exploram hipéteses de

explicacdo para dar sentido aquilo que lhes rodeia, assim como os fendmenos que acontecem.

A medida que crescem, as criancas tomam consciéncia dos conhecimentos que adquiriram ao

longo da vida e confrontam umas ideias com as outras.
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Como refere Halen (1989, citado em Lomba 2013 p.13), “as criangas perante um novo
fendmeno procuram encontrar explicacdes nas suas ideias anteriores, que sdo resultado das suas

vivéncias no mundo, procurando justificar aquilo que se deparam.”

A atividade foi iniciada com a leitura de uma histéria. A estratégia escolhida por mim
baseou-se no facto de a leitura de historias ser uma atividade muito rica e completa, dando
oportunidade as criancas de terem contacto com diversas formas de contacto com a linguagem

escrita.
Hohmann e Weikart (2011) referem que:

quando as criangas ouvem histdrias, experimentam a relacdo entre escrita e leitura. Quando
inventam uma histéria ou criam uma rima sem sentido, estdo a aprender que podem criar elas
préprias historias, e relacionar palavras de uma maneira satisfatéria e inteligivel. (p. 545)

A literatura infantil deve, desde cedo, fazer parte da vida da crianca, pois é importante
para o sucesso de aprendizagens futuras. O habito de leitura nas criancas desperta e estimula a

imaginacdo e a criatividade, educa para a sensibilidade, cultiva cultura e inteligéncia.

O educador deve proporcionar momentos em que as criangas sejam capazes de
estabelecer uma relacdo entre a linguagem oral, leitura e escrita. Para além disso, as historias
criam relacdes afetivas. Hohmann e Weikart (2011) destacam que:

é através da leitura de historias as criangas, pelos pais, outros membros da familia ou quaisquer

adultos significativos, cria-se um lago emocional e pessoal muito forte, de forma que as criancas

passam a associar a satisfacdo intrinseca a uma relacdo humana muito significativa com as
historias e a leitura. (p.574)

No decorrer da aula foi trabalho e desenvolvido o tema das abelhas. Exploramos as
caracteristicas do animal que o caracterizam de forma a saber a classe dos animais a que

pertence e o seu habitat, recorrendo sempre a imagens reais.

Para sintetizar a atividade, distribui uma proposta de atividade (v. Anexo 3) que foi
realizada ao som de uma musica. O objetivo era que se sentissem incentivadas e pudessem
disfrutar daquele momento. Como refere Santos (2016, p.7), “o educador deve ter presente a
necessidade de estimular a expressdo musical diversificando as situagcdes e experiéncias de

aprendizagens.”
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Segundo as OCEPE (Silva et al., 2016):

a abordagem a Musica no jardim de infancia da continuidade as emocdes e afetos vividos nestas
experiéncias, contribuindo para o prazer e bem-estar da crianca. Esta abordagem integra-se nas
vivéncias e rotinas da sala, valoriza os interesses e as propostas das criangas, no
desenvolvimento de uma pratica do ouvir, do “fazer” musica e do experimentar e criar musica
e ambientes sonoros. (pp.54-55)

A mausica é importante porque desperta o lado ludico da criancga, aperfeicoando o seu

conhecimento, promove a socializacdo, a alfabetizacdo, a inteligéncia, a capacidade de

expressao, a coordenagao motora e a percecdo sonora e espacial.

2.3.3 Planificacéo da Atividade da Area de Expressdo e Comunicacdo: Dominio da
Matematica (5 anos)

Apresento, no quadro 8, uma planificacdo de uma atividade, referente ao Dominio da

Matematica direcionada para a faixa etaria dos 5 anos, com o objetivo de reconhecer as figuras

geométricas, a visualizacao espacial, nomeadamente as rotacGes e as translacdes e a construgédo

de padrdes através de uma lengalenga.

Quadro 8 — Planificacdo da atividade no Dominio da Matematica

Area da Expressdo e Comunicagdo: Dominio da Matematica

Tempo Componentes Estratégias Recursos
Distribuir uma caixa do material estruturado Tangram a cada | Material
crianca; estruturado

. Explorar o material questionando o nimero de pegas, as formas :
Geometria e plorar o material g ef pegas, as Tangram;
Medida: geométricas implicitas, os tamanhos dos triangulos, os vértices e as
o arestas; i
— reconhecimento . - , Painel com a
de figuras Contar a lengalenga “A casa dos bichos”, de Luisa Ducla Soares; | lengalenga “A
geométricas; Pedir as criancas que repitam a lengalenga; casa dos bichos”,
’ Solicitar a uma crianga que lance o dado com as figuras dos animais | de Luisa Ducla
40 min _ visualizagio presentes na lengalenga e a figura que calhar na face de cima do | Soares;

espacial (rotacBes
e translaces);

— construcdo de
padrdes.

dado é a figura escolhida para ser construida. Exemplo: construcao
da figura do gato (“Quem é que estd no telhado? E o gato
assanhado.”);

Repetir a atividade acima descrita e realizar outra construcdo
presente no dado;

Realizar uma construgdo livre de outro animal que néo se encontre
na lengalenga;

Distribuir uma proposta de atividade e os respetivos lapis de cor
para as criangas pintarem o boneco de acordo com o cédigo.

Dado com as
construcdes do
tangram;

Proposta de
atividade;

Léapis de cor.
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A matematica estd presente na vida das criangas ao longo do tempo e é na Educacgéo
Pré-Escolar que € dada a continuidade de aprendizagem. Essa aprendizagem é realizada através

de uma diversidade de oportunidades educativas oferecidas pelo educador.

Na sala de aula, as aprendizagens matematicas sdo adquiridas através dos interesses, do
dia a dia da crianca e da exploracdo do mundo. Essas aprendizagens vdo influenciar as
aprendizagens posteriores, pois 0s conhecimentos matematicos adquiridos vao ter um maior

impacto no futuro.

Segundo Silva et al. (2016, p.74), o educador deve ‘“proporcionar experiéncias
diversificadas e desafiantes, apoiando a reflexdo das criancas, colocando questdes que lhes
permitam ir construindo no¢Ges matematicas e propondo situacdes problematicas em que as

criangas encontrem as suas proprias solucdes e as debatam com as outras.”

Para desenvolver o raciocinio matematico recorremos a situacdes e objetos para facilitar
a sua concretizacédo, incentivando a sua utilizacdo e como tal, a atividade iniciou-se com a
exploragdo do material estruturado Tangram. Os materiais estruturados permitem a
manipulacdo e a experimentacdo por parte das criancas, tendo vantagens como o

desenvolvimento da motricidade e facilita a aquisicdo de varios conceitos.

Zabala (1998, citado em Pinto, 2012 p.27) refere que “os materiais tém como objectivo
"orientar, guiar, exemplificar, ilustrar”, ou seja, sdo meios que auxiliam problemas concretos
gue surjam ao longo da planificacdo, execucdo e avaliacdo das actividades e respectivas

aprendizagens, considera-os materiais curriculares.”

O Tangram € um material que ajuda a desenvolver inteligéncias l6gico-matematica,

estando diretamente ligado a geometria. (Caldeira, 2009a)

A geometria é designada pelo pensamento espacial (orientacdo espacial e visualizacao
espacial) e é através da posicao, deslocacdo, relagdo e manipulacdo de objetos num espago que
a crianga constroi algumas noges matematicas. Essa mesma manipulacdo também ird permitir
a crianca que reconheca e que represente algumas formas geométricas que mais tarde aprendera

a diferenciar e a caracterizar.

Ap0s a exploracao do material e da leitura da lengalenga (v. Anexo 4), utilizei um dado
construido com as figuras dos animais presentes na lengalenga em cada face do cubo para a

realizacdo das construcdes. O dado é uma estratégia pensada com a funcdo de incentivar as
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criancas a realizarem as atividades propostas. Tal como refere Santos (2009/2010, p.12), “o
professor de matemaética tem assim ao seu dispor um recurso pedagdgico valioso que podera

ser importante para motivar os alunos que apresentam uma certa “resisténcia’ a disciplina.”

Para finalizar a atividade, distribui pelas criangas uma proposta de atividade (v. Anexo
5) onde tinham de pintar um desenho de acordo com o cédigo dado. As artes visuais também
sao importantes no desenvolvimento cognitivo e motor da crianga, pois “tém prazer em explorar
e utilizar diferentes materiais que Ihes sdo disponibilizados para desenhar ou pintar, cabendo

ao/a educador/a alargar as suas experiéncias, de modo a desenvolverem a imaginacao e as

possibilidades de criagdo.” (Silva et al. 2016, p.49)

2.3.4 Planificacdo da Atividade da Area de Expressdo e Comunicacdo: Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (5 anos)
No quadro 9, é apresentado uma planificacdo de uma atividade, referente a Area da

Expressdo e Comunicacdo, nomeadamente o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita, orientada para a faixa etaria dos 5 anos. Nesta atividade relembramos algumas regras

da Cartilha Maternal Jodo de Deus para a leitura e construg@o de palavras e a nogéo de rima.

Quadro 9 — Planificacédo da atividade no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Area de Expressdo e Comunicagdo: Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita

Tempo Componentes Estratégias Recursos
Sentar as criangas em semicirculo no tapete da sala, para uma maior interagao
no processo ensino-aprendizagem; Letras méveis
Ler a historia “O menino que colecionava palavras”; e placas de
Consciéncia Explicar o significado de palavras que rimam (nogao de rima); escrita;
Linguistica: Colocaerrewarr?ente no “estendal” e no cesto as palavras méveis, que terminam Livro “O
A no som &o, or e ia; (
— consciencia Solicitar as criancas que procurem palavras que terminem com o som pedido e | M€NIN0 que
fonoldgica. que cologuem as coloquem no livro de cole¢do da personagem principal da colecionava
historia, Jaime; palavras”, de
Pedir as criangas para se levantarem e convida-las a sentarem-se nos respetivos PEter.
40 min Abordagem a lugares para iniciar a atividade de escrita; Hamilton
. A . . - Reynolds;
Escrita: Distribuir as letras mdveis, assim como as placas de escrita;
_ reconhecimento Di_tar a palavra “c_olegéo” e escrever no quadro de acordo com as letras que as Livro de
das letras e sua crla_ngfe\s vé_lo referindo; _ ) colecdo de
organizagao: Pedir as ’crléngas que, em simultaneo, escrevam a palavra nas suas placas com as palavras
— construgao de letras moveis; o . . (feito em
alavras. Mo_ld_ar a \palayra colecdo” com plasticina, desenvol\fendo o trabalho autébnomo; feltro);
P Solicitar as criangas que se levantem e formem um circulo no centro da sala;
Ensinar a primeira quadra da musica “Ter amigos ¢ tdo bom”, | Estendal,
acompanhando a muasica com gestos. cesta e molas.
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A atividade realizada na sala dos 5 anos, direcionada para a leitura escrita, foi iniciada
com a leitura da historia “O menino que colecionava palavras”, de Peter Hamilton Reynolds. O
livro escolhido conta a historia de uma crianga que gostava de ler e ficava fascinado com as
palavras que lia. Esse menino cujo nome era Jaime guardava/colecionava todo o tipo de
palavras e um dia decidiu dar essas cole¢des a outras pessoas para que também pudessem gostar
tanto de palavras como ele gostava. E como tal, este livro foi selecionado porque a historia
passa uma mensagem muito importante as criangas sobre o gosto pela leitura e a partilha para

com 0s outros.

Posteriormente, foi colocado na sala, mais concretamente no estendal, algumas palavras
gue o Jaime colecionava e que entre si rimavam. Foi solicitado a cada crianca que procurasse
no estendal palavras que terminassem nos sons que estavam em cada pagina do livro do Jaime
(realizado em tamanho grande) para que tal fosse possivel realizar as criangas tinham que ler

algumas dessas palavras.

O método da Cartilha Maternal Jodo de Deus é um método fonol6gico, em que é
ensinado o fonema de cada letra, incluindo o seu ponto de articulacdo, permitindo assim a
crianga uma maior capacidade de decifracédo das letras e posteriormente uma melhor leitura.

Deus (1997) refere que:

ndo desprezando o aspeto ludico, a base do Método Jodo de Deus € a analise da lingua, feita
através dum processo sério e graduado que se baseia num raciocinio I6gico. A descoberta de
valores e regras a aplicar € um jogo que as criangas vdo progressivamente descobrindo, numa
atitude construtivista que Ihe da muita satisfacdo. E esta a proposta que Jodo de Deus faz ao
aprendiz leitor. (p.10)

A Cartilha Maternal Jodo de Deus permite que a crianga seja levada a entrar num jogo,
do qual vai aprendendo regras e vai evoluindo, construindo o seu conhecimento fonoldgico e

desenvolvendo o vocabulario e a construgéo frésica de uma forma ludica.
Segundo as OCEPE (Silva et al., 2016):

a consciéncia fonologica estd também relacionada com a aprendizagem da leitura, podendo
considerar-se que esta relacéo é reciproca e interativa, pois tanto a capacidade de analise do oral
é importante para o processo de codificacdo da escrita, como este processo promove 0
desenvolvimento de niveis de anélise fonoldgica cada vez mais elaborados. (p.64)

Para completar o momento de leitura decidi promover e desenvolver um momento de
escrita com letras modveis. As letras moveis fazem parte de atividade simples de
desenvolvimento continuo e de aplicagéo de conhecimentos.
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Chard e Dickson (2008, citados em Ruivo 2014) referem que:

a consciéncia fonol6gica resulta de um desenvolvimento continuo, desde atividades simples
como cangfes em que existem rimas, seguindo-se a segmentacédo de frases, a segmentacéo e
combinagdo de silabas, a segmentagdo e combinagdo da coda (fim de palavra) e rima das silabas
e, por ultimo, a segmentacdo e combinacao de fonemas. (p.49)

A escrita das palavras foi realizada nas placas moveis, sendo ditada letra a letra de forma
que as criangas ao ouvir os fonemas identificassem as letras e a palavra que estavam a escrever.
Para Morais (1997, citado em Ruivo, 2009 p.60), a atividade de leitura “¢ a capacidade de
reconhecimento das palavras escritas, isto €, a capacidade de identificar cada palavra enquanto

forma ortogréafica com um significado e de lhe atribuir uma prontncia.”

Para terminar, resolvi ensinar a musica “Ter amigos ¢ tdo bom”, que também transmite
valores como a partilha. A musica também foi escolhida como uma forma de estratégia para
desenvolver a consciéncia fonoldgica, pois incentiva as criancas a decorarem a letra para se

cantar a posteriori.

Tal como referem Silva et al. (2016, p.55), “a interpretagdo de uma cangdo obriga a uma
identificacdo e descricdo de elementos musicais (audi¢do), a reproducdo de motivos e frases
musicais (interpretagdo) e, simultaneamente, a escolhas de intencionalidades expressivas

(criacdo).”

Figura 7 — Boneco da historia “O menino que colecionava palavras”

2.3.5 Planificacdo da Aula da Disciplina de Matemética (1.° Ano CEB)
O quadro 10 apresenta a planificacdo de uma aula para uma turma de 1.° ano, na

disciplina de Matematica, com o objetivo de trabalhar os nimeros inteiros efetuando

contagens, as relacdes e respetivas simbologias ao comparar numeros (relagdes <. >. =) e
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trabalhas operacfes aritméticas como a adicdo e subtracdo, todos estes exercicios com o

auxilio do material estruturado Cuisenaire.

Quadro 10 — Planificacdo da aula da disciplina de Matemaética

Disciplina de Matematica

Tempo | Componentes Estratégias Recursos
Distribuir previamente as caixas do material estruturado Cuisenaire; | Decoragcdo de sala
Colocar a musica “Animais da selva”, da Xana Toc-Toc para a | (selva);
entrada dos alunos na sala de aula; Imagens  reais  de
Ndmeros Identificar o tema e os animais presentes na sala de aula; animais (tamanho Ay):
Inteiros: Questionar qual a classe dos animais anteriormente referidos;
— efetuar Projetar 0 mapa de safari, assim como os respetivos desafios | Datashow;
contagens matematicos; ficn “Animai
. L « ” . Musica “Animais da
Fazer a dinamizagdo da palavra “selva”, recorrendo as regras da Selva”. Xana Toc-
3 Cartilha Maternal; Toc:
Relagbes e Pedir ajuda aos alunos que, durante o decorrer da visita ao safari,
respetivas procurem as cartas correspondentes aos desafios lancados, que | Letras méveis para a
- ~ . . . . , (13 2,
40min | Simbologias: estardo penduradas nos animais distribuidos pela sala de aula; palavra “selva™;
— comparar Concretizar a escada por ordem crescente com o material Cuisenaire, | ..o 4 terial
NGMEros i7and a0 _ aixa do materia
(relagdes < : > utilizando apenas as pecas que si0 nimero par; estruturado
9_ o Descobrir duas pegas do Cuisenaire que representem a quantidade | Cuisenaire;
=) 12 (pedir que retirem da caixa, uma pega maior que a peca verde- _ )
_ clara, que a cologuem em cima das pecas anteriormente referidas e | Pe¢as do Cuisenaire
Adicao : . : feitas de  feltro
descobri a pecga que falta para perfazer 12 unidades); )
) . A e _ .| (tamanho grande);
B Efetuar os calculos pedidos na situacéo problematica com o apoio as
Subtragéo pegas do material Cuisenaire (10 + 8); ) _ Envelopes com
Representar com as pecas do material as relagdes e respetivas | desafios:
simbologias nos desafios propostos (< ; > ; =);
Elaborar a dobragem do tigre e colar numa folha A4, onde sera | Bostik.
realizado posteriormente um desenho.

Iniciei a aula mascarada de exploradora, com a sala toda decorada com acessorios

alusivos a selva e a musica “Animais da selva”, da Xana Toc-Toc a tocar, todos estes efeitos

tinham como objetivo motivar e a cativar a aten¢do dos alunos, para que a aprendizagem se

tornasse mais eficaz, pois as criangas apresentarem uma grande curiosidade para o fator

surpresa e tudo o que nédo seja rotineiro. Apos a entrada dos alunos na sala, estabeleci dialogo

com a turma, referindo que estava vestida de forma diferente, que a sala se tinha transformada

noutro ambiente e que existiam alguns animais espalhados pela sala. Todas as questfes

colocadas serviram de mote para conduzir os alunos, com as suas concegdes prévias, a
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descobrirem o tema da aula, recorrendo sempre a interdisciplinaridade com a disciplina de
Estudo do Meio. Tal como é referido por Pombo, Levy e Guimardes (1993):
sdo os professores que, por sua iniciativa, vém realizando, com uma frequéncia crescente,
experiéncias de ensino que visam alguma integracao dos saberes disciplinares e implicam algum
tipo de trabalho de colaboragdo entre duas ou mais disciplinas. (...) sdo os proprios professores
que projetam, ensaiam e realizam experiéncias de valor muito desigual, mas que tém em comum

o facto de traduzirem uma grande vontade de superacdo das barreiras disciplinares a que o
ensino estd institucionalmente confinado. (p.8)

Nesta aula decidi criar e projetar alguns desafios matematicos sobre varios conteidos ja
apreendidos na disciplina de matematica e alia-los ao material estruturado Cuisenaire. Segundo
Alsina (2009, citado em Caldeira):

as barras de cor sdo um material manipulativo especialmente adequado para aquisi¢do
progressiva das competéncias numéricas. S&o um suporte para a imaginacdo dos nimeros e das
suas leis, tdo necessario para poder passar ao célculo mental... para introduzir e praticar as
operacdes aritméticas. (p.245)

Os desafios escolhidos estavam escondidos dentro de envelopes, e, estes estavam

espalhados pela sala de aula. Caldeira (2009):

refere que a literatura sobre resolucdo de problemas sugere que o uso desta metodologia
possibilita o desenvolvimento de capacidades como: observacdo, estabelecimento de relagdes,
comunicagdo, argumentacdo e validacdo de processos, além de estimular formas de raciocinio
como intuicdo, inducdo, deducgdo e estimativa. (p. 103)

Na aprendizagem da matematica, a resolucdo de problemas prevé que o ensino seja
centralizado apenas no aluno, pois o objetivo é que 0 mesmo desenvolva diversas capacidades
e competéncias, tais como, o raciocinio matematico, a persisténcia na tarefa e o sentido critico,
tornando a sua aprendizagem mais significativa. Para Varela (2020):

0 processo de ensino e de aprendizagem é muito complexo e exige bastante para que os alunos

consigam desenvolver aprendizagens significativas e motivadoras que possam despertar o

interesse dos alunos, é essencial o empenho e determinacdo dos professores, pois a pratica que

os professores desenvolvem tem repercussdes na forma como os alunos constroem 0 seu
conhecimento e interesse matematico. (pp.9-10)

Durante a resolugéo de problemas pretende-se que os alunos desenvolvam o interesse pela
matematica e que ganhem confianca nos conhecimentos e capacidades matematicas que
adquiriram, de forma a saberem lidar com situacGes que envolvam a matematica. Pretende-se
que os alunos “desenvolvam a capacidade de resolver problemas em situa¢des que convocam a
mobilizacdo das aprendizagens nos diversos dominios, e de analisar as estratégias e 0s

resultados obtidos.” (Aprendizagens Essenciais, 2018c, p.5)
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Figura 8 — Aula de Matematica com tematica da selva

2.3.6 Planificacdo da Aula da Disciplina de Portugués (2.° Ano CEB)
A planificacdo exposta no quadro 11 apresenta uma aula de 2.° ano, cujo propdsito €

trabalhar a iniciacdo a Educacdo Literaria com a audicdo e leitura de uma obra literaria de Alves

Redol, a compreensdo da mesma e um exercicio de producéo expressiva.

Quadro 11 — Planificacéo da aula da disciplina de Portugués

Disciplina de Portugués

Tempo | Componentes Estratégias Recursos
Ler o livro “Uma Flor chamada Maria”;
Identificar as personagens que aparecem ao longo do texto;
Perguntar a um aluno, qual o possivel tema presente no texto e identificar
. . : (13
o semelhangas com o seu quotidiano; Livro “Uma
Iniciagdo a ~ . ) . . flor chamada
Educagéio Colocar questdes de inferéncia (exemplo: Como se sentia a Maria Flor ao Maria”. de
- ,) . - - - ~ ~ b
Literaria- ir para a escola?), com 0 mth? dg mte_rp_retar as intengOes e emogdes das | Ajyes Redol:
personagens e apelar as experiéncias vividas por cada aluno;
dica Questionar sobre as letras que Maria Flor aprende, segundo o autor; Data-show;
—audigao € .
lei tugra' Levar os alunos a reconhecer palavras que comecem com determinadas
’ letras do alfabeto e anoté-las no quadro; Propolsta de
40 min N Projetar no quadro um excerto da obra literaria, sobre a letra P, com aula.
— compreensao
4o texto- algumas palavras destacadas;
’ Distribuir uma proposta de aula com o excerto projetado no quadro, mas
~ este com espacos lacunares para os alunos completarem com novos
— produgdo 3
. vocébulos;
expressiva.

Solicitar, que em grupo, encontrem novas palavras comecadas pela letra
P, de forma as substituir as que estdo destacadas no quadro e que as
cologuem nos espacos lacunares da proposta de aula, criando um texto
novo;

Realizar uma leitura ao texto criado em turma, mas desta vez com uma
leitura participada onde a cada palavra sdo atribuidos um gesto e um som.

A presente aula, planeada e organizada de acordo com o0s conteudos programaticos do

2.2 ano do 1.° ciclo do ensino basico, foi iniciada com a leitura do livro Uma Flor chamada
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Maria, de Alves Redol. O livro escolhido conta a historia de uma flor que, um dia regressa a
casa numa grande tristeza porque a escola fechou s6 por o T ter desaparecido. Perante a
situacdo, Chim, o chinés, oferece-se para dar licdes no seu bar e a aprendizagem prossegue em
grande tom de brincadeira. E como tal, este livro foi selecionado porque pertence ao conjunto
de livros de leitura obrigatdria do 2.° ano de escolaridade e, para além disso, a histdria conduz-
nos a uma visao positiva da escola por parte de Maria Flor, que torna o percurso até a escola
num ambiente de brincadeira, alegria e felicidade: «Quando a Flor sai de casa, aos pulinhos, a
cantar, 14 esta o cdo a espreita-la e a dar ao rabo.» (Redol, 2007, p.12). Por outro lado, aponta a
importancia dada ao livro quando o Chim vai buscar um livro ao quarto, mete-o dentro do saco
para oferecer a Maria Flor, um livro que fala de “todas as coisas da vida e do mundo” (Redol,
2007, p.39), 0 que transmite aos alunos uma mensagem muito importante sobre o gosto pela
leitura e a partilha para com os outros.

A aula é iniciada com a leitura da obra literaria e como refere Abramovich (1989, citado
em Hermes e Kirchner, s. d., p.5), “ler, para mim, sempre significou abrir todas as portas pra
entender o mundo através dos olhos dos autores e da vivéncia das personagens...”. Nas
aprendizagens essenciais, no 2.° ano de escolaridade, pretende-se que os alunos exprimam
sentimentos e emocdes provocadas pela literatura infantil e nos anos seguintes os alunos devem
expor sentimentos, ideias e pontos de vista sobre as historias ouvidas ou lidas (Aprendizagens
Essenciais, 2018j). A escola e a literatura partilham um fator comum como a formagéo do
individuo, em que a literatura sintetiza, através da ficcdo, a realidade quotidiana da crianca, isto
é, a literatura infantil reflete sobre a cultura, o conhecimento do mundo e do ser e, também, para
a realidade que é transmitida pela fantasia do escritor que seduz o aluno pelo uso dos vocébulos,
pela riqueza da linguagem e a combinacao de palavras. Para Figueiredo (2005, p.87), “o jogo
com as palavras, com 0s seus ritmos e sentidos, abre varias possibilidades, mas sempre com a
pretensdo de representar a realidade.”

Posteriormente, s@o colocadas perguntas de interpretacdo do texto nomeadamente a
identificacdo das personagens, 0 possivel tema presente no texto e as semelhancas com o seu
quotidiano. O livro Uma Flor chamada Maria introduz o leitor num tema que Ihe é familiar, a
escola e a aprendizagem das letras e palavras. Segundo Figueiredo (2005), o autor Alves Redol,
desenvolve nas suas obras:

um prazer ludico de brincar com os sons, jogos verbais onde se destaca a fonologia, na producédo
de textos, sem unidade e sem qualquer funcdo gramatical. Deste modo, surgem expressdes e
frases sem aparente ligacdo semantica, listas de palavras ou expressdes que podem ser
facilmente memorizadas. (p.86)
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E durante 0 1.° e 0 2.° ano do 1.° ciclo do ensino bésico que existe um processo de
iniciagdo a conhecimentos de leitura e escrita, de desenvolvimento e de consolidacdo da
compreensdo da linguagem escrita e 0 aluno vai tendo contacto com um ndmero significativo
de vocabulos novos respeitantes as diferentes letras do alfabeto. Esta predominancia fonoldgica
é muito importante para o aluno, pois é considerada como uma das caracteristicas mais
importantes da linguagem infantil, devido ao facto do mesmo se manter mais concentrado no

préprio vocabulario. Segundo o Aprendizagens Essenciais (2018j):

ao longo destes dois anos de escolaridade, pretende-se desenvolver a competéncia da oralidade
(compreensdo e expressdo) com vista a interagir com adequacdo ao contexto e a diversas
finalidades (nomeadamente, reproduzir pequenas mensagens, cumprir instrucdes, responder a
questdes; exprimir opinido, partilhar ideias e sentimentos). (pp.3-4)

Ao observar mais pormenorizadamente a obra, associamos algumas marcas de oralidade
gue Alves Redol tdo bem explora como: os verbos, essencialmente de acdo, relacionados com
0 ensino e aprendizagem e 0s que representam as atitudes tomadas pelas palavras que aparecem
para identificar as letras; os adjetivos; as interjeicdes “o Chim?”’; as omonotopeias que
produzem ruidos — “e zas”; sons de objetos — “dlao-dldo-dlao...dlim-dlim-dlao”; ou que
representam sons de animais — “glu-glu-glu”; contribuindo para dar ritmo a leitura da narrativa.

Para terminar e completar o momento de leitura, decidi promover estratégias que
envolvam a realizacdo de diferentes tipos de leitura em voz alta (leitura coletiva, leitura
dramatizada, leitura expressiva) (Aprendizagens Essenciais, 2018j). Esta estratégia desenvolve
areas relacionadas com as competéncias do perfil do aluno, particularmente a linguagem e
textos, a informacdo e comunicacdo, bem-estar, salde e ambiente, saber cientifico e
tecnoldgico, consciéncia e dominio do corpo. A estratégia delineada seria solicitar a turma, que
depois de uma leitura encontrassem novas palavras comecadas pela letra pedida, de forma a
substituir as que estdo presentes no texto e criar um texto novo. Com a criacdo de um novo
texto realizariamos uma nova leitura do mesmo, mas desta vez com uma leitura participada

onde a cada palavra é atribuida um gesto.

Em suma, como futuro docente de 1.° Ciclo do Ensino Bésico, considero este livro do
autor Alves Redol uma boa ferramenta de trabalho para a iniciac&o a leitura e escrita no primeiro
ano de escolaridade. Esta concluséo surge pelos aspetos ludicos, didaticos e, tambem, pela

evidente riqueza estético-literaria, apesar da aparente simplicidade que o caracteriza.
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2.3.7 Planificacdo da Aula da Disciplina de Estudo do Meio (3. Ano CEB)

O quadro 12 apresenta a planificagdo de uma aula para uma turma de 3.° ano, na disciplina

de Estudo do Meio. Esta aula teve como objetivo relembrar 0s seres vivos, nomeadamente as

plantas e realizar um jogo de consolidacdo sobre a tematica.

Quadro 12 — Planificacao da aula da disciplina de Estudo do Meio

Disciplina de Estudo do Meio

Tempo Componentes Estratégias

60 min

e Organizar a sala e as mesas de forma a obter 4 grupos com 6 alunos
cada e sentar os alunos nos respetivos grupos formados;

e Projetar um powerpoint com contetdos relacionados com as plantas,
nomeadamente a sua constituicao e as fun¢bes de cada parte da planta
(raiz, caule, folha, flor e fruto) e os varios tipos de plantas existentes

Seres Vivos: . L
(plantas terrestres, aéreas e aquéticas);

— plantas.

ponto;
e Realizar o0 jogo Quizz como sintese da aula.

Colocar questBes aos alunos sobre os conteldos que estdo a ser
apreendidos a medida que se avanga no powerpoint, de forma a
solicitar a participacdo dos mesmos no decorrer da aula;

Distribuir uma ard6sia, um apagador e um giz por cada grupo;
Explicar as regras do jogo de perguntas, relembrando que existe um
tempo limite para responder a cada uma das 13 questdes, e, cada vez
gue acertarem ganham 2 pontos, cada vez que perderem é retirado 1

Recursos

Data-show;

Powerpoint sobre
as plantas;

Ardosias, giz e
apagador.

As Aprendizagens Essenciais consideram que o Estudo do Meio tem um “vasto objeto

de estudo, a sua abordagem alicerca-se em conceitos e métodos das varias disciplinas

enunciadas, contribuindo para a compreensdo progressiva da Sociedade, da Natureza e da

Tecnologia, bem como das inter-relagdes entre estes dominios.” (2018h, p.1) Além de todos 0s

conteidos que sdo mencionados, ainda s3o integrados “temos atuais, como as questdes

ambientais e sociais, a importancia dos media e os Direitos da Crianga.” (2018h, p. 2)

Antes da aula comecar decidi organizar a turma em grupos. Para Richardson (1997), a

alteracéo da disposicao da sala ajuda a determinar os padrdes de comunicacgéo, a desenvolver

a cooperacdo e as relagdes interpessoais nas salas de aula. Para Cunha e Uva (2016, p.133),

o0 desenvolvimento de estratégias que promovam a aprendizagem cooperativa constitui uma

metodologia favorecedora da promogdo de atitudes e competéncias cooperativas nas

criangas”.
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Em relacdo as ciéncias e ao Estudo do Meio, os alunos ja trazem inimeras ideias,
conceitos e esclarecimentos sobre o que esté a sua volta. Dentro da tematica da Natureza, faz

parte do programa curricular, como é refiro nas Aprendizagens Essenciais (2018h):

compreender que 0s seres vivos dependem uns dos outros, nomeadamente através de relacGes
alimentares, ¢ do meio fisico, reconhecendo a importancia da preservacdo da Natureza.
Reconhecer que o0s seres vivos se reproduzem e que 0s seus descendentes apresentam
caracteristicas semelhantes aos progenitores, mas também diferem em algumas delas.
Relacionar fatores do ambiente (ar, luz, temperatura, agua, solo) com condic¢des indispensaveis
a diferentes etapas da vida das plantas e dos animais, a partir da realizacdo de atividades
experimentais. (p.6)

Para relembrar os tipos de plantas que existem, 0s seus constituintes e a sua funcao,
recorri a um dispositivo de powerpoint, que auxiliou na participacdo dos alunos no decorrer da
aula, através da colocagdo de questdes e na ‘“demonstracdo de pensamento cientifico:

questionar, colocar hipdteses.” (Aprendizagens Essenciais, 2018h, p.6)

Como consolidacdo da aula criei um jogo interativo de Quizz, onde estavam perguntas
e desafios relacionados com a tematica trabalhada e em grupos teriam de responder
acertadamente a cada pergunta, de forma a ganhar o maximo de pontos possivel. A utilizacdo
da tecnologia nas aulas é importante, pois o professor deve dar a no¢éo ao aluno de que a escola
¢ um lugar aberto a modernidade tecnoldgica, exigindo, na aprendizagem dos alunos, um
trabalho reflexivo e disciplina. Tal como refere Gomes (2014):

aalternativa do desenvolvimento de recursos pelo proprio professor ou pelo professor com apoio

da instituicdo ndo esta excluida e, em grau varidvel, é adotada a todos os niveis da educac&o,
mas é de supor que venha a ter um papel complementar. (p.32)

2.3.8. Planificacédo da Aula da Disciplina de Portugués (4.° Ano CEB)
Apresento, no quadro 13, uma planificacdo de uma aula, referente a disciplina de Portugués

orientada para uma turma do 4.° Ano, com o objetivo de trabalhar os graus dos adjetivos através

da historia “Dom Minimo, o Ando Enorme”.
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Quadro 13 — Planificacdo da aula da disciplina de Portugués

Tempo Componentes

Grau dos
adjetivos:

— Identificar
0s graus dos
adjetivos e
proceder a
alteraces de
grau

60 min

Disciplina de Portugués
Estratégias

e Distribuir previamente por cada aluno uma folha As com a histdria
“Dom Minimo, o Ando Enorme”, retirada do livro “Dom Minimo, o
Ando Enorme e outras historias”;

o Solicitar aos alunos, que individualmente, fagam uma primeira leitura
silenciosa;

e Fazer a leitura expressiva do texto, ap6s preparacdo da mesma;

e Questionar os alunos sobre palavras que desconhecem o seu significado
e pedir para consultar o dicionario para o respetivo significado;

e Colocar, oralmente, questdes de interpretacéo sobre o texto e inferéncia;

¢ Relembrar a classe de palavras: Os adjetivos qualificativos, solicitando
exemplos do texto;

¢ Explicar que os adjetivos podem flexionar em género, numero e grau;

o Distribuir por cada aluno uma placa e um envelope com 3 adjetivos;

o Desafiar os alunos a proceder as alteracfes de grau de cada adjetivo
(contido no envelope) na placa distribuida como consolidacdo dos
conteddos apreendidos;

e Solicitar que escrevam uma frase com o0s adjetivos nos graus:
comparativo de inferioridade; superlativo relativo de superioridade e
superlativo absoluto analitico;

e Corrigir com a turma a tabela dos graus dos adjetivos presentes na placa.

Recursos

Folha A; com a
histéria  “Dom
Minimo, o Ando

Enorme”, de
Luisa Costa
Gomes;

Dicionario  de
Lingua
Portuguesa;

Placa com o0s
graus dos
adjetivos;

Canetas de
acetato.

A aula acima planeada foi iniciada com a leitura expressiva da histéria “Dom Minimo,

o Ando Enorme”, de Luisa Costa Gomes (v. Anexo 6). Esta historia faz parte de uma coletanea

de contos pertencente a um livro intitulado de “Dom Minimo, o Ando Enorme e Outras

Historias”, que foi escrito com o intuito de trabalhar os graus dos adjetivos, devido ao uso

excessivo de adjetivos nos seus textos.

A leitura e o ato de ler ndo deve ser vista como uma atividade para passar o tempo, pois

desenvolve varios processos cognitivos e consequentemente transforma o leitor num ser mais

critico sobre o mundo em seu redor. Como referem Oliveira e Queiroz (2009):

(...) entendemos que o ensino de leitura deve ir além do ato monétono que é aplicado em muitas
escolas, de forma mecénica e muitas vezes descontextualizado, mas um processo que deve
contribuir para a formacédo de pessoas criticas e conscientes, capazes de interpretar a realidade,
bem como participar ativamente da sociedade. (s. p.)

O professor tem um papel importante no processo de ensino da leitura, pois este deve,

segundo as Aprendizagens Essenciais (2018f):

fazer da leitura um gosto e um habito para a vida e encontrar nos livros motivacao para ler e
continuar a aprender dependem de experiéncias gratificantes de leitura, a desenvolver a partir
de recursos e estratégias diversificados, que o Plano Nacional de Leitura (PNL) disponibiliza, e
de percursos orientados de analise e de interpretacdo. (p.3)
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Posteriormente & interpretacdo do texto, foi colocada no quadro interativo uma frase
retirada do mesmo com um adjetivo no grau normal. O objetivo da anélise da frase era que 0s
alunos descobrissem o adjetivo e que o classificassem quanto ao grau. Depois de descobrirmos
0 grau do adjetivo foi solicitado aos alunos, que em turma, concretizdssemos um esquema

conceptual sobre os graus dos adjetivos e a forma como 0s conjugamos.

O esquema ou mapa conceptual facilita a organizacdo de conceitos sobre uma
determinada tematica, ou seja, os “mapas conceptuais sao diagramas hierarquicos indicando os
conceitos ¢ as relagdes entre esses conceitos.” (Moreira e Buchweitz, 2000, p.13) Este exercicio
de escrita foi realizado como forma de sintetizar algo que era complexo, explicando por outras

palavras as ideias principais do tema, tornando-o mais simples.

O exercicio anterior serviu de ponte para a aplicagcdo dos contetdos apreendidos. Apos
a realizacdo do esquema conceptual sobre os graus dos adjetivos, distribui-se por cada aluno
uma placa com uma tabela onde estavam todos os graus dos adjetivos (v. Anexo 7) e algumas
linhas para escreverem uma frase no grau pedido, juntamente com uns envelopes onde se
encontravam varios adjetivos nos seus variadissimos graus. A medida que era solicitado, os
alunos retiravam um adjetivo dentro do envelope e teriam de o conjugar na tabela em todos os

graus existentes e, no exercicio seguinte, escrever trés frases com esse adjetivo.

A estratégia planeada pareceu-me a melhor para avaliar se os alunos tinham
compreendido e se ja conseguiriam identificar os adjetivos quanto ao seu grau, numa analise a
situacdo os alunos empenharam-se e dedicaram-se ao exercicio proposto, tendo o professore
promovido aprendizagens significativas. Para Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011, p.12), “os
professores recorrem a contextos de ensino e aprendizagem que coloquem o aluno perante
tarefas claras e concretas, orientadas para propositos com sentido, e que impulsionam o aluno

a fazer escolhas de forma autbnoma.”

Em suma, ndo basta ensinar os alunos, temos de os compreender e conduzi-los de forma

a terem sucesso no seu ensino-aprendizagem.
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Figura 9 — Placa movel com exercicios sobre os adjetivos

Capitulo 3 — Dispositivos de Avaliacao

3.1. Sintese do capitulo
No terceiro capitulo, primeiramente, sera feita uma abordagem tedrica e fundamentada com

recurso a varios autores sobre os diversos tipos de avaliacdo e a sua importancia no processo

de ensino-aprendizagem.

De seguida, serdo apresentados quatro dispositivos de avaliacdo, um aplicado num grupo
de Educacdo Pré-Escolar e os outros trés foram aplicados em turmas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Para cada dispositivo de avaliacdo serd apresentada uma breve contextualizacdo da
atividade/aula, a descri¢do dos pardmetros e critérios escolhidos de forma adequada e aplicavel,
assim como a apresentacdo das cotacdes e uma analise dos resultados obtidos apoiada e

fundamentada por autores.

3.2. Fundamentacéo Teorica

A avaliacdo € um instrumento com diversos fins e com o proposito de ajudar o aluno que
aprende e o professor que ensina, tal como é referido no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho.
A avaliacdo ndo é um fim, mas um meio para o bom desenvolvimento do curriculo e, como tal,

deve ser incorporada no processo de ensino-aprendizagem.
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De acordo com Cosme, Ferreira, Sousa, Lima e Barros (2020, p.17), na “avaliacdo cabe a
funcéo de proporcionar informag&o sobre os processos de ensino e de aprendizagem, permitindo

a melhoria do trabalho pedagogico e aprendizagens culturalmente significativas.”

A funcdo de avaliar centra-se numa reflex&o cuidada dos conhecimentos adquiridos face a
todas as aprendizagens planeadas e aos objetivos propostos. E através deste processo que 0
professor pode observar e monitorizar a evolucao das/os criancas/alunos e assim orientar para
que o processo de ensino seja melhorado, tal como referem Silva et al. (2016, p.15), “avaliar os
progressos das criangas consiste em comparar cada uma consigo propria para situar a evolugdo

da sua aprendizagem ao longo do tempo.”

No Ensino Baésico existem trés tipos de avaliacdo: a avaliacdo diagnoéstica, a avaliacdo
formativa e a avaliagdo sumativa. O primeiro caso de avaliacdo, permite ao professor fazer uma
diferenciacéo pedagogica para superar eventuais dificuldades dos alunos, facilitar a integracéo
escolar e dar apoio a orientacdo escolar e vocacional do aluno. Este tipo de avaliacdo pode ser
aplicado sempre que seja oportuno e permite a intervencdo dos docentes de diferentes ciclos e
a adocdo de estratégias adequadas as necessidades especificas dos alunos. Por outro lado, a
avaliacdo formativa possibilita ao professor obter informacGes privilegiadas sobre a evolucao
do aluno durante o seu processo de aprendizagem. E a principal modalidade de avaliaco, sendo
realizada em momentos de caracter continuo e sistematico que permite o professor redefinir as
estratégias de diferenciacdo pedagogica para a superacdo das dificuldades do professor. A
avaliacdo sumativa, ao contrario dos outros tipos de avaliacdo, pretende classificar e certificar
as aprendizagens dos alunos, contribuindo para um juizo global sobre as aprendizagens
adquiridas. Este tipo de avaliacdo é efetuado no final de cada periodo escolar e reflete sobre a

decisdo de transigéo, aprovacéo e concluséo no ensino basico. (Cohen e Fradique, 2018)

Na Educacdo Pré-Escolar, o educador deve averiguar os interesses e necessidades das
criangas no inicio do ano letivo, efetuando uma avaliacdo diagnoéstica. Para haver uma
continuidade dessa e de acordo com a Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011, de 11 de abril, a
avaliagéo:

assume uma dimensdo marcadamente formativa, desenvolvendo-se num processo continuo e
interpretativo que procura tornar a crianga protagonista da sua aprendizagem, de modo a que va

tomando consciéncia do que ja conseguiu, das dificuldades que vai tendo e como as vai
ultrapassando. (p.1)
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No Ensino Basico, segundo o Despacho Normativo n.° 1 - F/2016, a avaliacéo é concebida
como um processo regulador do ensino e da aprendizagem que orienta o percurso dos alunos e
certifica as aprendizagens desenvolvidas. Neste nivel de escolaridade sdo utilizados todos os
tipos de avaliacdo: avaliacdo diagnostica, avaliacdo formativa e a avaliagdo sumativa, sendo
que os ultimos dois servem para informar e sustentar o reajustar das estratégias que conduzam
a melhoria da qualidade das aprendizagens, com vista & promocao do sucesso escolar, a aferir
0 seguimento dos objetivos definidos no curriculo e a certificagdo dos conceitos e

aprendizagens adquiridas por parte dos alunos.

A definicdo de avaliacdo tem tido uma grande controvérsia ao longo dos tempos, pois 0s
resultados que os alunos apresentam nem sempre sdo aqueles que demonstram os conteidos
dominados pelos mesmos, e, por isso, as solugcdes apresentadas para combater este problema
tém vindo a tornar a avaliacdo um instrumento de maior equilibrio para o processo educativo
evidenciando a avaliagdo formativa como a mais adequada para o desenvolvimento integral do

aluno.

O feedback é considerado uma forma eficaz de avaliacdo, isto é, permite ao professor dar
informacdes especificas relacionadas com a tarefa ou o0 processo de aprendizagem, assim como
0 que € necessario ser aprendido. Lopes e Silva (2011) referem que “o feedback eficaz € um
valioso componente do processo de aprendizagem. Quando é combinado com ensino eficaz nas

salas de aula, pode ser muito poderoso no reforgo da aprendizagem”. (p.61)

Em suma, o professor deve monitorizar constantemente os conhecimentos adquiridos pelos
alunos, definir claramente os objetivos de aprendizagem e adaptar as estratégias de avaliacao

para que o resultado do desenvolvimento dos alunos seja positivo e gradual.

Neste terceiro capitulo, todos os dispositivos de avaliagdo aplicados estdo numa escala

quantitativa/qualitativa para uma melhor analise e interpretacdo dos resultados obtidos.
A escala compreende valores entre 0 e 10 e respeita 0s seguintes critérios:
— Fraco (de 0 a 2,9 valores)
— Insuficiente (de 3 a 4,9 valores)
— Suficiente (de 5 a 6,9 valores)

— Bom (de 7 a 8,9 valores)
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— Muito Bom (de 9 a 10 valores)

3.3. Avaliacao da atividade do Dominio da Matematica

3.3.1. Contextualizacédo da atividade
A proposta de atividade apresentada (v. Anexo 7) foi desenvolvida no ambito do

Dominio da Matemética num grupo com 16 criangas da faixa-etaria dos 4 anos de idade.

Sintetizando a atividade, esta comecou com uma histdria sobre um senhor que tinha um
pomar e em cada arvore havia quantidades diferentes de frutos. O grupo tinha de fazer a
contagem dos frutos e associar essa quantidade a uma peca do material estruturado Cuisenaire.
A proposta de atividade foi realizada com o intuito de sistematizar o que foi dinamizado

anteriormente.

3.3.2. Descricao dos parametros e critérios de avaliacao
O primeiro pardmetro de avaliagdo integra a identificacdo da peca do material

estruturado Cuisenaire. A crianca terd de observar a cor da peca selecionada e identificar o valor

da peca, sendo que esta é da cor amarela e vale 5 unidades.
Os critérios selecionados foram:
— Assinala corretamente a pe¢a do Cuisenaire;
— Nao assinala a peca do Cuisenaire.

O segundo parametro de avaliagdo evidencia a associacdo do valor da peca amarela as
imagens: neste critério pretende-se que a crianga, depois de identificar o valor da peca acima

referida, pinte o nimero de limdes que correspondem ao valor da peca (5 unidades).
Os critérios selecionados foram:
— Pinta entre 1 a 2 limdes;
— Pinta entre 3 a 4 limoes;
— Pinta corretamente 5 limdes;

— Pinta incorretamente.
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Ultimo parametro de avaliagio ¢ alusivo & motricidade fina: neste pardmetro a criancas

devera pintar as figuras respeitando o seu contorno.
Os critérios selecionados foram:
— Pinta corretamente as figuras respeitando os contornos;
— Pintas as figuras, mas néo respeita os contornos;
— Nao pinta as figuras.

Em seguida, sera retratado o Quadro 14 referente as cotacOes atribuidas a proposta de
atividade no dominio da Matematica.

Quadro 14 — Cotagdo dos critérios de avaliagdo da proposta de trabalho do Dominio da Matemética — 4

anos
A o Cotagde
Parametros Critérios
S
1.Identificagdo da peca Assinala corretamente a peca Cuisenaire 4
4
Cuisenaire (amarela) Né&o assinala a pega Cuisenaire 0
Pinta entre 1 a 2 lim&es 1
2Associagdo do valor Pinta entre 3 a 4 limbes 2
da peca amarela as 4
. Pinta corretamente 5 limdes 4
imagens
Pinta incorretamente 0
Pinta corretamente as figuras respeitando )
.. 0s contornos
3.Motricidade
fina Pinta as figuras, mas ndo respeita 0s L 2
contornos
N&o pinta as figuras 0
Total 10

3.3.3. Apresentacdo e analise dos Resultados
A figura 10 apresenta os resultados do dispositivo de avaliagdo aplicado ao grupo de 4
anos, no Dominio da Matematica, de acordo com os parametros definidos.
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RESULTADOS DA AVALIACAO DA ATIVIDADE DE
DOMINIO DA MATEMATICA - 4 ANOS

B Muito Bom mBom mSuficiente M Insuficiente ™ Fraco

Figura 10 — Resultados da avaliacéo da atividade do Dominio da Matemética — 4 anos

Numa primeira analise da figura 10, é not6rio que os resultados do dispositivo aplicado
variam entre o Fraco e o Muito Bom, sendo que 44% das criangas (nomeadamente 7)
conseguiram obter o Suficiente e 56% (9 criangas), a maioria, obteve a avaliagdo maxima, o
Muito Bom. Os resultados permitem-nos também observar que a maioria dos objetivos

propostos para a atividade realizada foram atingidos.

A tabela com os resultados da avaliagdo (v. Anexo 8) possibilita-nos perceber que o
grupo conhecia a cor das pecas do material estruturado Cuisenaire, atingindo os objetivos
plenamente. Mesmo havendo um reconhecimento total do valor da peca apresentada, a maioria
associou corretamente a cor da peca ao seu valor e neste segundo parametro a média da turma
foi aproximadamente de 2,4 valores. Realizando uma analise mais aprofundada, 7 criangas ndo
pintaram o numero de limdes que correspondia ao valor da peca presente no enunciado,
pintando entre 1 a 4 limdes, sendo que 4 das 7 criangas (C3, C4, C11 e C13) ndo pintaram
qualquer liméao presente na proposta de atividade. Silva et al. (2016, p.76) explicam que “este
processo de desenvolvimento do sentido do namero é progressivo, sendo que contar implica
saber a sequéncia numérica, mas também fazer correspondéncia termo a termo”. O papel do
educador é importante nesta fase, pois este deve proporcionar oportunidades de contagem as
criancas para que as mesmas consigam passar do concreto para o abstrato e a utilizacdo dos
materiais estruturados e ndo estruturados promovem esse processo. Tal como referem Silva et
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al. (2016, p. 77), “a utilizacdo de materiais diversos favorece essas capacidades operativas
como, por exemplo, constru¢cdo de uma linha mental de nimeros (cuisenaire, contas de
enfiamentos), o reconhecimento da mancha sem necessidade de contagem — subitizing (dados,

cartdes com pintas € domino6s).”

No parametro relacionado com a motricidade fina, a média é bastante alta, 1,6 valores
em 2, com isto, posso concluir que a capacidade de pintar respeitando os contornos das figuras
esta bastante desenvolvido no grupo. Tal como referem Piek, Hands e Licari (2012, citados em
Costa 2013, p. 21), “o desenvolvimento motor fino durante a primeira infancia representa um
importante pré-requisito no desenvolvimento global da crianga”. Segundo estudos realizados,
é entre 0s 4 e 0s 6 anos que conseguimos observar a preferéncia da mdo dominante a ser
evidente e por haver uma dominancia manual a crianca € capaz de pintar respeitando os limites
das figuras. No entanto, destas 16 criancas 2 delas (C7 e C8) utilizaram 0s rabiscos como uma
forma de pintar, o que significa que a crianca ndo consegue segurar o lapis de forma correta,

utilizando o polegar, o indicador e o dedo médio como trés pontos de apoio.

A avaliacdo ndo serve para rotular as criangas consoante as suas capacidades, pois cada
crianca tem o seu ritmo e n6s devemos respeita-lo, incentivando-a e dando-lhe um feedback
positivo. Neste caso, a avaliacdo serve como ferramenta para o educador perceber as
dificuldades do grupo e adotar as melhores estratégias para que haja um evolucdo e melhoria

continua.

3.4. Avaliacao da atividade da disciplina de Portugués

3.4.1. Contextualizacédo da atividade
A proposta de aula exposta (v. Anexo 9) foi desenvolvida no ambito da disciplina de

Portugués, numa turma com 25 criancas com idades compreendidas entre 0s 6 e 0S 7 anos.

Resumidamente, esta aula teve como grande objetivo fazer uma iniciacdo a Educacéao
Literaria, utilizando a historia Corre, Corre, Cabacinha, de Eva Mejuto que esta inserida no
Plano Nacional de Leitura no 1.° ano do EB. A aula planeada foi iniciada com a visualizacéo
de um video com a histdria e posteriormente foi realizada uma interpretacdo do texto com apoio

a uma proposta de aula.
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3.4.2. Descricao dos parametros e critérios de avaliagao
O primeiro pardmetro de avaliacdo da proposta de aula € referente ao correto

preenchimento de uma tabela sobre a ficha técnica de uma obra. O aluno tera de preencher a
tabela completando os espagos de acordo com o0s elementos paratextuais da obra trabalhada,

como por exemplo o titulo, o autor, o ilustrador e a editora.
Os criterios utilizados foram:
— Completa corretamente todos os espagos, sem erros ortograficos;
— Completa corretamente todos os espacos, mas com erros ortograficos;
— Completa incorretamente os espagos ou nao responde.

O segundo parametro de avaliacdo relaciona-se com a interpretacdo do texto: neste
parametro pretende-se que o aluno tenha a capacidade de ligar personagens, elementos e agoes

da historia de forma a responder corretamente as questdes colocadas.
Uma vez que as questdes sdo de escolha maultipla, os critérios selecionados foram:
— Seleciona corretamente as 9 opgdes corretas;
- Seleciona entre 5 a 8 op¢es corretas;
- Seleciona entre 1 a 4 opc¢0es corretas;
- N&o seleciona a opc¢éo correta.

O terceiro e Gltimo parametro de avaliacdo é alusivo a sequéncia de imagens: o aluno
tem de apelar a sua memoria e relembrar a historia e, consequentemente, ordenar as imagens

consoante o desenrolar dos acontecimentos.
Os critérios deste parametro sdo 0s seguintes:
— Ordena corretamente 6 imagens;
— Ordena corretamente 5 imagens;
— Ordena corretamente 4 imagens;
— Ordena corretamente 3 imagens;

— Ordena corretamente 2 imagens;
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— Ordena corretamente 1 imagem;
— Nao ordena qualquer imagem corretamente.

O Quadro 15, representado em seguida, contém as cotacdes atribuidas a proposta de aula

da disciplina de Portugués

Quadro 15 — Cotacdo dos critérios de avaliacdo da proposta de aula de Portugués — 1.° ano do CEB.

Pardmetros Critérios Cotacdes

Completa corretamente todos 0s espagos, sem

erros ortogréaficos; 2
1.ldentificacdo dos elementos Completa corretamente todos os espacos, mas

paratextuais da obra com erros ortogréficos; ! 2
Completa incorretamente 0s espagos ou ndo

responde. 0

Seleciona corretamente as 9 op¢des corretas; 4

Seleciona entre 5 a 8 opcdes corretas; 2

2.Interpretacgdo do texto 4

Seleciona entre 1 a 4 opcdes corretas; 1
N&o seleciona a opgao correta.

Ordena corretamente 6 imagens; 4

Ordena corretamente 5 imagens; 3

3.Sequéncia de Ordena corretamente 4 imagens; 2
imagens Ordena corretamente 3 imagens; 15 4

Ordena corretamente 2 imagens; 1

Ordena corretamente limagem:; 0,5

N&o ordena qualquer imagem corretamente. 0

Total 10

3.4.3. Apresentacdo e analise dos Resultados
A figura 11 tem a finalidade de apresentar os resultados do segundo dispositivo de

avaliacdo desenvolvido numa turma do 1.° ano do CEB, na disciplina de Portugués.
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RESULTADOS DA AVALIACAO DA AULA DE
PORTUGUES - 1.2 ANO CEB

B Muito Bom mBom mSuficiente M Insuficiente ™ Fraco

Figura 11 — Resultados da avaliacdo da aula de Portugués — 1.° ano CEB

De acordo com o grafico acima apresentado podemos constatar que os resultados desta
avaliacdo foram variados, isto é, 40% da turma (que corresponde a 8 alunos) obtiveram Muito
Bom conseguindo assim alcancar todos os objetivos; 40%, ou seja, 10 alunos, alcangaram o
Bom e 12% da turma chegou ao Suficiente. Nesta primeira analise conseguimos concluir que a

turma, num modo geral, compreendeu a historia e fez a interpretagdo da mesma.

Realizando uma analise mais profunda a tabela com os resultados da avaliacdo (v.

Anexo 10), no primeiro parametro a média da turma foi aproximadamente de 1,8 valores, com

este resultado percebemos que houve 6 alunos que obtiveram apenas um valor devido a escrita

conter alguns erros ortograficos. Nesta fase do ensino ainda € esperado alguns erros na escrita

pois, segundo Morais (2012, como citado em Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Baésico, 2015):

para aprender o sistema alfabético, as criancas aos 5, 6 anos séo levadas a refletir sobre

a estrutura fonoldgica da lingua e tomam consciéncia, juntamente com a aprendizagem

das letras, da existéncia de unidades fonologicas. Comegam a perceber que em “ba”,

“da”e “ga” ha qualquer coisa que ¢ comum e qualquer coisa que é diferente. A questdo

¢ chegar a representagdo mental isolada dessas consoantes e associa-las as respetivas
letras. (p.7)

A interpretacdo do texto foi realizada através de um exercicio de escolha mdltipla, no
qual a média da turma foi de 3 valores. Conseguimos perceber que metade da turma

(nomeadamente 13 alunos) conseguiram responder corretamente as 9 opc¢des corretas, em
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relagdo aos outros resultados uma pequena maioria, 9 alunos, respondeu acertadamente entre 5
a 8 opgdes, sendo que 3 alunos (A4, A15 e A16) so conseguiram responder entre 1 a 4 respostas
corretas 0 que nos indica que houve dificuldades na interpretacao da obra literaria trabalhada.
A leitura, segundo Jesus (2006, como citado em Magalhées, 2008, p.55), € como “uma atividade
cognitivo-social, exercida nas sociedades que dispdem de escrita como fonte de busca de
informacao, de estabilizacdo da informacdo e de interacgdo por meio da informacéo.”

Relativamente ao terceiro e ultimo parametro, a média é bastante alta, 2,5 valores em 3,
logo, concluimos que a maioria dos alunos conseguiu ordenar corretamente as 6 imagens que
correspondiam a ordem pela qual a historia decorria. No entanto, 3 alunos (A4, A15 e A20)
ordenaram apenas 2 das 6 imagens, o que significa que houve alunos que ndo entenderam a
sequéncia da historia e, portanto, ndo a conseguiram interpretar. Neste caso é importante que o
professor dé oportunidade aos seus alunos de terem contacto com diversos tipos de textos e que
no final aja um trabalho de reconstrucdo de informac&o/reconto da historia.

Em suma, e ap6s uma analise extensiva aos resultados deste dispositivo de avaliacdo o
professor deve reavaliar as estratégias utilizadas e readapta-las para um melhor desempenho da

turma.

3.5. Avaliagéo da atividade da disciplina de Matematica

3.5.1. Contextualizacédo da atividade
A proposta de aula realizada na disciplina de Matematica (v. Anexo 11) foi aplicada

numa turma de 3.° ano, com 24 alunos, com o objetivo de compreender 0s conhecimentos
adquiridos por parte dos alunos, relacionados com a Unidade de Medida de Area e perceber se
eram aplicados de forma correta.

3.5.2. Descricao dos parametros e critérios de avaliagio

No primeiro parametro os alunos tém de representar as unidades de medidas de area,
isto €, pretende-se que o aluno, ao apresentar a resposta aos dois exercicios, represente as

unidades de medidas de area que utilizou.
Os critérios de avaliacdo sdo os seguintes:

— Escreve corretamente as medidas utilizando a unidade de medida de area adequada;

57



— Resposta incorreta.

O segundo parametro de avaliacdo € alusivo a resolucdo da situacdo problematica: o

aluno tem de identificar a operacdo aritmética a utilizar através da interpretacdo dos dados.
Os critérios deste parametro sdo 0s seguintes:
— Demonstrou ter o dominio do algoritmo da multiplicagio;
— Nao demonstrou ter dominio no algoritmo da multiplicacéo.

O terceiro parametro de avaliacéo, inserido na proposta de aula apresentada, diz-nos que
o0 aluno, sozinho, consegue compreender a situacdo problematica e consequentemente realizar

as operacdes de modo a obter a resposta correta.
Para este parametro foram estabelecidos os seguintes critérios:
— Interpretou e realizou corretamente todos os célculos;
— Interpretou de forma incompleta e ndo realizou todos os calculos;
— Nao interpretou nem realizou os calculos;
— Por cada erro ortografico é descontado uma décima (-0,1).

O quarto e ultimo parametro de avaliacdo diz respeito a caligrafia que o aluno utiliza na

resolucéo dos exercicios.
Os critérios deste parametro sdo os seguintes:
— Apresenta uma caligrafia legivel e regular;
— Apresenta uma caligrafia pouco legivel e pouco regular;
— Apresenta uma caligrafia ilegivel e irregular.

O Quadro 16, representado em seguida, contém as cotacOes atribuidas a proposta de aula

da disciplina de Matematica.
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Quadro 16 — Cotagdo dos critérios de avaliagdo da proposta de aula de Matematica — 3.° ano do CEB.

Parametros Critérios Cotacdes
Escreve corretamente as medidas utilizando a 15
1.Representacéo das medidas de area unidade de medida de area adequada; 1,5
Resposta incorreta. 0
Demonstrou ter o dominio do algoritmo da 3
2.Resolucéo da situacdo multiplicagéo; 3
problematica N&o demonstrou ter dominio no algoritmo da 0
multiplicacéo.
Interpretou e realizou corretamente todos o0s 5
calculos;
Interpretou de forma incompleta e ndo
3.Compreenséo da situacao . ) 2,5
_ realizou todos os célculos; 5
problematica
N&o interpretou nem realizou os calculos; 0
Por cada erro ortogréafico é descontado uma 01
décima (-0,1). '
Apresenta uma caligrafia legivel e regular; 0,5
4.Caligrafia Apresenta uma caligrafia pouco legivel e 025
pouco regular; ’ 05
Apresenta uma caligrafia ilegivel e irregular. 0
Total 10

3.5.3. Apresentacio e analise dos Resultados
As figuras 12 e 13 tém a finalidade de apresentar os resultados do terceiro dispositivo

de avaliagdo desenvolvido numa turma do 3.° ano do CEB, na disciplina de Matemaética.
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RESULTADOS DA AVALIACAO DA AULA DE
MATEMATICA 3.°’ANO - EXERCICIO 1

B Muito Bom mBom M Suficiente MInsuficiente M Fraco

Figura 12 — Resultados da avaliacéo da aula de Matematica 3.° ano — Exercicio 1

O terceiro dispositivo esta divido em 2 exercicios que incluem os mesmos critérios de

avaliacdo.

No primeiro exercicio, como se pode observar no grafico acima referido, 83% dos
alunos (20 alunos) obteve uma classificacdo de Muito Bom, os restantes 17% estdo divididos
entre 0 Bom (2 alunos que corresponde a 9%) e o Suficiente e o Insuficiente (com 1 aluno cada
e uma percentagem de 4%). Portanto, conseguimos concluir que a maioria dos alunos conseguiu
interpretar o0 exercicio exposto e realizar todas as operacGes correspondentes a0 mesmo.

Segundo as Aprendizagens Esséncias (2018i) relativamente a Matematica do 3.° ano:

aprendemos matematico porque ajuda a desenvolver a capacidade de resolver problemas
recorrendo aos seus conhecimentos matematicos, de diversos tipos e em diversos contextos,
confiando na sua capacidade de desenvolver estratégias apropriadas e obter solucfes validas. A
resolucdo de problemas é uma atividade central da Matematica, na qual todos os alunos devem
poder tornar-se, progressivamente, mais eficazes. (p.3)

O aluno A3 obteve a avaliacdo de Insuficiente, porque ndo completou o exercicio e todos 0s

calculos que realizou ndo estavam corretos.

Ao analisar pormenorizadamente a tabela dos resultados (v. Anexo 12), é possivel
perceber que o grupo poderia ter alcancado o objetivo pretendido para o exercicio proposto,
assim como valores maiores se, maioritariamente, ndo tivessem esquecido de colocar algumas
medidas de comprimento, 0 que eventualmente ndo. Tal como refere Berbaum (1992, citado
em Caldeira, 2009):
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é importante saber definir objetivos, em termos de capacidades a atingir no fim da aprendizagem
e de precisar o0 seu processo em termos de uma sucessdo de atividades ou tarefas a empreender,
pois o sucesso da aprendizagem esta relacionado com o conhecimento que temos dos objetivos
gue pretendemos alcancar. (p.12)

Para continuar a analisar a proposta de aula realizada, recorremos ao segundo exercicio.

RESULTADOS DA AVALIACAO DA AULA DE
MATEMATICA 3.2 ANO- EXERCICIO 2

B Muito Bom mBom mSuficiente M Insuficiente M Fraco

Figura 13 — Resultados da avaliacdo da aula de Matematica 3.° ano — Exercicio 2

Tal como no primeiro exercicio, os resultados do segundo exercicio foram, na maioria,
bons, como 79% (19 alunos) Muito Bom, a classificacdo de Bom 4% (1 aluno) e 4 alunos com
uma classificacdo correspondente a 17%. O objetivo deste segundo exercicio, tal como, o
primeiro exercicio era interpretar a questdo colocada e aplicar os conhecimentos matematicos
necessarios. “Os alunos devem ter oportunidade de aceder a estes conhecimentos e de
reconhecer o seu valor, compreendendo o que significam, como se relacionam, que

potencialidades oferecem para interpretar ¢ modelar o mundo e resolver problemas.” (DGE,
2018, p.3)

Os alunos que apresentaram o Insuficiente (A3, A7, A8 e A21) ndo realizaram o
exercicio, mesmo tendo existido uma correcdo em turma deste, 0 que demonstra que 0 grupo
se mostrou confuso na sua resolugdo. De acordo com Caldeira (2009), “na resolug¢do de

problemas, o tratamento de situagdes complexas e diversificadas oferece ao aluno a
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oportunidade de pensar por si mesmo, construir estratégias de resolucdo, procurar

argumentacao, relacionar diferentes conhecimentos e, insistir na busca da solu¢do.” (p. 107)

Como conclusdo desta avaliacdo, retiro que o professor deve repensar em estratégias
adequadas para o desenvolvimento continuo do grupo e para que este atinja 0s objetivos

propostos em cada aula.

3.6. Avaliaco da atividade da disciplina de Estudo do Meio - Historia

3.6.1. Contextualizacédo da atividade
A proposta de aula realizada na disciplina de Estudo do Meio, nomeadamente, Historia

de Portugal (v. Anexo 13), foi desenvolvida numa turma de 4.° ano, com 16 alunos. O objetivo
desta atividade era completar um diario com palavras lacunares, que tera sido escrito por D.

Luis, sobre a sua vida e o reinado.

3.6.2. Descricao dos parametros e critérios de avaliacéo
A proposta de aula contém apenas dois parametros, no primeiro parametro: teve como

objetivo o conhecimento dos alunos em relacdo ao reinado de D. Luis. Este parametro foi
avaliado com o preenchimento de um texto lacunar & medida que a informagdo seria

apresentada.
Os critérios de avaliacdo sdo os seguintes:
— Preenche corretamente 30 espacos lacunares;
— Preenche corretamente entre 20 a 29 espacos lacunares;
— Preenche corretamente entre 10 a 19 espagos lacunares;
— Preenche corretamente 1 a 9 espagos lacunares;
— Resposta incorreta;
— Por cada erro ortografico é descontado uma décima (-0,1).

O segundo parametro de avaliacdo diz respeito a caligrafia que o aluno utiliza na

resolucéo dos exercicios.

Os critérios deste parametro sdo o0s seguintes:
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— Apresenta uma caligrafia legivel e regular;

— Apresenta uma caligrafia pouco legivel e pouco regular;

— Apresenta uma caligrafia ilegivel e irregular.

O Quadro 17, apresentado em seguida, contém as cotagdes atribuidas a proposta de aula

da disciplina de Estudo do Meio — Historia de Portugal.

Quadro 17 — Cotagdo dos critérios de avaliagdo da proposta de aula de Estudo do Meio: Histdria de

Portugal — 4.° ano do CEB.

Parédmetros Critérios Cotacdes
Preenche corretamente 30 espacos lacunares; 9
Preenche corretamente entre 20 a 29 espagos .
lacunares;
Preenche corretamente entre 10 a 19 espagos .
1.Conhecimento sobre o reinado e a lacunares: 9
vida de D. Luis
Preenche corretamente 1 a 9 espacos lacunares; 3
Resposta incorreta; 0
Por cada erro ortogréfico é descontado uma 01
décima (-0,1). ’
Apresenta uma caligrafia legivel e regular; 1
o Apresenta uma caligrafia pouco legivel e pouco
2.Caligrafia 0,5 1
regular;
Apresenta uma caligrafia ilegivel e irregular. 0
Total 10

3.6.3. Apresentacdo e analise dos Resultados
A figura 14 apresenta os resultados do quarto dispositivo de avaliagédo desenvolvido

numa turma do 4.° ano do CEB, na disciplina de Estudo do Meio — Historia de Portugal.
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RESULTADOS DA AVALIACAO DA AULA DE ESTUDO
DO MEIO: HISTORIA DE PORTUGAL - 4.2 ANO

B Muito Bom mBom mSuficiente M Insuficiente ™ Fraco

6% 0%

Figura 14 — Resultados da avaliacdo da aula de Estudo do Meio: Histdria de Portugal - 4.° ano

Com a andlise feita a figura 14, observamos que os resultados variam entre o Insuficiente
e 0 Muito Bom e a média atingida pela turma foi de 8,2 valores, ou seja, Bom. Numa primeira
analise conseguimos perceber que 44% (7 alunos) concebiam conhecimentos sobre o rei D. Luis
e 0 seu reinado em Portugal, obtendo uma classificacdo de Bom, e, que por outro lado, 25% dos
alunos da turma (4 alunos) mostraram alguma dificuldade na execucdo da proposta de aula.
Segundo as Aprendizagens Essenciais (2018g, p.3), relativamente ao Estudo do Meio do 4.° ano,
“neste ano de escolaridade, para além de se dar continuidade a algumas das tematicas trabalhadas
no 3.° ano, prioriza-se a abordagem de fendmenos naturais, factos e datas relevantes da Historia
de Portugal (..).”

A investigacao realizada a grelha de correcdo (v. Anexo 14) permite-nos verificar que a
maioria dos alunos conseguiu preencher os espagos lacunares do diério do rei D. Luis, mas ndo
obtiveram a pontua¢do maxima devido aos erros ortograficos. A boa média da turma deve-se ao
facto de a Histdria de Portugal representar para a maioria dos alunos um conteudo interessante a
desenvolver. O professor deve fomentar este gosto pelo passado do nosso pais através de
estratégias que abordem a “Histdoria como a ciéncia que explica, contextualiza e orienta” (Amaral,

Alves, Jesus e Pinto, 2012, p. 4).

Em relacdo ainda a grelha de avaliacdo, podemos observar e concluir que no segundo

critério de avaliacdo relacionado com a caligrafia, os alunos A5, All, A12 e A15 tém vindo a
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demonstrar uma caligrafia ilegivel e irregular. Isto é, uma caligrafia regular e legivel possibilita
uma boa compreensdo do texto por parte do professor e quando isso ndo é exequivel o docente
deve propor atividades especificas que contribuam para melhorar e dominar a ortografia. Pereira
e Azevedo (2005, p.32) refletem que “pela repercussao que tem em muitas areas do curriculo, a
aprendizagem da caligrafia ndo pode ser ignorada ou descuidada, pois, acentua-se hoje a

legibilidade, a velocidade e a fluéncia.”

Capitulo 4 — Apresentacdo de uma proposta de trabalho ou
projeto

4.1. Introducdo ao tema do projeto
O projeto tem como tema principal o passado do meio de local, uma temética proposta

nas Aprendizagens Essenciais do 3.°ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico — Estudo do Meio (DGE,
2018).

Os alunos, durante o seu curriculo escolar, muitas vezes ndo reconhecem a importancia
dos conhecimentos que sdo construidos na escola e, portanto, ndo conseguem relacionar esses
mesmos contetidos com a realidade que confrontam no seu quotidiano. Logo, a aprendizagem
torna-se mais significativa quando as estratégias e 0s objetivos da tematica, além de
pedagogicos, sdo relevantes e do interesse dos alunos. O objetivo das instituicdes educacionais
ndo é apenas que os alunos tenham dominio dos contetdos que sdo apreendidos, mas que 0s
consigam aplicar.

O projeto “Historias da minha terra” ¢ um desafio cuja teméatica advém do interesse pela
cultura, costumes e tradi¢Ges portuguesas.

Nesse sentido, 0 projeto procura desenvolver o sentido de curiosidade sobre o passado
do meio local, levando as criangas a colocarem questfes e a procurar resposta para a mesma e
tal, como demonstrado por Maximo-Esteves (1998), a preocupagdo com 0s acontecimentos
significativos do meio que as rodeia fazem parte dos seus mdaltiplos dominios cognitivo,
emocional, cultural e social.

A disciplina de Estudo do Meio baseia-se no contacto diario com diversas situacoes e

experiéncias vividas e segundo Rolddo (1995):
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Compreender as caracteristicas naturais do meio e a sua influéncia na vida dos seres vivos e das
sociedades humanas constitui uma primeira forma de consciéncia civica (...) desenvolvendo
atitudes de respeito pela natureza, (...) promovendo a consciencializa¢ao das sociedades como
complexas redes de 11 interac¢des sociais que tém de ser geridas no quadro do respeito matuo
entre pessoas e grupos e da harmoniosa integracdo no meio natural. (p.33)

Deste modo, o projeto esté dividido em trés partes: a fundamentacéo teorica, na qual é
explicado minuciosamente a metodologia de trabalho, assim como a importancia do tema
escolhido; o desenvolvimento do projeto que é realizado por etapas; e por ultimo, as
consideracdes finais.

O projeto tem como objetivo principal reconhecer a historia da cidade de Torres Vedras,
as suas tradicdes e costumes, e para além disso promover a cultura da mesma dando a conhecer

fundacdes e padroeiros.

4.2. Fundamentacao Teolrica

4.3. Metodologia do Projeto
O trabalho de projeto € um conjunto de atividades realizadas por etapas com o intuito

de obter um determinado produto. Isto é, segundo Vasconcelos et al. (2000, p.10) o trabalho de
projeto é “uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicacdo de todos
os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e
intervencdo com a finalidade de responder aos problemas encontrados”.

Logo, é através dos trabalhos de projeto que as criancas trabalham ativamente, seja
individual ou em grupo, no processo e na construcao de aprendizagens, desenvolvendo diversas
capacidades, atitudes e valores. Pois, a curiosidade das criancas s6 faz sentido quando as
mesmas colocam questdes e resolvem procurando uma légica no mundo que as rodeia.

Segundo Vasconcelos et al. (2016):

As experiéncias de caracter “intelectual”, tomadas na acepc¢do acima indicada, fortalecem as
disposicdes inatas da crianca para fazer sentido da sua prdpria experiéncia:

— colocar hipoteses, analisar, elaborar conjeturas;

— ser curiosa; fazer previsdes ¢ verifica-las; ser empirica;

— persistir na resolugdo de problemas;

— tomar iniciativas e ser responsavel pelo que conseguiu fazer;

— antecipar os desejos dos outros, as suas reacdes (usando disposi¢des sociais). (p.11)

O professor desempenha um papel fundamental no projeto, pois orienta a reflexdo e
dialogo dos alunos sobre as aprendizagens adquiridas que irdo promover 0 sucesso escolar,

pessoal e social do aluno.
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Para Many e Guimardes (2006), num contexto escolar:

As caracteristicas de complexidade e de interacdo tém-se revelado muito vantajosas, permitindo
ao aluno, durante o Trabalho de Projeto, ter acesso a uma grande variedade de experiéncias e
saberes. Num projeto surgem sucessivamente novas solugdes que levantam, por sua vez, novas
questdes (p.11)

As instituicOes educativas, nomeadamente as escolas, devem refletir sobre a
Metodologia de Projeto, isto €, devem ponderar se esta metodologia é a mais adequada, devido
ao facto de ser ampla no ponto de vista das a¢des educativas.

Desta forma, como futura docente, deve ser tido em considera¢do o planeamento de
atividades que promovam a exploracdo de diferentes recursos e 0 apoio dado sobre as mesmas.
Isso proporcionara as criancas alegria e prazer em aprender e tal como demonstrado por Braz
(2013), as criangas quando desenvolvem projetos, estdo a desenvolver também conhecimentos
e habilidades.

Para Jorge (2013):

Deve ser oferecida aos alunos a possibilidade de realizarem atividades investigativas que Ihes
permitam apropriarem-se dos processos cientificos para construirem conceitos e ligacdes entre
eles de forma a compreenderem os fenémenos e o0s acontecimentos observados e, deste modo,
contribuirem para um melhor conhecimento, compreensédo e dominio do mundo que os rodeia.

(p-99)

Em suma, o trabalho de projeto deve dar oportunidades as criancas de realizarem
atividades/experiéncias novas, de forma que as mesmas sejam autodidatas e que se tornem o

principal participante da producdo do seu conhecimento.

4.4. A escolha do tema
A historia e o passado do meio local sdo temas que me despertam muito a curiosidade,

pois sem essa historia e os factos locais ndo saberiamos como foi criado tudo o que esta ao
nosso redor. Por outro lado, é importante que as criancas conhe¢am a histéria e a importancia
da sua cidade na histdria de Portugal.

Manique e Proenca (1994, citados em Ferreira, 2016, p.12) referem que “o
conhecimento historico € indispensdvel na constru¢do da identidade. Sob o ponto de vista
pedagdgico-didatico ¢ importante ter em conta o tratamento da memoria longa das populagdes.”

E a Historia que nos mostra as nossas origens, que nos permite ter um conhecimento
mais realista das raizes do passado e que nos faz compreender melhor o presente. E o
conhecimento do passado que nos faz evoluir e que nos garante sucesso no futuro.
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Pais (1999) refere que a Histdria é:

O espago que se entende do passado ao presente e que nos convida a ir ao passado com questfes
do presente para voltar ao presente com um lastro do que se compreendeu do passado. SO
voltando para tras o filme da Histdria é que se torna compreensivel o ultimo fotorama: o
presente. (p.26)

A escola, baseada no curriculo do aluno, deve trabalhar esta tematica de forma a motivar

os alunos para o estudo das realidades patrimoniais, desenvolvendo a capacidade de

investigacao e incentivando as criancas a consultarem e a recolherem elementos em documentos

historicos e cientificos.

Segundo Ribeiro (2015, p.8), “a importancia da Historia no curriculo escolar pode

justificar-se no contributo dado ao aluno para desenvolver a consciéncia e a responsabilidade

civica, bem como o sentido de tempo e organizagdo no espago.”

De acordo com Schmidt (1998, como citado em Ribeiro, 2015):

No ensino de historia, defende-se a ideia da aula como “o momento em que, ciente do
conhecimento que possui, o professor pode oferecer ao seu aluno a apropriacdo do
conhecimento histérico existente, através de um esfor¢o e de uma atividade que edificou este
conhecimento”. (p.11)

O estudo do meio local, permite aos alunos lidarem com fontes locais, encontrar

referéncias, factos e lugares conhecidos ajudando-lhes numa melhor compreensdo dos

fenémenos historicos.

Russen (2001, citado em Ribeiro, 2015, p.12) refere que “a consciéncia historica ndo ¢

fruto da escolha humana, ela € algo universalmente humano.”

4.5. Desenvolvimento do projeto

4.5.1. Problema
e Sera que conheces a historia da tua cidade?

4.5.2. Problemas parcelares

e Quem sdo os padroeiros da cidade de Torres Vedras e outras personagens
importantes no passado do meio local?

e Qual a importéncia do Forte de S. Vicente na Revolugdo Francesa e de outros
monumentos a visitar na cidade?

e Descobrir momentos importantes da historia dos grupos de Carnaval de Torres
Vedras?
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4.5.3. Destinatarios
O presente projeto destina-se a alunos do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico e a toda

a comunidade educativa.

O tema do projeto e o publico-alvo foram escolhidos e orientados através das
Aprendizagens Essenciais do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico — Estudo do Meio (DGE,
2018), pois:

a gestdo deste documento deve promover uma abordagem interdisciplinar, respeitando os temas
e 0 respetivo desenvolvimento e ter em conta a atualidade dos assuntos, o0s interesses e as
caracteristicas dos alunos, ou ainda questdes de ambito local.” (p.3)

Por outro lado, o contacto com a realidade educativa, nomeadamente 0s estagios
profissionais realizados ao longo da Licenciatura em Educacdo Bésica e do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, as observacdes e o didlogo com
as criangas durante esse mesmo periodo demonstraram que as mesmas nao conhecem a historia

e a importancia desta cidade.

4.5.4. Entidades envolvidas
A realizacdo deste projeto conta com a participacdo de varias entidades, como:

e Céamara Municipal, Junta de Freguesia e Posto de Turismo de Torres Vedras:
locais a partir dos quais serdo fornecidas informacfes sobre a histdria da cidade e
informacBes importantes que nos ajudem a preparar uma pequena apresentacao sobre a
mesma (simbolo da cidade, nimero de habitantes, freguesias que fazem parte do
concelho, entre outras);

e Biblioteca Municipal de Torres Vedras: espago a visitar com a turma, onde a mesma
ird recolher informacdes sobre o passado local, as figuras mais importantes da cidade,
assim como sera o local onde serdo preparadas previamente as entrevistas a realizar com
grupos de destaque da cidade. Essa pesquisa guiada sera realizada pelos alunos através
de livros ou da internet, sempre com a ajuda da professora titular da turma e dos
responsaveis pela instituicao;

e Museu Leonel Trindade, Azenha de Santa Cruz, Chafariz dos Canos e Castelo de
Torres Vedras: a partir de visitas guiadas e participagdo no projeto educativo, estas
instituicOes servirdo de ponto de partida para uma pesquisa e recolha de informacao
apoiada, pois estardo a acompanhar a turma pessoas com estudos na area que nos

ajudardo a entender uma melhor perspetiva de utilizacdo desses pontos turisticos;
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e Grupos Carnavalescos e Rancho Folclorico do Varatojo: grupos aos quais serdo
aplicadas as entrevistas escritas pelos alunos. Essas entrevistas tém como objetivo dar a
conhecer a tradicdo que € feita dentro dos grupos, a origem dos mesmos e a razdo pela
qual ainda fazem parte do patriménio da cidade.

e Comunidade educativa: o empenho e o contributo de todos os intervenientes da
comunidade educativa serdo essenciais para os resultados deste projeto. Serdo realizadas
pelos alunos diversas propostas de atividades que enriqueceram o projeto, assim sera
pedido o seu contributo na recolha e selecdo de informacdo, imagens e excertos de
videos usados para a posterior construcdo do video de promocdo da cidade de Torres
Vedras, como produto final do projeto. Todas as imagens das criangas ou dados
pessoais serdo recolhidas com uma autorizagdo enviada aos encarregados de educacgao
e ndo sera publicada imagens que comprometam as criangas, isto acontece para efeitos
de protecdo de dados. A participacdo dos membros da comunidade educativa nas
diversas fases do projeto (visitas, entrevistas, gravacdo de imagem e som, entre outras)
sera também uma oportunidade para fortalecer a componente de enriquecimento

pessoal, social e afetivo da comunidade educativa.

4.5.5. Motivacéo e negociacao
O presente projeto pretende promover a participacdo, autonomia e cooperagdo dos

alunos, da comunidade educativa e de entidades com grande valor significativo para 0 meio
local, de forma a promover a histéria da cidade. Para que seja possivel, torna-se elementar
planear, negociar, aceitar ideias e sugestdes de todos os participantes, de forma que todos facam
parte da estrutura e realizacdo do projeto.
O papel do professor é arranjar e adaptar estratégias de negociagdo e motivacdo para 0s
intervenientes. Essas estratégias sao:
e estimular a pesquisa participada e em grupo, de forma a desenvolver a autonomia e
a cooperacao;
e promover a importancia do trabalho de campo, para obtencdo de informacdes e
dados historicos;
e incentivar a utilizacdo de instrumentos e de instituicdes importantes na recolha de
informacdo essencial & producédo do resultado final;

e promover estratégias diversificadas que contribuam para o sucesso do projeto;
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e referenciar as vantagens da avaliagdo para que se possa melhorar aspetos
importantes para a efetividade do projeto.

De forma a integrar e a motivar os alunos considera-se importante:

e promover idas a instituicdes como a Camara Municipal, Junta de Freguesia, Posto
de Turismo e Biblioteca Municipal de Torres Vedras, para recolha de informacéo
importante ao projeto;

e organizar visitas de estudo a locais como o Museu Leonel Trindade, a Azenha de
Santa Cruz, o Chafariz dos Canos e o Castelo de Torres Vedras, de forma que a
turma conhega os locais historicos e mais importantes da cidade;

e pesquisar e organizar dados recolhidos e relacionados com o tema e os problemas
parcelares;

e promover atividades ludicas, adequadas a todas as faixas etarias, como por
exemplo: realizar pesquisas de grupo sobre o padroeiro e as figuras importantes da
historia da nossa cidade e apresentacdo a turma da mesma; organizar as entrevistas
a aplicar ao grupo de carnaval e ao rancho; recriar uma linha cronoldgica dos
eventos histdricos que envolveram a cidade; pintura de um quadro gque envolve um
monumento visitado pela turma; construir por um video promocional da cidade
através da pesquisa fundamentada, das entrevistas aplicadas e de imagens

recolhidas pela turma, entre outros.

4.5.6. Objetivos gerais
e Investigar e conhecer o passado do meio local;

e Incentivar o trabalho de pesquisa;

e Desenvolver o trabalho de grupo e fomentar a cooperacdo, entreajuda e espirito
solidario;

e Promover a interdisciplinaridade e valorizar as componentes educativas
previstas nas Aprendizagens Essenciais;

e Promover a autonomia;

e Desenvolver a capacidade de organizacao;

e Promover as relacdes escola-familia.
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4.5.7. Objetivos especificos
Os objetivos especificos do projeto sdo objetivos concretos que caracterizam o projeto

e que pretendem levar a/s resposta/s a questdo problema.
e Saber identificar o padroeiro e outras figuras importantes da cidade;
e Conhecer o papel importante do Forte de S. Vicente na Revolugéo Francesa;
e Promover a histéria e os costumes de alguns grupos de Carnaval,
e Desenvolver a escrita e 0 desenvolvimento do Iéxico na construcdo das entrevistas
e na organizagdo da informagao recolhida;
e Divulgar o projeto a comunidade educativa;
e Realizar trabalhos de pesquisa e tratamento de informacao;

e Ultilizar as TIC nas pesquisas e na elaboracdo do video.

4.5.8. Planeamento
A fase de planeamento € uma das etapas mais importantes do projeto, porque € nesta

fase que se idealiza, sugere, discute e formula os objetivos e as estratégias, ajustando-as a
realidade, para além disso também se procede a distribuicdo de tarefas e define-se os parametros
de avaliacéo, para que se possa melhorar de forma a implementar num futuro enquanto docente.

De acordo com Padilha (2001), planificar € o processo de decisdo sobre a atuacdo
concreta do professor no quotidiano do seu trabalho pedagdgico, envolvendo as agdes e
situacOes, numa interacdo constante entre professor e alunos.

Para que o projeto conte com a colaboracdo da comunidade educativa, este tem de ser
divulgado através da elaboracdo de cartazes e folhetos que serdo expostos na escola como
forma de divulgacdo. A direcdo deve divulgar o projeto diante dos professores de outras
turmas nas reunides de planeamento do 1.° Ciclo e colocar o projeto no site da escola para
que os encarregados de educacdo possam ser integrados no projeto.

O projeto encontra-se dividido em trés fases, sendo que a primeira fase esta relacionada
com a recolha e organizacdo de informacdo, o planeamento e a construcdo das entrevistas.
Esta fase fomenta a questdo problema e os problemas parcelares. A segunda fase baseia-se no
planeamento das visitas de estudo aos pontos turisticos e descreve as diversas estratégias para
a colocacdo das entrevistas em préatica. Na terceira e Gltima fase, sera inteiramente dedicada a

construgdo do video como produto final do projeto.

1.2 fase: Investigacao
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1. Investigagdo histérica: visitar a Camara Municipal, Junta de Freguesia, Posto de
Turismo e Biblioteca Municipal de Torres Vedras locais a partir dos quais seréo
fornecidas e recolhidas informacdes sobre a histdria da cidade (simbolo da cidade,
numero de habitantes, freguesias que fazem parte do concelho, entre outras), o seu
passado historico e as figuras mais importantes da cidade.

2. Pesquisa em grupo: realizada pelos alunos através de livros ou da internet,
sempre com a ajuda do/a professor/a titular da turma e dos responsaveis pela
instituicao.

2.2 fase: Recolha e analise de dados

A 2.2 fase visa a promover a interdisciplinaridade com as outras disciplinas no 1.° Ciclo
do Ensino Basico, tais como o Portugués.

O Portugués ira interligar-se com a disciplina de Estudo do Meio pelo facto de os alunos
terem que trabalhar e resumir textos, recolher dados importantes e fazer a sua interpretagéo.
Para além disso, irdo também elaborar perguntas que serdo aplicadas durantes as entrevistas ao
grupo de Carnaval e ao grupo do Rancho Folclorico do Varatojo.

1. Recolha e organizacéo de informacao: Apoés a visita de estudo aos pontos turisticos

e a biblioteca municipal, a turma ird4 reunir-se em grupos para organizar toda a

informacdo por topicos, como por exemplo apresentacdo da cidade, o padroeiro e as

figuras emblematicas da cidade, a importancia do Forte de S. Vicente na Revolucdo

Francesa e conhecerem quem foram as figuras medidticas desta revolucao.

Posteriormente, essa informacdo sera apresentada por cada grupo a turma e em

conjunto analisaram e selecionaram os dados mais importantes que serédo utilizados no

video.
2. Aplicacdo das entrevistas: A turma, novamente dividida em grupos, construirdo
pequenas entrevistas que serdo aplicadas aos alunos, com o objetivo de dar a conhecer

a tradicdo que é realizada pelos grupos, a sua origem e a razao pela qual fazem parte

do patrimoénio da cidade. Apds a realizacdo das entrevistas, aos grupos carnavalescos e

Rancho Folclérico do Varatojo, as mesmas serdo analisadas e cortadas de modo a

captarem as partes mais relevantes para a construcao do video.

3.2 fase: Construcéo do video
A 3.2 e ultima fase da elaboracdo deste projeto € a constru¢do de um video com base nos

dados recolhidos e analisados na 2.2 fase, assim como as entrevistas, imagens adquiridas e todas
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as atividades feitas pela turma ao longo de todo o processo. Nesta fase contaremos com a ajuda
do professor da disciplina de TIC.

O video tem como objetivo promover a cidade e a sua historia. Deste modo, sera
apresentado a comunidade escolar e aos intervenientes que tiveram participacao na elaboracao

do mesmo.

4.5.9. Recursos

4.5.9.1 Recursos Materiais:
e Computadores e livros onde os alunos possam fazer as suas pesquisas apoiadas

sobre a histéria da cidade, dos monumentos e das suas figuras histéricas; Utilizacédo
dos computadores para a organiza¢ao da informacao recolhida e montagem do video
concebido para o produto final do projeto;
e Materiais Audiovisuais (camaras de filmar e gravadores de som) que seréo
utilizados para recolher imagens, sons e videos ao longo das trés fases do projeto;
e Papel e lapis, a partir dos quais serao feitos os rascunhos das entrevistas a realizar

aos grupos.

4.5.9.2. Recursos Humanos:
e Auxiliares de acdo educativa que acompanharam, juntamente com a professora

titular da turma, os alunos as visitas de estudo;

e Guias dos pontos turisticos, pessoas formadas na area que nos guiaram nas visitas de
estudo e que nos contaram a importancia dos locais a visitar de forma que os alunos
recolham e completem a informacao ja adquirida;

e Operador de Camara alguém especializado na area que acompanhe a turma do 3.°
ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico em todas as visitas de estudo e nas entrevistas a

realizar.

4.5.9.3. Recursos Financeiros:
e Visita de estudo ao Museu Leonel Trindade feita por grupos escolares (qualquer

grau de ensino) 10€, com a participagdo de um guia. Este valor € por turma e cada e
sera pedido a cada crianga 0,50€;

e Visita de estudo a Azenha de Santa Cruz realizada por grupos escolares a 13€,
inclui um guia. Este valor € por turma e cada e serd pedido a cada crianga 0,60€;

e Aluguer de um autocarro para as visitas uma média de 250€ por visita;

e Valor total estimado 273€. (Nota: O valor podera ser revisto e alterado)
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4.5.10. Produtos Finais
Esta fase do projeto destina-se a criacdo de um video promocional da cidade de Torres

Vedras pela turma do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

O video final contera algumas imagens fornecidas por institui¢6es integradas no projeto,
excertos de videos adquiridos sobre a cidade, as entrevistas aos grupos associados e alguma
informacdo recolhida durante todo o processo de construcdo do projeto.

A exposicdo do produto final, serd realizada na escola onde se desenvolvera o projeto
apresentado as entidades envolvidas as fotografias do processo, as historias criadas pela turma,

o0 video final criado pelos alunos, os cartazes, os folhetos e os textos de divulgacdo do projeto.

4.5.11. Avaliacao
A avaliacdo do processo sera realizada de forma continua, ou seja, durante 0 processo

de realizacdo do projeto e posteriormente sera feita uma avaliacdo do produto final. Durante o
processo a avaliacdo sera realizada pelos alunos, através de um inquérito por questionario, de
forma a desenvolver o critério de autoavaliagdo. (v. Anexo 15)

A avaliacdo do produto final sera concretizada pela comunidade escolar, através de um
inquérito de satisfacdo, de forma a realizar uma reflexdo sobre o projeto e o0 que poderiamos

fazer para o melhorar no futuro. (v. Anexol6))

4.6. Calendarizacéo
O projeto sera executado durante o ano letivo, tendo inicio em setembro com a

motivacao e negociacdo, posteriormente a 1.2 fase — Investigacdo decorrera ao longo do 1.°
periodo e se prolongara até meados do més de janeiro. A 2.2 fase — Recolha e analise de dados
esta planeada para o 2.° periodo, terminando no més de abril. Por fim, a 3.2 fase — Construgao
do video ira decorrer no 3.° periodo até ao final do ano letivo, onde posteriormente sera
divulgado pela escola (Quadro 18).

A avaliacdo sera realizada durante o projeto de forma continua.
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Quadro 18 — Cronograma da calendarizacao das etapas do projeto

Set. Out. Nov. Dez. Jan. Fev. Mar. Abr. Ma. Jun.

Motivacéo e
Negociagéo

1.2 Fase —

Investigacéo

2.2 Fase — Recolha

e analise de dados

3.2 Fase —
Construcéo do
video

Avaliacéo

4.7. Consideracdes finais do projeto

A ideia do projeto “Historias da minha terra” surgiu no ambito da Unidade Curricular
de Temas do Conhecimento do Mundo, sob um olhar para o Estudo do Meio e visa a uma acao
educativa integrada, multidisciplinar que abrange o desenvolvimento junto de criancas dos 8/9

anos, em contexto escolar.

Vasconcelos et al. (2000) preconizam que o trabalho de projeto contribui para que as
aprendizagens tenham um significado, sejam portadoras de sentido, envolvendo as criangas na
resolucdo de problemas reais e na busca de respostas desconhecidas. Portanto, a metodologia
do trabalho de projeto oferece as criangas a oportunidade de pesquisarem, conhecerem,
formularem questGes, procurarem respostas sobre o seu passado e a importancia da histéria do

meio local no seu futuro.

A elaboracdo do projeto teve como objetivo motivar a crianga para a investigagéo,
tornando-a capaz de realizar pesquisas de forma autonoma, refletir e selecionar sobre a

informagdo pesquisada e, além disso, tornar as criangas capazes de se auto avaliarem.

Por outro lado, todos os momentos de construcdo do projeto serviram de reflexao, pois
foram fulcrais no desenvolvimento da minha capacidade de entendimento em relacdo ao

impacto que os valores dos docentes desempenham no processo educativo.
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Abrantes (2002, citado em Agostinho, 2017, p.23) refere que o professor desempenha
um papel essencial no trabalho de projeto, ajudando as criangas nos seus “interesses e desejos

em projetos, no sentido de agdes refletidas e planeadas”.

Reflexdo — Considerac0es Finais

O estagio ¢, sem davida, uma das partes mais importantes da formacdo inicial de um
professor e, para a realizacdo deste Relatdrio de Estagio Profissional, considerei essencial
refletir sobre todo o meu percurso académico. Ao longo de seis anos na Escola Superior de
Educacdo Jodo de Deus, tive oportunidade de frequentar varios cursos com niveis académicos
diferentes e estar em contacto com diversas realidades educativas, o0 que me motivou, dia apds

dia, a trabalhar para me formar numa profissional merecedora desse lugar.

Durante estes seis anos, se tivesse de destacar algum momento da minha vida que tivesse
marcado positivamente seria a realizacdo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico. Foi neste periodo que tive maior oportunidade de contactar com
indmeros grupos de faixas-etéarias diferentes, de lecionar diversos conteddos, aprender a
planear, a aplicar e a avaliar aulas, estratégias e objetivos definidos. Formosinho (2009, p.99)
diz-nos que “o oficio de professor ¢, diferentemente de todos os outros, aprendido antes de
haver uma opcéo vocacional, é aprendido de modo implicito e num periodo prolongado.” Todos
estes momentos foram fundamentais para a minha aprendizagem e desenvolvimento cognitivo,

pessoal e profissional.

Grande parte da minha evolugdo deve-se a instituicio que frequentei, ao
acompanhamento de todos os excelentes docentes, que sempre se propuseram a auxiliar-me,
aconselhar-me e apoiar-me, em todos o0s momentos, assim como todos 0s
educadores/professores dos grupos/turmas pelos quais passei, foram todos imprescindiveis
neste processo, ndo sé porque me ajudaram a enfrentar desafios, mas, acima de tudo, a vencer
obstaculos. Durdo e Almeida (2017) referem que ““a pratica pedagogica acompanhada, orientada
e refletida permite que o futuro educador/professor desenvolva as competéncias e atitudes
necessarias a um desempenho eficaz, consciente e responsavel” (p. 74). No entanto, esta

evolugdo mencionada esta relacionada com a observagéo e reflexdo, reflexdo essa que esteve
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sempre presente nas reunides de estagio, nos diadlogos com os educadores/professores titulares,
nas conversas com as minhas colegas, e, essencialmente, no feedback das criangas. Para
Caldeira et al. (2017, p. 68), “a pratica supervisionada reveste-se de muita importancia se for
adequada e coordenada, contribuindo para uma maior e melhor troca de opinides, de partilha

de informac0es e orientacbes comuns entre os diversos intervenientes.”

O estagio do Mestrado proporciona as observacdes e documentos que sdo as fontes para
a elaboracéo do relatdrio de estagio profissional, 0 meu primeiro trabalho cientifico, que exigiu
de mim uma reflexdo profunda sobre tudo o que acontece em sala de aula e uma grande
capacidade de analise imediata das situacbes com as quais o professor se vai deparando.
Contudo, ndo posso deixar de mencionar algumas limitac6es que foram surgindo a medida que
o ia realizando. Primeiramente, o facto de ser um trabalho que exige muito a nivel escrito e
como toda a gente, temos nove inteligéncias multiplas, umas mais desenvolvidas que outras e
uma dificuldade com a qual sempre me deparei foi na escrita, perante isso e, ao longo dos anos,

tenho vindo a colmatar essa limitacdo com sucesso.

Relativamente ao relatério e toda a pesquisa fundamentada que tive de fazer, outro
obstaculo com o qual me deparei foi 0 acesso a livros para justificar as minhas reflexdes, pois,
ainda ha o problema de encontrar nas bibliotecas bibliografias atualizadas e recentes, isto ndo
quer dizer que considere os conhecimentos passados pouco pedagdgicos, 0 mundo é que vai
evoluindo, os saberes e 0s conhecimentos tambeém e é importante aliar as experiéncias mais
atuais. Outro ponto menos positivo da elaboracdo do relatério esta relacionado com o
aparecimento da pandemia gerada pela Covid-19 e as restricdes que passaram a existir a nivel
mundial, nomeadamente o confinamento e a impossibilidade de contacto com a realidade
educativa, consequentemente, existiram valéncias das quais néo tive oportunidade de estagiar
0 que me dificultou muito a realizacdo de alguns relatos e planificagdes. Contudo, fico um
pouco frustrada e com alguma pena por ndo ter conseguido ler tudo o que queria e que com

certeza poderia vir a enriquecer mais 0 meu trabalho.

Apesar de tudo, nds deveriamos sempre ver o lado positivo do que acontece na vida,
pois sdo estes obstaculos que nos dao outras perspetivas para encarar estas situacdes como
desafios. E, portanto, considero que todo este processo realizado ao longo destes dois anos
também me deram aspetos positivos que se tornaram na bagagem de forca e resiliéncia que levo

para 0 meu futuro. Tendo de observar o lado positivo, a pandemia trouxe novos conhecimentos
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a nivel informético e uma visdo mais abrangente do uso das tecnologias no lecionar das aulas e
permitiu uma maior cooperacdo e partilha de ideias por parte das colegas de turma e dos
educadores/professores de estagio. Por outro lado, toda a investigacdo que realizei levou-me a
um contacto com diferentes perspetivas da Educacdo, conhecendo novas ideias, metodologias
e técnicas de ensino a colocar em prética futuramente. A realizacdo deste trabalho permitiu o
contacto com autores e livros muito desafiantes, que fazem agora parte da minha biblioteca
pessoal. Novoa (1992, p.9) afirma que "ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa,

nem inovacgdo pedagogica, sem uma adequada formacao de professores."

Ao olhar para tras, consigo refletir sobre todo o caminho que percorri e consoante o
feedback dado por todos as criancas, alunos, grupos e turmas pelos quais passei, professores
que fizeram parte do meu percurso académico, dos educadores/professores orientadores de
estagio e das colegas de turma consegui perceber que o meu desempenho profissional ndo se
limita as minhas conquistas pessoais, pois, ser professor é procurar persistentemente o que é
melhor para as criancgas, colmatar todos os erros, descuidos, faltas de atencédo e dificuldades,
que de certeza vdo existir e para tal, teremos de nos esforcar e dedicar a vocacdo que temos,
com todo o nosso coragdo. E quando um professor é feliz e faz o que gosto com todo o carinho,
os alunos também sdo felizes, e, tal como em quase tudo na vida, o segredo esta no amor que

Semeamaos.

Hoje escrevo estas consideracao finais, ciente do percurso que fiz até aqui, sentindo-me
capacitada, preparada e motivada para praticar a profissao que eu sempre sonhei exercer para o
resto da minha vida. E tenho a certeza que continuarei a aprender, com todas as pessoas que
pela minha vida passarem e que acima de tudo as farei felizes. e sinto que apurei muito as
minhas capacidades de observacdo e analise do que se passa em sala de aula. Esta pagina da
minha historia em breve se fechara, mas abrira uma nova pagina em branco, onde poderei
escrever todas as aventuras, que eu e todos os alunos que se cruzarem no meu dia a dia, ao

longo da carreira profissional.
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Anexo 1 — Poema “O Planeta Azul”, de Luisa Ducla Soares com proposta de gramatica



Portugués —4.2 Ano

Nome: Data: / /

— Astronauta, astronauta,
Que Vvés tu de tanta altura?
— Um planeta tdo azul

Que parece uma pintura.

Quando desce a minha nave
E a Terra se aproxima
Vejo florestas em chamas

Com nuvens negras por cima.

Os rios parecem serpentes,
Levam na sua corrente
Venenos turvos, castanhos

Que deixam o mar doente.

Luisa Ducla Soares, O Planeta Azul (texto com supressdes), Porto Editora 12 Edigdo, 2015



Gramatica & "

i
——

1. Sublinha o adjetivo da frase seguinte.

O astronauta ¢é alto.

1.1 Escreve a frase do exercicio anterior com o adjetivo no grau superlativo absoluto sintético.

1.2 Escreve a frase do exercicio anterior com o adjetivo no grau superlativo relativo de
inferioridade.




Anexo 2 — Gréafico Cartesiano






Anexo 3 — Proposta de atividade na Area do Conhecimento do Mundo sobre a abelha



Area do Conhecimento do Mundo
Nome: Data: / /

Seres vivos e nao vivos — Abelha




Anexo 4 - Lengalenga “A casa dos bichos”, de Luisa Ducla Soares



A Casa dos Bichos

Quem esta no Telhado?

Gato Assanhado
Um gato assanhado.

kAQX

Quem estd na janela?

V 4

Uma pata amarela.

Pata

Amarola

Quem estd na varanda? P‘

Um urso panda.

i

Quem estd na porta?

O burro da horta. / A LN

Quem estd no jardim?

Urso Panda

A A

Um lindo pinguim. A

Quem esta no poco? v" Cdo

4 ~

Um cdo com um 0sso.

Quem estd no portao?

Um bicho que fala chamado Jo3o! Menino Jodo

Luisa Ducla Soares

Doc.2 — Lengalenga “A casa dos Bichos”



Anexo 5 - Proposta de atividade no Subdominio da Matematica sobre o material
estruturado Tangram



Nome:

Area da Comunicacio e Expressio — Dominio da Matematica

Data: / /

Tangram




Anexo 6 — Histéria “Dom Minimo, 0 Anio Enorme”, de Luisa Costa Gomes



Portugués — 4.2 Ano

Nome: Data: / /

12

15

18

21

Dom Minimo, o Ando Enorme

O Grande Minimo era o ando maior daquela aldeia. Sua mée, Minima, e seu pai,
Minimo, eram realmente muito pequenos. A nascenca, logo lhe puseram o nome de Grande, na
esperanca de que tomasse balanco e crescesse. E cresceu. De tal modo que, ja crescido, foi
eleito pelo resto da aldeia para os representar na Assembleia Municipal. Passou a fazer-se
anunciar como Dom Minimo, o Ando Enorme. Parecia nome de circo para ser escrito a letras
cintilantes, mas a verdade é que o Grande Minimo ndo estava para palhacadas. Levava-se
muitissimo a sério. Era uma pessoa grave e trabalhadora. Sempre com dois ou trés dossiers
debaixo do bra¢o. E andava muito depressa de um lado para o outro, para dar a

ideia de que estava ocupadissimo e preocupadissimo com assuntos de Estado.

Quando estava na Assembleia Municipal, os outros deputados até se .
encolhiam nas bancadas. E tinham vergonha de se levantar, para ndo se ”,' A . ' N:;
mostrarem mais altos do que Dom Minimo. Faziam tudo sentados — ‘1 t‘
mandavam vir os criados com o almoco e se, por acaso, tinham mesmo de . .?‘ f -

se levantar para ir a casa de banho, andavam todos curvados, quase de cocoras, para nao
ofenderem Dom Minimo com a sua altura. Acho que o elegeram deputado a Assembleia
Nacional s6 para se livrarem dele. Ja estavam todos a ficar com dores nas costas, para nao falar

nas dores nos joelhos. E nas dores nas barrigas das pernas. E na cabega.

E pronto, ja chega de historias de andes. Alias, nem se deve chamar-lhes anGes. Eles
n&o gostam e tém carradas de raz&o. E como chamar gordo aos gordos e narigudo aos narigudos
e lambisgoia as lambisgoias e escaganifobético as coisas escaganifobéticas. As pessoas nao

gostam. J& chega. Histdrias com andes sdo de muito mau gosto.

Olhem: é melhor nem lerem! Leiam antes esta que vem a seguir e que tem moral e tudo.

Luisa Costa Gomes, Dom Minimo, 0 ando enorme e outras histdrias, Texto, 1.2 edi¢éo, 2010



Anexo 7 — Placa movel com exercicios sobre os adjetivos



&

Grau dos adjetivos

Grau comparative de inferioridade:

Grau superlativo relativo de superioridade:

Grau superlativo absoluto analitico:




Anexo 8 — Proposta de atividade no Subdominio da Matematica sobre o material
estruturado Cuisenaire



Dominio da Matematica — Bibe Encarnado

Nome: Data: / /

Material Cuisenaire

1. Olha para a peca do material Cuisenaire.
1.1.  Respeitando essa cor pinta os limdes da arvore que correspondem ao
valor da peca acima representada.
1.2.  Pintaaarvore.




Anexo 9 - Grelha de correcao dos resultados da proposta de atividade no Subdominio da
Matematica — 4 anos



Grelha de avaliacdo da proposto de atividade no dominio da Matemadtica

Parametros | 1 |dentificacio da peca Cuisenaire (amarela) | 2. Associacio do valor da peca amarela as imagens | 3. Motricidade fina | Total
Cotacgdes Resultado da avaliagao
4 4 2 10
Criangas

1 4 4 1l 9 Muito Bom
C2 4 4 2 10 Muito Bom
C3 4 0 2 6 Suficiente
C4 4 0 1 5 Suficiente
C5 4 4 2 10 Muito Bom
Cc6 4 4 2 10 Muito Bom
c7 4 1 0 5 Suficiente
C8 4 1 0 5 Suficiente
Cc9 4 4 2 10 Muito Bom
C10 4 1 1 6 Suficiente
Cl11 4 0 2 6 Suficiente
C12 4 4 2 10 Muito Bom
C13 4 0 2 6 Suficiente
Ci4 4 4 2 10 Muito Bom
C15 4 4 2 10 Muito Bom
Ci6 4 4 2 10 Muito Bom
Média 4 2,4 1,6 8 Bom




Anexo 10 - Proposta de aula da disciplina de Portugués



Portugués — 1.° Ano

Nome: Data: / /
i ) CORRE CORRE,
Corre, Corre, Cabacinha, de Eva Mejuto e
1. Preenche a ficha técnica da obra. -
Titulo
Autor
llustrador
Editora OQO Editora

2. Assinala com uma cruz (X) as opgOes corretas.

a) Quem sdo as personagens da historia?

vendedor
de cabacas

O O

velhinha




b) Onde ficava a casa da velhinha?

Na floresta Na aldeia

O O

¢) Quais foram os animais que assustaram a velhinha?

a) O lobo b) O céo c) Ourso d) O elefante e) O ledo

o o O O O

d) Como é que a velhinha passou pelos animais sem ser comida?

Dentro da abdbora Dentro de uma cabaca

O O

3.0rdena as imagens, conforme a sequéncia da histdria.

tao contente
ogo a caminho

J4 quase no fim do caminho
encontrou um ledo, que lhe disse:
A 1

- inha, vou-te

~ Nao me comas, leao,
que estou muito magrinhal
boda




4. llustra a tua parte preferida da historia no interior da cabaga.

e
.



Anexo 11 - Grelha de correcdo dos resultados da proposta de aula da disciplina de
Portugués — 1.° ano CEB



Grelha de avaliacdo da proposta de aula na disciplina de Portugués - 1.2 ano CEB

Parametros 1.Identificacdo dos elementos paratextuais da obra 2. Interpretacao do texto 3. Sequéncia de imagens | Total
Cotagdes Resultado da avaliagao
2 4 4 10
Alunos
Al 2 4 4 10 Muito Bom
A2 2 2 2 6 Suficiente
A3 2 4 4 10 Muito Bom
Ad 1 1 1 3 Insuficiente
A5 2 2 3 7 Bom
A6 2 2 3 7 Bom
A7 1 4 4 9 Muito Bom
A8 2 4 2 8 Bom
A9 2 2 2 6 Suficiente
Al10 2 2 2 6 Suficiente
All 2 4 4 10 Muito Bom
Al12 1 4 3 8 Bom
Al3 2 4 4 10 Muito Bom
Al4 2 4 3 9 Muito Bom
A15 1 1 1 3 Insuficiente
Al6 1 1 2 4 Insuficiente
Al7 2 4 4 10 Muito Bom
Al18 2 2 3 7 Bom
Al19 2 2 3 7 Bom
A20 1 2 1 4 Insuficiente
A21 2 4 3 9 Muito Bom
A22 2 4 2 8 Bom
A23 2 4 2 8 Bom
A24 2 4 4 10 Muito Bom
A25 2 2 3 7 Bom
Média 1,8 3,0 2,8 7,4 Bom




Anexo 12 - Proposta de aula da disciplina de Matematica



Matematica — 3.° Ano

Nome: Data: /

Areas f

1. Calcula a &rea da face da peca selecionada.

2. Calcula a area total da figura retangular que construiste com todas as pecas.




Anexo 13 - Grelha de correcdo dos resultados da proposta de aula da disciplina de
Matematica — 3.° ano CEB



Grelha deavaliacdo da proposta de aula na disciplina de Matematica- 3.2 ano CEB

Parametros |1 .Representacdo das medidas de area| 2. Resolucdo da situacdo problematica [3. Compreensdo da situacdo problematica| 4. Caligrafia Total o
— Resultado da avaliacdo

Cotacoes Ex. 1 Ex. 2 Ex. 1 Ex. 2 Ex. 1 Ex. 2 Ex.1 |Ex. 2| Ex.1 [Ex. 2

Alunos 15 5 0,5 10 Exercicio 1 Exercicio 2
Al 1,5 1,5 3 3 5 5 0,5 0,5 10 10| Muito Bom Muito Bom
A2 1,5 1,5 3 3 5 4.7 0,5 0,5 10 9.7 Muito Bom Muito Bom
A3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0| Insuficiente Insuficiente
Ad 1,5 1,5 3 3 5 5 0,5 0,5 10 10| Muito Bom Muito Bom
AS ] 1,5 3 3 4.7 445 0,5 0,5 3,2 9.5 Bom Muito Bom
AB 1,5 1,5 3 3 4.8 445 0,5 0,5 9.8 99| Muito Bom Muito Bom
AT 15 0 3 0 49 0 0,5 0 9.9 0| Muito Bom Insuficiente
AB 15 0 3 0 4.8 0 0,5 0 9.8 0| Muito Bom Insuficiente
A9 1,5 1,5 3 3 5 5 0,5 0,5 10 10| Muito Bom Muito Bom
AlD 15 15 3 3 5 5 0,25] 0,25 975 975 Muitc Bom Muito Bom
All 1,5 1,5 3 3 4.7 5 0,5 0,5 9,7 10| Muito Bom Muito Bom
AlZ 1,5 1,5 3 3 4.8 5 0,5 0,5 9.8 10| Muito Bom Muito Bom
Al 1,5 1,5 3 3 5 5 0,25 0,25 9,75| 9,75 Muito Bom Muito Bom
Ald 1,5 1,5 3 3 5 5 ] ] 9,5 9,5 Muito Bom Muito Bom
AlS 1,5 1,5 3 3 48 48 0,5 0,5 9,8 98] Muito Bom Muito Bom
AlB 1,5 1,5 3 3 5 5 0,25 0,25 9,75| 9,75 Muito Bom Muito Bom
ALY 1,5 1,5 3 3 4.8 445 0,25 0,25 10 10| Muito Bom Muito Bom
AlB 1,5 1,5 3 3 5 5 0,5 0,5 10 10| Muito Bom Muito Bom
AlS 1,5 1,5 3 3 5 5 0,5 0,5 10 10| Muito Bom Muito Bom
AZD 1,5 1,5 3 3 2,5 2,5 ] ] 7 7 Bom Bom
A21 0 0 3 0 2,5 0 0,5 0 & 0| Suficiente Insuficiente
AZZ 1,5 1,5 3 3 5 445 0,5 0,5 10 99| Muito Bom Muito Bom
AZ3 1,5 1,5 3 3 5 5 0,5 0,5 10 10| Muito Bom Muito Bom
AZd 1,5 1,5 3 3 5 4.7 0,5 0,5 10 9.7 Muito Bom Muito Bom
Média 1,3 1,3 2,9 2,5 4,5 4,0 04 | 03| 91 | 81 | MuitoBom Bom




Anexo 14 - Proposta de aula da disciplina de Estudo do Meio — Historia de Portuga
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Proposta realizada por: Verdnica Alves, n.° 10

| 2.°Ano MEPE1CEB

-

O meu diario

Este diario pertence a:

IR~ iy

Nascimento:

A

Reinado:

R 5 e

Falecimento:

T AR~




TP

TN e il

31 de outubro de

Querido diario,

Hoje foi um dia muito importante para a minha familia, a

minha mae , 0 meu pai
e 0 meu
irmao . Ficaram muito felizes

pelo meu nascimento.

27 de setembro de

Querido diario,

Ontem deixei tudo preparado para 0 meu casamento no

Palacio Real de Turim, com a minha esposa

Este casamento

vai ser importante para o futuro do meu reino.

Proposta realizada por: Veronica Alves, n.°10 | 2.°’Ano MEPE1CEB

Ano de 1877

Querido diario,

Daqui uns dias vamos comecar a explorar territérios no

interior de Africa, sobretudo na regido entre

e

A frota portuguesa conta com a ajuda do major Alexandre

de Serpa Pinto que irdA fazer a travessia de

até ao oceano Indico.

Os oficiais da marinha Hermenegildo Brito Capelo e
Roberto Ivens irdo explorar as regides entre Mécamedes até

O major Henrique Dias de Carvalho explorara diversas
regides no interior de Angola.

L
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O major Alexandre de Serpa Pinto, juntamente com
Augusto Cardoso, Antonio Maria Cardoso e Paiva Andrade irdo

explorar a regido de Mogcambique até ao Niassa.

Creio que a exploracdo do continente africano, nos dé a

conhecer novas ] €

, assim como e

gue ndo exista no meu reino.

15 de novembro de 1884 a 26 de fevereiro de 1885

Querido diario,

Com as exploragdes a Africa, descobrimos locais com

grande riqueza e isso comegou a atrair paises europeus.

Na Conferéncia de Berlim, a , foi o

primeiro reino a organizar uma sociedade para a exploracéo da

regido do Congo Belga.

Proposta realizada por: Verdnica Alves, n.° 10 2.°Ano ME1CEB

Protestamos contra a Associacdo Internacional do
Congo, porque se apoderaram das terras que pertenciam ao

reino de Portugal. A ea

apoiaram a Bélgica, porque pretendiam fazer o mesmo com

outras regioes. foi o Unico reino que nos

apoiou, mas na condicdo de ter a facilidade de navegacdo e

comeércio no rio Congo e no rio Zambeze.

A delegacéo portuguesa, composta por

, marqués de Penafiel e

, levou este assunto a discussdo

na Conferéncia de Berlim. Contudo, ficou acordado a
dissolucdo da Associacédo Internacional do Congo, a fundagao
do Estado livre do Congo ficou para Leopoldo II, o rio Congo
e outros lagos ficaram com livre navegacdo e a posse dos
territrios em Africa obtinha-se pela ocupacio efetiva e ndo
por direitos historicos.
E eu deixei de territorios extensos territérios no

continente africano.




W TR

Ano de 1887

Querido diario,

Hoje o apresentou

um mapa onde estavam sombreadas a cor-de-rosa as regioes
de Angola e Mogambique com os territorios portugueses no
centro, pois na Conferéncia de Berlim tivemos de assinar um
tratado com a Franca devido a fronteira com a Guiné e um

tratado com a por causa das fronteiras

de Angola e Mogambique.

E como é obvio manifestou o seu

desagrado, pois tinha inteng¢Ges de criar uma linha de caminho

de ferro que ligaria a cidade do a cidade do

Proposta realizada por: Veroénica Alves, n.2 10 | 2.°Ano MEPE1CEB

Ano de 1867

Querido diario,

Decidi abolir a por crimes civis e

pena de trabalhos forcados.

Ano de até ao ano de

Querido diario,

Quero ser conhecido como um que fez muito
por Portugal, e por isso vou continuar com a politica do
fomento nacional, através do desenvolvimento e construcéo
de escolas; do porto de Leixdes; das pontes sobre o rio Douro;

da rede vidria (alargamento) e da marinha.

Do teu amado D. Luis I.
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Anexo 15 - Grelha de correcdo dos resultados da proposta de aula da disciplina de
Estudo do Meio: Histéria de Portugal — 4.° ano CEB



Grelha de avaliacdo da proposta de aula na disciplina de Estudo do Meio- Histdria - 4.2 ano CEB

Parametros
1. Conhecimento sobre o reinado e a vida de D. Luis 2.Caligrafia Total
Cotacgdes Resultados
Alunos 9 1 10

Al 9 1 10 Muito Bom
A2 8,7 1 9,7 Bom
A3 7 1 8 Bom
Ad 5 1 6 Suficiente
A5 6,9 0,5 7,4 Suficiente
A6 7 1 8 Bom
A7 5 1 6 Suficiente
A8 8,9 1 9,9 Bom
A9 9 1 10 Muito Bom
A10 9 1 10 Muito Bom
A1l 8,5 0 8,5 Bom
A12 7 0,5 7,5 Bom
A13 6,6 1 7,6 Suficiente
Al4 7 1 8 Bom
A15 4,7 0,5 5,2 Insuficiente
Al6 9 1 10 Muito Bom
Média 7,4 0,8 8,2 Bom




Anexo 16 - Inquérito de autoavaliacao dos alunos em relacdo a metodologia de trabalho



Inquérito de autoavaliacéo dos alunos em
relacdo a metodologia de trabalho

1. Assinale com um X a opc¢éo que lhe parece mais adequada.

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Empenho

Respeito pelo
outro

Responsabilidad
e

Trabalho em
equipa

Iniciativa

Organizacao

Participacao

Saber pesquisar

Aquisicao de
conhecimentos

Exposicéo Oral

2. As atividades realizadas até agora estavam enquadradas no tema do projeto?




2.1.  Justifica a tua resposta.

3. Gostaste de participar no projeto?

3.1.  Justifica a tua resposta.




Anexo 17 - Inquérito de satisfacdo a comunidade escolar em relacdo ao produto final



Inquérito de satisfacdo a comunidade escolar em relacdo ao

produto final

1. Avalie, qualitativamente, o produto final realizado pela turma do 3.° ano do Ensino

Basico, com base nos seguintes critérios.

1.

Insuficiente 2. Suficiente

3. Bom

4. Muito Bom

5. Excelente

Pertinéncia do trabalho

Viabilidade do projeto

Envolvimento/motivacao
dos alunos no produto

final

Produto final — Video

2. Implementaria este projeto na sua escola/turma?

2.1.  Justifique.




