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|. Az értekezéstémaja, clkitlizése, mddszere

Dolgozatomban a cigany mesék szocidlis tanuldsban betdltott
szerepét vizsgdtam meg. Ertekezésem neveléstudomanyi, ezen belil
neveléstorténeti-nevelésszocioldgiai  indittatast, elméeti  adapjd a
neveléstorténet tagabb értelmezése akotja A neveléstorténet tagabb
értelmezése szilkkségszerlien interdiszciplinaris vizsgalodast feltételez, ezért
dolgozatomban felhaszndtam a szociolégiai, kulturdlis antropologiai,
pszichol6gial, néprajzi ésirodalomelméleti kutatdsok idetartozd eredményeit
is.

Vizsgalédasom kiindulGpontja, hogy a szocializacio, a szocidis
tanulas sorén az egyén édtveszi, elsgjétitja a kdzdsség normait, értékeit,
visdlkedésmodjait, attitGdjeit és szerepeit. A szocidis tanulas tdbbnyire
utanzasos formaban megy végbe, az utanzott modell azonban nemcsak
val6sagos formaban, hanem fiktiv mddon, azaz filmekben, tankonyvekben,
irodalmi alkotésokban, tébbek kozott mesékben is megjelenhet.

Dolgozatomnak kettds célja van:

@ egyrészt szeretnék ravilagitani a népmesék neveléstorténeti-
nevelésszocioldgiai funkcidjdra, a szocializécidban, a szocidis
tanulasban betoltott szerepére;

@ masrészt a vizsgdlati korpusz megvalasztasaval (cigany mesék) a
magyarorszagi cigany kultdra, ezen belll a cigany mesek értékeire
kivéanom felhivni afigyelmet.

Vizsgdatomat magyarorszégi és erddlyi  cigany mesékre
terjesztettem ki. Kéztudomasu, hogy a magyar és a cigany folklér alkotasal
koz6tt nem hiizhatunk éles hatérvonalat, amagyar nyelven elmondott cigany
népmeséket sokdig maguk a gy(jtdk is a magyar folklor részének
tekintették. Dolgozatomban a ma magyar folklorisztikdban &talanosan



eredményesség akaddlyai. Az V. Kiss Arpad Emlékkonferencia
elGadésai. Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Intézet, Debrecen,
2008. 450-4509.

10. A mesék birodalméban Ill. Csengdsz0. Mdbdszertani folydirat
tanitoknak. Mozaik Kiadd, Szeged. 2008/1. 3-20. (Térsszerzok:
Galgoczi Lészioné, Gudmon Emese.)

11. A mesé&k birodamaban V. Csengdsz6. Mdédszertani folydirat
tanitoknak. Mozaik Kiadd, Szeged. 2008/2. 3-11. (Térsszerzok:
Galgoczi Lészioné, Gudmon Emese))

12. Romologiai ismeretek a nyiregyhazi tanitd szak képzés
programjaban. In; A ,Tizéves a romolégia’ c. konferencian
elhangzott elGadasok, Pécs. (Megjelenése folyamatban.)

* A tudomanymadszertan dtal megkovetelt pontossag és korrektség szerint
szlikségesnek tartottam a megfelel hivatkozasok megadasét. Ezek feloldasa
viszont ardnytalanul megnbvelte volna a tézisfizet terjedelmét.
Természetesen a disszertéciom irodalomjegyzékében minden hivatkozés

pontos fel ol dasa megtal d hato.
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elfogadott allaspontot kovetem, mely szerint cigany mesének a cigany
mesemondok dtal elmondott meséket tekintem (vo. Benedek 2001). *

Cigany mesékrdl nagyon nehéz ataldnossagban beszélni. Ennek
egyik oka, hogy maga a ciganysag nem tekinthetd etnikailag egységesnek. A
Magyarorszagon €6 jelentds cigany csoportok (romungrok, oldh ciganyok,
bedsok) kultirgja az egységesitd torekvések ellenére jelentds kil onbségeket
mutat, s ezt még tovabb arnyaljak az egyes mesemondok sqjét repertodrjai.

A vizsgdati korpuszt kilenc kotet 502 cigany mesge akotja. A
mesék kivélasztasdban a kdvetkezd szempontokat érvényesitettem:

@ A Magyarorszégon €6 ciganycsoportok mindegyike képviselve
legyen; tehdt legyenek koztik beas (Karddi Antal, Balogh Méatyés
meséi), romungré (Ami Lajos, Babos Istvan meséi) és oléh cigany
(A cigany meg a sarkany cim( kotet, Rostas Mihdly mesé) mesék.

@ Az archakusabb d&lapotot 06rz0 erdélyi cigdny mesék is
megjelenjenek (Dévid Gyula, Cifra Janos mesd; a Vill&s, a
taltosfiu cimd kotet).

@ A néprgjzban efogadott egyéniségkutatas szempontja is
érvényesiiljenek. (A feldolgozott kilenc kotet kozll hét egy-egy
jelentds mesemondd repertoarjat  tartalmazza, kettd pedig
viszonylag zart kozdsségek mesekincsét.)

@ Csak magyar nyelven mesdd (Ami Lajos, Babos Istvan, Cifra
Janos), csak romani nyelven mesél6 (Rostas Mihdly, A cigany meg
a sarkény cim( kotet meséinek elmondoi), romani vagy beas és
magyar nyelven is mesédld (David Gyula, Karddi Antal, Balogh
Matyds) mesemonddk mesé egyarant legyenek a vizsgdt
szdvegkorpuszban.

A  mesevizsgdlatok sordn a tartdomelemzés modszerét
alkamaztam.  Szilkségesnek tartom eldrebocsgjtani, hogy az dtalam
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haszndlt tartalomelemzési moédszer a neveléstudomanyban (valamint a
nyelv- és irodalomtudomanyban) haszndlatos, kvantitativ alapokra épiild, de
sokkal inkabb kvalitativ szbvegvizsgdlat, amely nem kivanja meg, hogy a
kategoridk megalkotésdt és a kivéalasztott szivegelemek ezekbe vald
besoroldsat més-mas személy végezze, s megengedi a kategoridk
modositésat is (vO. Szabd Zoltén 1988, Szikszainé 1999, Szabolcs 2000).
(Jelen esetben is magam alkottam meg a kategdriakat, és a szbvegelemzést
IS magam végeztem.)

Kutatasom egyszerre eméeti és empirikus, mivel a cigany meseket
nemcsak irodalmi szdvegnek tekintem, hanem narrativaként értelmezve

empirikus anyagkeént is kutatom.

I1. A dolgozat felépitése
1. Avizsgalat eméleti alapjai

A modern, tégan  értelmezett  neveléstorténet  erds
tarsadalomtorténeti  bedgyazottsdggal rendelkezik, a mivel 6déstorténet
része, olyan diszciplina, amely nemcsak az intézményes nevelést, hanem az
intézményeken, iskolakon kivili (a csaladban vagy a tagabb kdzdsségben
zgj16) funkciondlis nevelést is térgyanak tekinti, s nem zarkézik el az iratlan
szellemi hagyoményok, az ordlis forrasok, narrativdk vizsgélata eldl sem
(v6. Kéri 1997, 2000, 2001).

Dolgozatomnak ebben a részében szikségesnek I|&tam, a
szakirodalom felhaszndlasaval, a kulturdlis antropoldgia, pszicholdgia,
szociologia és pedagogia terlletén egyarant haszndt fogalmak -
enkulturécio, szocializécio, nevelés, szocidis tanuléds, narrativa — kil 6nbdzo
értelmezés aspektusainak megvildgitasat (vo. Fend 1971, Somlai 1997,
Kron 2000, Szabolcs 2000, Kozma 2001b, Assmann 2004, Bébosik 2004,
Koller 2008).

I1. Publikaciok
MOmesék szbvegtipologiai vizsgdlata. In: Bdalint Péter (szerk.):
Kozelitések a meséhez. Didakt Kft. Debrecen, 2003. 90-102.
A cigany mese jellemzdi egy gyermeknyelvi narrativaban. In; Balint
Péter (szerk.): A meseszovés valtozatai. Didakt Kiadd, Debrecen,
2003. 64-76.
Bevezetés a ciganysdg irodalméba (Népkoltészet). Nyiregyhéza,
2004. Oktatasi segédanyag. 145 o.
A palyazati kapacitasok bovitése. (Helyzetkép; és javadatok a
halmozottan héatranyos helyzetd lakossag, ezen belil kiemelten a
ciganyok/romak éetmindségének javitdsara és az ehhez szilkséges
projektek kidolgozasara a kistérségi és telepiilési Onkormanyzati
vezetdk szdmara). Megvaldsithatosdgi  tanulmény. Nyiregyhéza-
Balkéany, 2005. 45 old. (Tarsszerzd: Szabd Istvan.)
Gyermekkép Ami Laos magyar nyelv( cigany népmeséiben.
Fordulopont 36. sz. 2007/2. 37-44.
A mesék birodadmaban |. Csengfszd. Mddszertani  folydirat
tanitoknak. Mozaik Kiadd, Szeged. 2007/4. 3-6. (Térsszerzok:
Galgoczi LészIéné, Gudmon Emese.)
A mesék birodaméban [l. CsengBsz6. Modszertani  folydirat
tanitoknak. Mozaik Kiadd, Szeged. 2007/5. 3-7. o. (Térsszerzok:
Galgoczi LészIéné, Gudmon Emese))
Mesék pszicholégia megkozelitése. In: Schmercz Istvan (szerk.):
Pedagdgiai-pszicholégiai  és  tantargy-pedagdgiai  tanulmanyok.
Tudasbazis és pedagogusképzés. Kridy Kiadd, Nyiregyhéaza, 2007.
97-106. (Térsszerz6: Kémives Zsuzsa).
A tanitészakos hallgatok felkészitése az interkulturdlis nevelésre. In;

Kiss» Buda Andras (szerk.): Interdiszciplinéris pedagogia és az
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V. Az értekezés témakor ébe tartozd tudomanyos eldadasok és
publikéaciok

|. Tudomanyos konferenciakon tartott €l Gadasok
Gyermekirodal mi mavek lehetséges  jelentésdimenzidi.
Olvasésfejlesztés — Pedagogusképzés. Debrecen, 2002. (Kdmives
Zsuzsaval kdzdsen)
MaOmesék  szbvegtipol dgiai vizsgdata. Mesekonferencia.
Hajdibbszérmeény, 2002.
A szemldetvaltds szilkségessége a cigany tanulokat érintd oktato-
neveld munkdban. Magyar Olvasastarsasag Konferenciga
Nyiregyhaza, 2005.
A népmesék dtilisztikgja. A Napvildg alapitvany Konferencigja;
Budapest, aMagyar Kultdra Alapitvany székhaza, 2005.
Gyermekkép a cigany népmesékben.  Gyermekirodalom,
gyermekirodalom- és gyermekkép-kutatas Eurépaban. Nemzetkozi
Konferencia, Kecskemét, 2007.
Tanitészakos hallgatdk felkészitése az interkulturdis nevelésre. Kiss
Arpéd Konferencia, Debrecen, 2007.
Romoldgiai ismeretek a nyiregyhdzi tanitd szak képzés
programjaban. , Tizéves aromoldgia’ c. konferencia, Pécs, 2007.
Az iskola, a tanulas és a tanulashoz kapcsol6dd attitOdok
reprezentécidja cigany népmesékben. Tudomény Napi Konferencia,
Nyiregyhaza, 2007.
Kik is vagjdban a ciganyok? Tudomany Napi Konferencia,
Nyiregyhaza, 2008.
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Majd kiilon fejezetet szenteltem a mese mifaji definidlhatsagi
nehézségeinek, jellemzlinek, a nemzetkdzi és a magyar mesekutatas
kilonbozd irdnyzatainak  (pozitivista, strukturaista, szemantizalo,
hermeneutikal), az egyre inkdbb multidiszciplinarissa vaddé mese
megkozelitéseknek is (Propp, Luthi, Bettelheim, Honti, Voigt, Lovasz,
Bdlint, Biczd).

A kulturdlis antropoldgiai kutatédsok a kultdrat Osszefliggd
szovegnek tekintik, s ennek az 6sszefliggd szovegnek szerves részét alkotjak
a mesek. A mesel narrativa koherensen illeszkedik az adott kultdra ,sOra
narracigjaba’ (LaszI6 1999: 87). Az archaikus kultiréban a mesehallgatés az
enkulturacio egyik formdja volt. Mivel a mese kulturdlis mintézatok
hordozéja, a szllken és tagan értelmezett szocializaciot egyarant segitette.
Az egyén szdmara tudast, szabalyokat, megoldasokat kozvetitett, hozzgjarult
az egyén perszonalizéciojahoz és szocializéciojahoz, masrészt a kdzosség
szamérais fontos volt, mivel segitett az integritds megdrzésében.

A mese hagyoméanyosan a vilgrol vad ismeretek fontos
kozvetitdje, mint a szocidlis reprezentacio (vO. Laszld 1999) adekvat mifaa
egyenértékll a mitoszokkal, a ,,common sense” valtozatanak tekinthetd,
hatalmas tudasanyag halmozddott fel benne. Mivel a kollektiv tudat
terméke, mindig kibonthatd belble az adott kdzosség vilagképe (kognitiv,
egzisztencidlis vonatkozasok) és ethosza (erkdlcs, esztétikai értékeld
elemek; vO. Geertz 2001).

A német neveléstudomanyban és mesekutatasban mér az 1960-as
években elkezdBdott, és napjainkban is tart a népmesék szocializacios
funkcigjanak, neveléstorténeti, nevelésszocioldgiai szerepének feltardsa
(Wodller 1961, 1962, Gerstl 1964, Meves 1976, Rohrich 1979, Franz, 2003,
Zitzlsperger 2003, 2004).



Az eddigi magyar neveléstudomanyi kutatésok, néhény kivételtol
eltekintve (Tancz 2000, 2002) nem haszndltak forrésként a népkoltészeti
alkotasokat, pedig a népmesék tarsadalomtorténeti meghatarozottsaguk
folytan kilondsen akamasak neveléstorténeti, nevelésszocioldgia
vizsgélatokra.

A Kortérs, dontBen irésos kultirékban é6 emberek dtaldban azt
gondoljdk, hogy a mese csak gyermekeknek vald torténet, és a benne
megjelenitett vilagnak (beszel6 dlatok, driasok, sarkanyok, vardzseszk6zok,
csodak stb.) semmi kéze a valosaghoz. Pedig az ordlis népi kultirdban a
mese felndtteknek és gyermekeknek egyarant szOl6 narrativ mafg volt,
amely szorosan kotddott az adott kOzOsség térsadami életéhez. A
mesemond6 emberek mindig egy redlis vilagban éltek, igy elképzelhetetlen,
hogy a ,, mesehordozok” (Marchentréger) azaz a mesél6k és mesehallgatok
szocidlis valosagat ne jelenitették volna meg. Egy adott kozosségben
sokszor bekovetkeztek olyan események, amelyek nyomot hagytak,
tematizal 6dtak a mesékben.

A mesék mlfgji sgjatossiga azonban, hogy bennik a hétkéznapok
reditésa és a ,fantasztikum” szétvalaszthatatlanul egybefonddik, ezdlta
egydimenziondlissa vanak (vo. Lithi 1997).

A mese tehdt modell, s mint minden modell kettds természet(:
modell a valdsagrol a valdsag szaméra. Mivel a vildg értelmezését 6rokiti
nemzedékrdl nemzedékre, kival6an alkalmas egy kozosség érték-, norma- és
szokésrendszerének feltarésara, elsgjatittatasara, valamint a kivant attitidok
kialakitasdra A mese az enkulturdcid, szocializécio, az indirekt nevelés

hatékony eszkoze, és jelentds szerepet jatszik a szocidis tanul asban.

4.3. Relation to religion
The tales | examined show that Christian Faith has a significant
rolein the life of the Gypsies. Virgin Mary, Jesus Christ, Saint Peter appear
frequently in the stories, the persons in tales frequently plead God to help
them. The motif of Baptism turns up in all tales in which children or child
deliverance is mentioned.
The tales | examined prove the alegation that Gypsy groups are

heterogeneous in religious aspects.

4.4. Ethnic identity

The stories examined generally recapitulate the majority society
stereotypes: the Gypsy person is either stupid or cunning, or a thief. A
reflected identity or a consciously assumed Gypsy fate are among the more

rarely appearing motifs.

4.5. Summary

In summary one can observe, that the tales have an undeniable
Education History significance as they describe the social operation of
families and wider communities (relation to children, deliverance, child
care) and thus play/played an important role in socia learning. In modeling
family life they transmit certain behavioural and role models (e.g. the child,
the father, the mother, the husband, the wife, the sibling; they assist the
acquisition of attitudes to other people by presenting interactions within and
outside the family; they bear an important role in the formation of sexual,
religious and ethnic identities, as well as they support a child’'s school
socialization, hisor her relation to learning.
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@ ethnic identity.

| complete my paper with a summary.

4.Conclusions
4.1. Family members; interactions inside and outside families

Storiesreveal that achild is of high valuein afamily, deliveranceis
the crowning of a marriage. Childlessness is an immense shame, especially
for awife, but for a husband too. The arrival of the child is a high festival,
losing it means an amost unacceptable tragedy for the parents.

Stories properly reflect the parental aspect that a child is and
equivalent member of the community. In the beginning it only has rights,
but later an increasing number of duties as well. Parents consider children
grown-ups very early, at the age of 10-12, and they expect them to take part
in the division of labour. Cruelty does happen in interactions both within
and outside families. The terrible deeds are, however not self aimed. Either
villains commit them, for which they are bound to pay, or the heroes commit
them, but for the sake of destroying the evil.

4.2. Relation to schools and knowledge, to learning

Motifs related to books and learning, knowledge occur a number of
times in the stories examined and the image that evolves is fairly
homogenous. In neither of these examples presented itself a negative
attitude that would fit the majority society prejudicial image: The examples
found in Gypsy folk tales are, as opposed to the supposed stereotype of the
present society, positive towards school and learning, they are

unconditionally supportive and they prove an acknowledging attitude.
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2. A cigany mesékrdl és a vizsgalati korpuszrol

A cigany mesék bemutatdsat a  ciganoldgia/romologia
kulcskérdéseinek felvetésével inditottam — kik is valgjaban a cigényok?,
létezik-e cigany kultira? — mad roviden felvazoltam a magyarorszagi
ciganyfolklor-kutatds torténetét. Részletesen ismertettem a cigdny mesek
eredetiségét megkérddjelezd Vekerdi Jozsef-féle dlaspontot és ennek
tudoméanyos céfolaté is (Gordg Veronika, M. Stewart, Nagy Olga). A
cigany mesék és mesemondasi szokésok bemutatdsakor — a homogenizalas
elkerlilése érdekében — torekedtem az egyes cigany csoportokra jellemzé
szokasok megragadésarais. A vizsgdlati korpusz bemutatdsakor nemcsak a
mesék csoportositaséra koncentrdltam, hanem — a magyar folklorisztikéban
igen jelentds egyéniségkutatds szempontjait szem €ldtt tartva — az egyes

mesemondok portréjanak megrajzoléséarais figyelmet forditottam.

3. A csalad szocializaci 6s funkciGinak megjelenése a vizsgalt
népmesékben

Az elsodleges szocializaci6 kozegének a csaladot tekintjik. Minden
ember sgat kultirgjanak szokdsait, viselkedés szabdlyait és a viselkedés
kils elvarasait a csaladban tanulja meg. A csalad 8si intézmény, amely
évezredek Gta valamilyen formaban minden kultdraban jelen van.

A csadlad szocializacios funkcidja tobbszintl. Ellatja a gyermek
biolégiai gondozést, biztositia az éréshez és fejlodéshez szilkséges
feltételeket: biztonsagérzetet aakit ki a gyermekben, megteremti az
személyiségfejlodés érzelmi alapjait. A csalad meghatérozott magatartasi és
szerepmintakat kozvetit; a csaladtagok a gyermek e€lsd modelljei, a csaladi
interakciok soran sgjdtitia & a gyermek a mas emberekhez vao
viszonyulast. A csaléd keretel kozott alakul ki a gyermek identitdsais (nemi,
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vallasi, etnikai identitds). A csalad szubkultlragja és szocializacidja alapozza
meg a gyermek iskola szocidizaciojd, a csaldd és az iskola
egyuttmikodesét is (vO. Bagdy 1977: 14+ 15, Kozma 2001b: 134« 137).

A tradicioktdl iranyitott tarsadalmakban, kozdsségekben, igy a
cigany kozosségekben is a gyermekek koran megtanultédk/megtanuljak,
hogyan kell felndttként viselkedni. Mindez magyardzhatd a fizikai
életkorilményekkel is. A hazak tobbnyire egy szobabol alltak/allnak, nem
volt/nincs lehetbség a korcsoportok és a kilonbdzd  éetfunkciok
elkllonitésére. Az ilyen tipusi kozosségekben tehat a karakteralakitas,
nevelés legfobb intézménye a kiterjedt csdlad és csoport, a kdvetendd
példékat direkt és indirekt formaban nemcsak a sziil6k, hanem az egész
felndtt k6zOsség mutatta/mutatja a gyermek szamara (vO. Riesman 1996:
95« 96). A karakteralakités indirekt formga (volt) a torténetmondas,
mesemondas is.

Dolgozatomnak ebben a részében a vizsgdat céljara kivalasztott
szovegkorpuszban a csalad szocializaciés funkcidihoz kapcsol6dd — érték-
6s normarendszerre, valamint attitGdokre vonatkozé — kategoridkat
vizsgéltam meg a kdvetkezd négy nagy témakorben:

@ acsadadtagok; acsaladon belili éskivili interakciok;
@ az iskoldhoz és atudashoz, tanuldshoz val6 viszony;
@ avaléshoz val6 viszony;

@ az etnikai identités.

A csaladtagok; a csaladon belili és kivili interakciok:

A mesék azt mutatjak, hogy a csaladokban a gyermek kitlintetett
értéket képvisel, a gyermekaldas a hazassag megkoronazasa. A
gyermektelenség oriasi szégyen kilondsen afeleség, de aférj szamérais. A
gyermek érkezése Unnep, elvesztése viszont szinte feldolgozhatatian

tragédia a sziil6k szamara. A mesék alapjan az dertl ki, hogy afilgyermeket
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Dragon), telling tales both in Romany or Beds languages and in
Hungarian (Gyula Dé&vid, Antal Karédi, Métyas Balogh) are dike to

be there in the examined corpus.

2.2.The research method

| have applied the content analysis methodology in the story
research (cf. Antal 1976, Krippendorf 1995; Szabolcs 2000). The method |
chose is the one utilized in Education Studies (as well as in Linguistics and
Literary Studies), a text analysis built on quantitative bases, however much
more a qualitative method that does not require different persons to create
the categories and to sort text samples into these categories and allows the
alteration of the categories (cf. (v0. Zoltan Szab6 1988, Szikszainé 1999,
Szabolcs 2000). (In this present situation, too, | presented the categories and
conducted the text analysis myself.)

3.The structural composition of the paper

My paper begins with the introduction of the chosen theoretical
framework, with the clarification of Education and Sociology terminology
(enculturation, socialization, education, social learning), than | carry on with
a summary of the rudiments in connection with tales. A separate chapter
follows about Gypsy story research where | introduce the research corpus
(books of tales and tale tellers).

In the second part of my work | scrutinize the categories related to
family socialization functions — the values, norms and attitudes — in the text
corpus chosen for analysisin the following for large thematic fields:

@ Family members; interactions inside and outside families;
@ relation to schools and knowledge, to learning;

@ relationto religion;
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distinguished sharply, Gypsy folk tales told in Hungarian language were
considered parts of the Hungarian folklore by the gatherers themselves. My
thesis follows the viewpoint that is generally accepted by contemporary
folklorists, which considers tales presented by Gypsy tale tellers Gypsy
tales. (cf. Benedek 2001).

It is very difficult to talk about Gypsy tales in general. One of its
reasons is that the Gypsy themselves can not be considered ethnically
unified. The culture of the significant Gypsy groups living in Hungary
(Romungros, Oldh Gypsies, Beas Gypsies) displays a vast variety in
contempt of unification efforts and this is further modulated by individual
tale tellers special repertoires.

The research corpus is made up of 502 Gypsy stories of nine
modules. | followed the following respect in choosing the tales:

@ All Gypsy groups living in Hungary must be included; which
means there are to be Beds (Tales of Antal Karédi, Métyas Balogh),
Romungro (Tales of Lajos Ami, Istvan Babos) and Olédh Gypsy
(The book titled The Gypsy and the Dragon, Tales of Mihadly
Rostéas) stories.

@ The Trandvanian Gypsy tales, upholding a more archaic state are
to be present (tales from Gyula Déavid, Janos Cifra; the book titled
Villési, the Taltos Boy)

@ The considerations of individuality research accepted in
ethnography are to be observed (Seven out of the nine elaborated
books consist of the repertoire of one outstanding tale teller, while
two consist of the stories of relatively closed communities.)

Tales of story tellers telling tales only in Hungarian (Lajos Ami,

Istvan Babos, Janos Cifra), telling tales only in Romany language

(Mihdly Rostés, story tellers of the book The Gypsy and the
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részesitik eldnyben a leanygyermekkel szemben, a lanyok és a fiuk késdbb,
fiatal korukban sem egyenranglak. A mesékbdl kibonthatd szlloi attitidok
tobbsége pozitiv, a gyermeket csalddban nevelik, a gyermekekrdl
gondoskodnak. Az any&rdl és az apérdl tobbnyire pozitiv képet formanak a
mesék, a sziilok ersen ragaszkodnak a gyermekeikhez.

A mesék joOl tikrozik azt a szilGi szemléletmddot is, hogy a
gyermek egyenrangU tagja a kdzosségnek. Eleinte csak jogai vannak, késdbb
egyre tobb kotelessége. A sziildk hamar, méar 10-12 éves korban felndttként
kezelik a gyerekeiket, elvarjak tolik, hogy részt vegyenek a csaladi
munkamegosztasban.

A csdlddon kivili kapcsolatokban a szegények, artatlanok, az
elesattek, fogyatékosok iranti részvét figyelhetd meg. Az erdélyi mesékben,
klléndsen Cifra Janos meséiben tobbszér felbukkan az a motivum is, hogy a
tisztességes viszonyulds az ellenséggel szemben is kételezé (pl. nem lehet
megolni az alvo sarkanyt).

A csdédon belili és kivili interakciokban kegyetlenségek is
el6fordulnak. A borzalmas tettek dtaldban nem Oncéllak. Vagy a gonosz
szereplok kovetik €, amiért majd meghlnhddnek, vagy a hdsok kovetik e,
de ezek atettek a gonosz megsemmisitését szolgéljak.

Az iskolahoz és a tudashoz, tanulashoz val 6 viszony:

Az iskoldhoz, a konyvekhez, valamint a tanuldshoz, tudéashoz
kapcsol6dé motivumok sokszor szerepelnek a vizsgdlt mesékben, és
meglehetGsen homogén kép rajzoldik ki beldlik. E példék egyikében sem
jelent meg olyan negativ attitid, amely megfelelne a tébbsagi tarsadalomban
€lo eloitéletes képnek: a cigany népmesekben fellelt példék a jelen
tarsadalom sztereotip feltételezéseivel szemben az iskolaval és tanulassa
kapcsolatban pozitiv, feltétel nélkil tamogatd és elismerd attitidokrol
tesznek bizonysagot.



Ezekben a mesékben a tudas olyan elérendd cél, olyan érték, amely
legaldbb annyira fontos, mint a varazseszktz vagy az erd. Szamtalanszor
bebizonyosodik, hogy a mesehds az iskoldban megszerzett tudésa,
képességei segitségével kerll ki a bajbdl, ennek segitségével ,,csindlja meg”
szerencsgjét. Az irds-olvasasnak koszonhetden 1ép eldrébb akkor is, ha ezt
csak felndtt koréban sgjtitja el.

Az iskola mint intézmény a vizsgdlt mesékben olyan szintérként
jelenik meg, ahol a tanulds automatikusan az élet részévé vdik, nem
elkerlilendd, bosszantd és kellemetlen hely, amely idegen lenne a cigany
kultarétdl. Az iskoldba jaras éppen olyan természetes része az éetnek, mint
afelndttkor ejovetele vagy a csalddalapités. Ha valaki nem jar iskoldba, az
hatranyos helyzetbe kerlil, nem tudja megszerezni a neki jaro lehetdségeket
az éetben, nem boldogul, és elmarad a tébbiektdl.

A valldshoz val6 viszony:

Az dtalam megvizsgalt mesékbdl kirgjzolodik, hogy a ciganyok
életében fontos szerepe van a keresztény vallasnak. A mesékben slrdn
szerepel Szlz Méria, Jezus Krisztus, Szent Péter, a szerepldk gyakran
fohészkodnak Istenhez, hogy segitse meg Oket. A keresztelés motivuma
minden olyan mesében felbukkan, ahol gyermek vagy gyermekek
szilletésérdl értestiliink.

A mesék igazoljdk azt az dlitést, hogy a cigany csoportok
felekezeti szempontbdl heterogének. A felekezethez vald tartozast a
lakohely, a kornyezet befolyasolja (pl. a dunantdli beas cigany mesékben a
réma katolikus vallas, az erdélyi Cifra Janos meséiben a kdvinista
szemlélet van jelen).

Az etnikai identitas:

A megvizsgalt mesék dltaldban a tébbségi térsadalom sztereotipiait
ismétlik meg: a cigény szerepld vagy buta, vagy ravasz, vagy tolvaj. A
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questions of Pedagogy, Psychology, Sociology and a global understanding
of Education Studies, thus they can be handled not only as historical, literal
and psychical but as congruent educational documents too. (cf. Tancz 2002).

People living in contemporary, dominantly written, cultures tend to
think that tales are stories for children and the world depicted in them
(talking animals, giants, dragons, magical appliances, wonders, etc.) has
nothing whatsoever got to do with reality. In oral vernacular cultures, on the
contrary, the tale was a narrative genre both for children and adults, having
close ties to the actual life of the community. Tale tellers aways lived in a
real world, so it was unimaginable that it was not the social reality of the
tale holders (Marchentréger) that is both storytellers and listeners which
appeared in such stories. In such communities many events occurred that in
turn left their trace on, reappeared in stories.

One of the genre characteristics of talesis, however, that everyday
life reality and fantasy intertwine inseparably in them, making them single-
dimensiona (cf. Lathi 1997).

A tale, asaresult, isamodel, and as such has adual character: it is
a model of the reality and a model for the reality. Due to its function of
inheriting the interpretation of the world from one generation to another, itis
an excellent resource to examine and teach the value, norm and custom
order of a community and to build up the expected attitudes. Stories are
effective means of enculturation, socialization and indirect education, they

play (played) an important role in social learning.

2. Theresearch corpus; the method of examination
2.2. Gypsy stories
| included Gypsy talesin Hungary and in Transylvaniain my research.

It iswell known that Hungarian and Gypsy folklore pieces of art can not be
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A wider understanding of Education History necessarily means an
interdisciplinary study, thus | use in my paper relevant results of Sociology,
Cultural Anthropology, Psychology, Ethnography and Literary Theory as
well.

The platform of my research states that in socialization and social
learning individuals receive and acquire norms, values behavioural patterns,
attitudes and roles of the community. Social learning most often takes the
form of copying but the model copied can be displayed not only in virtua
form but in fictive ways, that isin pictures and in literary pieces too, among

othersin stories.

1.3 Sories and Education Studies

Traditionally stories as a form of socia representation are
substantial media of knowledge about life (cf. Laszl6 1999), their adequate
genre is equivalent to myths, can be viewed as a variant of common sense,
with enormous knowledge accumulated in it. As they are a product of the
Collective Conscious, the world view (cognitive, existential relations) and
ethos (ethical, aesthetical elements) of a certain community can unravel out
of it (cf. Geertz 2001).

It is German Education Studies along with the research of tales in
which the socialization function and Education History, Education
Sociology relations of folk tales started to be, and is being discovered
(Woeller 1961, 1962, Gerstl 1964, Meves 1976, Rohrich 1979, Franz 2003,
Zitzlsperger 2003, 2004).

Hungarian Education Studies research, with rare expectations, so
far has not used folk literature as a resource, however folk tales, due to their
social History determinations, are in particular eligible for Education

Sociology research. Folk tales as Cultural Transfer have close relations to
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reflektalt identitas és az Ontudatosan vallalt cigany sors a ritkabban
el6forduld motivumok kozé tartozik. Rostds Mihdly dtalam vizsgdt
meséiben nemcsak a sztereotipidk vannak jelen, hanem a tudatosan vallalt
cigany sors is. Ami Lajos meséiben a bdrszin mint az identités kifejezdje
tobbszor szerepel. Az egyik mesehds tragédiaként éli meg, hogy fehér borl
kislanya szilletett. Egy méasik mesében pedig a kétarclsag a kettfs identités
kifgjezbje. Mindkét tOrténet szimbolikusan az asszimilécio kérdését veti fel.

A mesékben felbukkan az egyes cigany etnikai csoportok kozotti
belsd hierarchiais.

Osszegezve:

A dontden ordis kultdrakban, igy a cigany kultdraban is — egészen
a kézemultig — a mesék hagyomany-, kultira- és értékrend-kozvetitd
szereplk folytan kitintetett szerepet jatszottak a kdzosség életében, a fiatal
generéaciok szocializacidjdban. A mese torténetek kettds modell-jellegik (a
mese modell a valésagrol a valdsag szamara) alapjan a nem intézményes
nevelés fontos eszkdzel voltak, pragmatikus és transzpragmatikus tudast

egyarant kozvetitettek a hallgatdsag szaméra.

[11. A dolgozat tudomanyos eredményei

Az eddigi magyar neveléstudomanyi kutatésok, néhény kivételtol
eltekintve, nem hasznalték forrasként a népkoltészeti alkotasokat, pedig —
ahogyan jelen dolgozat is bizonyitjia — a népmesék tarsadalomtorténeti
meghatérozottsiguk  folytédn kilondsen akamasak neveléstorténeti,
nevelésszocioldgiai vizsgédatokra.

A mese olyan nyelvi szdveg, amelynek tobbnyire imaginativ
jellegét szokds hangsilyozni. A dolgozat ezzel szemben a mesék
val 6sdgvonatkozésaira helyezi a hangsilyt. A mesemondd emberek mindig

egy redis vildgban éltek, igy elképzelhetetlen, hogy a mesélok és
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mesehallgatok szocidlis valdsagat ne jelenitették volna meg. Egy adott
kozosségben sokszor bekovetkeztek olyan események, amelyek nyomot
hagytak, tematiza ddtak a mesékben.

A vizsgdati korpusz megvaasztasaval a dolgozat a cigany/roma
kultira értékeire iranyitja a figyelmet; a magyarorszagi és erdélyi
ciganymese-kutatasrol  (mesegy(jtés, mesdlés szokasok, mesemonddk)
olyan  arnyalt, (Osszegz0  dtekintést ad, amey a haza
ciganolégiai/romolégial kutatdsokbdl eddig hidnyzott.

Az értekezés mennyiségi és mindségi szempontbdl is meggy6zd
peldakkal igazolja, hogy a megvizsgdt cigany meséknek vitathatatlan
nevel éstorténeti és nevelésszocioldgiai jelentdségik van, mivel acsalad ésa
tagabb kozosség szocidlis mikodésérdl (a gyermekekhez val6 viszonyulés,
gyermeksziiletés, gyermekgondozés) adnak képet. Ennek kovetkeztében
jelentds szerepik voltivan a szocidis tanuldsban: a csalddi et
modelldasaval meghatarozott magatartas és szerepmintakat (pl. gyermek,
apa, anya, férj, felesdg, testvér) kozvetitenek. Csaladi és csaladon kiviili
interakciok  bemutatasaval — segitettek/segitenek  elsgjétitani a maés
emberekhez val6 viszonyul&st; jelentds szereplik volt/van a nemi, valasi és
etnika  identitas kialakitasdban, és megalapoztak/megalapozzék a

gyermekek iskolai szocializacidjét, tanuldshoz valé viszonyét is.

12

V. Idegen nyelv( 6sszefoglal 6

The Role of Gypsy storiesin social learning

1. Aims and theoretical bases of the paper
1.1. Aim of the study
In this present paper | intend to examine the role of Gypsy stories
in social learning. My research is theoretical and empirical at the same time,
as instead of viewing Gypsy taes as literary texts | handle them as
narrations and assay them as empirical material.
My paper has adua role:

@ On the one hand | would like to reveal the education history and
Education Sociology function of folk tales, their role played in
socialization and social learning;

@ On the other hand, by the choice of the corpus (Gypsy tales) |
intend to call attention to Gypsy culture, the values of Gypsy folk
talesin Hungary.

1.2 Education Sudies grounding

My research has been motivated by Education History and
Education Sociology Studies, it is based on a wider sense of Education
History. Modern broad-sense Education History is strongly embedded in
Social History and is a part of Cultural History, it is a discipline dealing not
only with institutional education but also functional education beyond
school (in families and in wider communities) and is open to examining
unwritten intellectual traditions, ora resources, narratives (cf. Kéri 1997,
2000, 2001).
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