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Bevezetés — A kutatasi tétma megjelolése

Az utoébbi években ismét elbtérbe keriilt — alapvetden az iskolaszerkezet
valtozésainak okdn — a kisiskoldk kérdéskore. A  magyarorszagi
nevelésszociologiai kutatdsokban ez nem példa nélkiil vald, hiszen a korzetesités
kapcsan a kisiskola-tematika a huszadik szazad masodik felében jelentds
irodalmat termelt (v6. FORRAY, 1976, 1988, 1992; ANDOR, 1986; KozmA, 1987,
1992; KELEMEN, 1993). Az ezredforduld kornyékén €s az utdbbi években is
mértékado tanulméanyok taglaljak a kisiskola elonyeit és hatranyait (v0. FORRAY,
1998; ForrAYy, 2009; IMRE, 1997; IMRE, 2003; KISTELEPULESEK ..., 2006;
JANKO, 2011; GYORGYI, 2012), s az elmult idében tobb elemzés fokuszaba
keriilt a kisiskola vagy a kistelepiilési iskola, valamint az eredményesség-
hatékonysag-méltanyossag viszonyrendszerének vizsgalata is (vO. LANNERT,
2004; HERMANN, 2005; KISTELEPULESEK ..., 2006; VARADI, 2008; LANNERT —
NEMETH — SINKA, 2008). A jelen és a kozelmilt nemzetkodzi szakirodalmanak
(tobbek kozott: FICKERMANN — WEISHAUPT — ZEDLER, 1998; WESTON, 2000)
attekintése soran azt tapasztaltuk, hogy mind a kisiskola terminusa, mind a
kisiskolak 1éte, szervezése szamos kérdést vet fel mas orszagokban is.

Kutatasunk helyszinén, Baranya megyében a kis létszdmt iskolak szama
meghatarozo: a vizsgalat kezdetén, a 2009/2010-es tanévben a statisztikai adatok
szerint altalanos iskolai ellatas Baranya megye 89 telepiilésén, a telepiilések
mintegy 30%-an zajlott, és a telepiilések koziil 58 helyen — az altalanos iskolai
feladatellatast biztositdo telepiilések 65%-an — taldltunk 150 {6 alatti
(tag)intézményt. Kérdésfelvetésiink tétje nem csupan egy tudomanyos probléma
analizise, ill. lehetséges valaszok kidolgozadsa, hanem egy adott tarsadalmi kort
(teriiletet, telepiiléseket, intézményeket €s ott €16 embereket) aktualisan €rintd, a
mindennapokat kozvetleniil befolyasolo valtozassorozat leirdsa, €s ezzel egyiitt
tényleges, a helyi tarsadalmi gyakorlatba (cselekvési- vagy akciotervekbe,
szandéknyilatkozatokba, oktatasi programokba stb.) fordithaté eredmények
felmutatdsa is. Ennek az intézményi kornek a veszélyeztetettsége nem
egyszerien  iskolabezdrasokat  jelent,  hanem  teljes  (tdrsadalmi)
szerkezetvaltozast azokban a térségekben, ahol — hasonléan Baranyihoz —
jelentds mértékben kisiskolakra épiil az altalanos iskolai képzés.

Tapasztalataink szerint kevéssé feltart a kisiskola komplex tarsadalmi
beagyazottsaga, ezért sziikségesnek tartjuk tovabbi olyan vizsgalatok
véghezvitelét, amelyek szociologiai €s neveléstudomanyi pozicidkat egyarant
érvényesitenek. Ebben kiilondsen fontosnak véljiikk, hogy az iskolara ¢és



szereploire komplex modon tekintsiink, ennek megfeleléen 0Osszetett
elemzéseket végezziink, mely a modszertani sokféleségben is megnyilvanul.

A kisiskoldk tarsadalmi Osszefliggésrendszerében a vizsgalatunkat
megel6z6 kutatasok tapasztalatai (V0. FORRAY, 1992; KISTELEPULESEK..., 2006;
IMRE, 2012) egy ujabb tematikus csomodpontot, a hatranyos helyzet komplex
problémakorét hivjdk be a vizsgélati mezObe. Emellett mivel Baranyiban az
alacsony létszamu iskoldkban hangstlyosan van jelen a nemzetiségi oktatas, az
ehhez — kiemelten a cigany nemzetiségi oktatdshoz — kapcsolodo kérdéskor
vizsgalata szintén megkertilhetetlen, ugyanakkor lehetdséget teremt arra is, hogy
felfedjiik a kiilonb6zd anomalidkat és lehetdségeket a nemzetiségi oktatas terén,
valamint relevans oktataspolitikai javaslatokat fogalmazzunk meg.

Az aktualitdsokra vald reflexid azért is fontos, mert az oktatdspolitikai
kornyezet folytonosan valtozik. Kutatasunknak — bar vizsgalatunk nem csupan
az also tagozattal miikodd intézményi korre korlatozodik — aktualitast ad a
kisiskolak alapitasara vonatkoz6 1) oktataspolitikai szandék, mely a
torvényhozas teriiletén az alabbi modon nyilvanul meg: a 2011-ben megjelent
koznevelési torvény (2011. évi CXC. torvény a nemzeti koéznevelésrol) —
amennyiben nyolc gyermek sziilei ezt igénylik — lehetdvé teszi 0j also tagozatos
iskoldk alapitasat, ezzel egylitt jogszabalyi szinten tdmogatja a mar meglévd
alacsony tanuldlétszamu intézmények mitkodéset.

Kutatasi kérdések és a kutatas céljai

A kisiskolédkkal, kiemelten Baranya megye alacsony létszammal miikodo
iskolaival foglalkozo6 kutatdsunk kérdései a kovetkezok:
= Hogyan definialhat6 a kisiskola terminusa?
* Tipologizalhatok-e, €s ha igen, mi mddon a baranyai kisiskolak?
= Miként alakult az utdbbi évtizedben az alacsony létszamu altalanos
iskolék, ezen beliil a baranyai kisiskolak sorsa, €s ez alapjan milyen
oktataspolitikai tendencidk, telepiilési, fenntartéi és intézményi
stratégidk figyelhetok meg?
* Milyen Osszefliggés mutatkozik a kisiskoldk és nemzetiségi oktatds
vonatkozéasaban, fokuszaltan Baranya megye intézményeire?
= Milyen jellemzdk tarhatok fel a kisiskoldk és a hatranyos helyzet
Osszefliggésrendszerében?
A feltett kérdések kozott kiemelten keressiik a valaszt arra a kérdésre, mely az
intézmények megtartdsdnak vagy — ¢épp ellenkezbleg — bezarasdnak
korilményeire, a fenntartok, ill. a telepiilések stratégiaira vonatkozik. Ez
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egyuttal megmutatja a helyi tdrsadalmak lehetdségeit és azokat a tarsadalmi
mozgastereket, melyekben az egyes telepiilések helyi tarsadalma is megjelenik.
Mindezek alapjan a kutatas 6 célkitlizése az alabbiakban ragadhatd meg:

kisiskolak, helyi tarsadalmak, oktataspolitikai iranyok osszefiiggésrendszerének
vizsgalata, kiemelten Baranya megye kozoktatasi intézményrendszerére,
alacsony 1étszdmmal miikodd iskoldira vonatkozoan. Ennek mentén a dolgozat
kisérletet tesz:

® a Baranya megyei kisiskoldk tipoldgiai vizsgdlatara;

e a kisiskoldkat (is) érintd oktataspolitikai tendenciak — ¢és ezzel egyiitt

jogszabalyi valtozasok hatasainak — vizsgalatara;

® az alacsony létszdmmal miikodd, 150 f6 alatti iskoldkat érinté — 2006-t61

végbemend — valtozasok leirasara, elemzésére Baranya megyében;

® a  hatranyos  helyzet ¢és az  alacsony  Iétszamu  iskola

osszefliggésrendszerének feltarasara;

® anemzetiségi oktatas és kisiskola kapcsolatrendszerének vizsgalatara.

® A tematikus szalak kozott kiemelt szerepet szanunk annak, hogy az iskolak-

telepiilések-fenntartok  viszonyrendszerében vallalkozzunk — elsdsorban

esettanulmanyok segitségevel — a fenntartoi/telepiilési/intézmenyi stratégiak

(iskolabezardas — megtartas — ujrainditdas) feltéerképezésére;, az ezekhez

kapcsolodo okok és motivaciok, eredmények vizsgalatara, iskola és helyi

tarsadalom viszonyrendszerének feltardsara.

A kutatas tovabbi célja, hogy foglalkozzon a hasznalatba vett terminusok
dilemmaival, érvényességi korével: azok alakulastorténetével, aktudlis
hasznalati értékével, tudomanyos és nem-tudomanyos (koznyelvi, szakmai, jogi,
oktataspolitikai, egyéb nyilvanos) hasznalatdval. Ehhez egyfeldl a hazai és
nemzetkozi szakirodalombol valogatott irasok vizsgalatat végeztiik el, masrészt
olyan mikrokutatasi elemet épitettiink be, melynek soran a kisiskola terminusat
kérddives modszerrel vizsgaltuk.

A kutatéds ily modon a felderités — leiras — magyardzat mint lehetséges kutatési
cél (BABBIE, 2001: 106-108) mindegyikét tartalmazza.
Modszerek

A kutatas soran kvantitativ és kvalitativ modszereket alkalmaztunk, a kvalitativ
moddszerek hangsulyosabb jelenlétével: telepiilés- és oktatasstatisztikai adatok
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elemzése, kérddives vizsgalat, dokumentum-elemzés, terepkutatas (megfigyelés
¢s interju) egyarant alapja a dolgozatnak. Az esettanulmanyokban
megfigyelésekre, interjukra, dokumentumok ¢&s statisztikai adatok elemzésére

alapozva keresiink valaszt a ,Hogyan tortént?” és ,Miért?” kérdésekre (vo.
GOLNHOFER, 2001: 19; YIN, 2004, 2009).

A Dbeavatkozas-mentes vizsgalatok (BABBIE, 2001) koziil a statisztikai
adatelemzés és a dokumentumelemzés modszerét alkalmaztuk. A telepiilés- és
oktatasstatisztikai adatok vizsgélata soran hangsulyt fektettiink az éves
(2009/2010 és 2012/2013 tanévi) iskolastatisztikak elemzésére, mely segiti a
kisiskolak tipoldgiai megkozelitését, emellett nemzetkozi példakhoz illesztve
ausztriai €s olasz oktatdsstatisztikai adatokat is elemeztiink. Mivel az iskoldk
léte szorosan Osszefonodik a telepiiléssel, ahol talalhatok, a telepiilésstatisztikali
adatok beemelése a vizsgalatba az intézmények f{oldrajzi-demografiai
meghatarozottsagara vilagithat ra.

A kiilonb6z6 dokumentumok elemzése szintén kozelebb visz minket a kisiskolak
vildganak megismerésé¢hez. Kutatisunk soran ,,dokumentumnak tekintiink
minden olyan, a kozelmultban vagy napjainkban késziilt anyagot, mely nem a
pedagdgiai kutatas szamara keésziilt, de amelyek elemzése a pedagdgiai kutatas
szamara tanulsagos” (NADASI, 1996: 317). A dokumentumok koziil kiemelten a
2013-ban  készitett megyei kozoktatas-fejlesztési tervek  vizsgalataval
foglalkoztunk a (kis)iskolak (Gjra)inditasa kapcsan — feltételezve, hogy e
dokumentumok reflektdlnak a 2011-ben elfogadott koznevelési torvény
vonatkozd egységére —, emellett egyes intézmények alapitd okiratai, pedagogiai
programjai, valamint relevans kistérségi €s telepiilési dokumentumok jarultak
hozz4 a kisiskoldkra vonatkoz6 ismereteink bovitéséhez.

A baranyai 150 {6 alatti kisiskoldk igazgatoinak korében 2014 tavaszan végzett
mikrokutatasunk egy kérdoives vizsgalat, amely (1) feltarja a kisiskola
(2) feltarja a kisiskola értékeld elemeit, reflektalva azokra az elényokre és
hatranyokra, melyeket a szakirodalmi kdnon a kisiskolaknak tulajdonit. Az
0sszes érintett, vizsgalatba bevont iskola — eldzetes adatgylijtésiink alapjan ez 68
iskolat jelentett Baranya megyében — igazgatdit kérdezd mikrokutatds nem
tekinthetd reprezentativnak (a megkérdezettek 56%-a, 38 igazgato toltotte ki a
kérddivet), ugyanakkor szamos olyan informacioval szolgal, mely arnyalja a



kisiskolakrol alkotott képet. Az elektronikusan kitoltott kérddiv' adatainak
feldolgozasa soran a dolgozatban elsOsorban a nyitott kérdésekre adott
valaszokat elemeztiik, melynek eredménye foként a kisiskola terminusahoz visz
minket kdzelebb, de emellett a kisiskola eldnyei €s hatranyai vagy az osztatlan
oktatasrol alkotott vélemények éppugy elemzés targyat képezték, mint a
kisiskola nyitasara vonatkozo igazgatoi elképzelések.

Ezzel egyiitt a dolgozat targya a kérddiveket kitoltd, intézményért felelds
szereplok, valamint az esettanulmanyokban szereplok narrativumainak
vizsgalata, elemzése, s ezeken keresztiil a vizsgalt jelenségek értelmezése.

A disszertacio alapvetd szervezd eleme az esettanulmanyok, esetleirasok
jelenléte. Az esettanulmany olyan feltards és értelmezés, amely megkisérli az
egyes kisiskoldk egyediségét és tipusossagat egyarant megmutatni. Felfedi
azokat a stratégiakat, melyekkel az intézmények és fenntartoik élnek, feltarja az
iskola makro- és mikrotarsadalmi kornyezetét, az iskolai tér tényleges szereploit,
azt a szerteagazO viszonyrendszert, amely az esettanulmanyok targyainak
vizsgalatakor felszinre keriill. A kutatds sordn kiilonb6zd iddintervallumu
magyarorszagi ¢és kiilfoldi iskolavizsgalatokat végeztiink.

A dolgozatban az aldbbi — a kisiskoldk sorsat jelentdsen meghatarozo
telepiilési/fenntartdi  stratégidk mentén szervez6dd — esettanulmanyok
szerepelnek:

1. Esettanulmany egy kistelepiilési iskola bezarasarol

Az esettanulmany egy iskolabezarasrol szol, melynek kapcsan azt is fel kivanjuk
tarni, hogy egy periféridlis helyzetli kistérségben milyen alternativ utjaval
probalkoznak a ,helyben torténd oktatasnak™, hogyan mutatkozhat meg ennek
tarsadalmi hasznossaga a hatranyos helyzetli tanulok szempontjabol. Az elemzés
targyaul valasztott telepiilés iskoldja 2008. szeptember 1-jére bezarta kapuit, az
intézmény jogutdd nélkiil megsziint. Az elsé adatfelvétel ezt kdvetden, 2010-ben
tortént, majd a terepmunka 2014 nyardig zajlott.

2. Esettanulmany egy varossz¢li iskola bezarasarol

Az esettanulmany egy hatranyos helyzeti varosrész évekkel ezel6tt (2007-ben)
megszlnt (kis)iskolajanak bezarasat, ennek koriilményeit, folyamatat és hatasat
kivanja feltarni — egy olyan iskoldét, melynek alakuléastorténetébe hangsulyosan
sz0lt bele az a sokereddjli tarsadalmi folyamat, amelynek legfobb, az iskolaban

1 A kérdbiv a LimeSurvey program felhasznalasaval tortént. (http://www.limesurvey.org/en/). A hattérfeliiletet a
DéI-Alf6ldi Regionalis Tarsadalomtudomanyi Kutatasi Egyesiilet biztositotta. (http://www.dartke.hu/)
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megjelend kovetkezménye a cigany, roma tanuldk egyre novekvd szdma €s az
ehhez kotddé konceptudlis, stratégiai, tantervi, mddszertani stb. vélaszok. A
tobb fazisban zajlé kutatds az iskolabezards szerepldit, motivacidit ¢és
kovetkezményeit helyezi fokuszba. A kutatds 2003-ban kezdédott, majd 2007-
ben és a 2013-2014-es tanévben folytatodott.

3. Esettanulmany egy 1j iskola 1étrehozasarol

A tanulmény fokuszdban egy kisiskola 2011-ben torténd (ujra)sziiletése all. A
tanulmany a helyi tarsadalomra, szereplOire, a térség intézményi haldjara, a
szereplOk sajatos viszonyrendszerére, az iskolainditds motivacidira koncentral.
Kutatasunk helyszine egy hatranyos helyzetii telepiilés, melynek alsé tagozatos,
osztatlan iskoldja 35 évvel kordbban, 1976-ban sziint meg a korzetesités
kovetkeztében. Az elsé adatfelvételek 2011-bol valok, majd a terepmunka a
2012-ben folytatddott.

A harom esettanulmény mellett, melyek a dolgozat utolsé egységében (V.
fejezet) talalhatok, az egyes tematikus egységekhez illeszkedve tartalmaz a III.
fejezet is egy-egy adott iskolara fokuszalo rovid leirast vagy hosszabb elemzést.
Ez utébbiak koz¢ tartozik egy egyhdzi fenntartdsba keriilt baranyai kisiskola és
egy 2009-ben yjrainditott osztrak iskola esetének bemutatasa.

Mivel a dolgozat alapvetéen az esettanulmanyokra ¢épit, részletesen
foglalkozunk az esettanulmany modszertanaval, annak teoretikus kérdéseivel.
(GOLNHOFER, 2001; FLYVBIERG, 2006). Az esettanulmanyt (egyszerre értve
alatta kutatdsi stratégiat — vo. GOLNHOFER, 2001 — és tényleges szoveget) a
tudomanyos megismerés érvényes formajanak gondoljuk, melynek funkcioja
nem meriil ki abban, hogy valamilyen folyamatot, altalanos megallapitast
megerdsitd vagy éppen ellenpontozd, az egyediséget szolgaldo szdvegegység
legyen, aminek legfobb szerepe az illusztralds. Az esettanulmanyok -—
szandékunk szerint — nem csupan pe¢ldak (bar természetesen azok is), hanem
torténések, eseménysorok szamos lehetdséget felkinalod, nyitott értelmezo
leirdsai. Emellett az esettanulmdnyokra Ugy is tekinthetiink, mint a dolgozatban
targyalt tematikus szalak taldlkozasi pontjaira, és Uigy véljiik, a sokféle tematikai
egyse€g targyalasa hozzajarul a szovegben késébb kovetkezd esettanulmanyok
sokoldalu értelmezésének lehetdéségéhez. (Az V. fejezet részletesebb
esettanulmanyait ezért nem illesztettiik valamely tematikus részhez.)

Végiil foglalkozni kivanunk egy ujabb kérdéskorrel, mivel a dolgozat tobb
tematikus egységében, de kiemelten a bemutatott esettanulmanyokban
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hangstlyosan szerepelnek cigdny, roma tanulok. Nem csupdn a
neveléstudomanyi szakirodalomban jelenik meg gyakran az a problematika,
mely a romoldgia diskurzusat emeli be minden olyan esetben, ha romakrol,
ciganyokrol is szd esik. Eppen ezért érezziik sziikségszeriinek hangstlyozni,
hogy a dolgozat nem egy etnikus horizonton jelenik meg, ugyanakkor bizonyos
esetekben mégis mozgodsitja a romoldgia diskurzusaba (vo: BECK, 2013a; 2013b)
értett tudaselemeket ugyaniugy, mint targyahoz illeszkedéen mas bolcseleti és
tarsadalomtudoméanyokét. Hogy a  kisiskoldk  vildgat minél inkabb
megismerhessiik, az a sajatos tarsadalmi kontextusbol is kovetkezden
sziikségszertien €rinti a cigdny, roma kozdsségeket vagy azok tagjait, anélkiil,
hogy az innen nyert tapasztalatok barmilyen modon is altalanos allitasokat
fogalmaznanak meg a ciganyokra, romakra vonatkozdan.

A dolgozat felépitése

A Bevezetés a kutatasi téma megjelolesével, a kutatasi kérdések ¢€s célok
meghatarozasdval és a kutatdsi modszerek részletezésével foglalkozik. A
masodik fejezetben (4 kisiskola fogalmdnak haszndlatba vétele) a Kisiskola
fogalmat targyaljuk, amelynek soran a kovetkezokkel foglalkozunk: (1) a
terminushasznélat és annak dilemmadi, (2) a kisiskolak eldnyei és hatranyai,
ezzel Osszefliggésben az eredményesség-hatékonysag-méltanyossag kérdéskore,
(3) az osztatlan és részben osztott iskolak — épitve egyfelél a hazai és
nemzetkozi szakirodalomra, masrészt a jelzett kérddives mikrokutatas
vonatkoz6 eredményeire. A szdndékunk az volt, hogy Osszefoglalasat adjuk a
fogalomértelmezésnek, kiilonosen azért, mert mind a magyar, mind a
nemzetkozi szakirodalomban kevéssé taldlkoztunk ilyesfajta torekvéssel.

A harmadik fejezet (Kisérlet a kisiskola tipologiai és torténeti
megkozelitésére) a Kkisiskola tipologiai és torténeti megkozelitésére tesz
kisérletet, kiilonosen a baranyai kisiskolak tekintetében. A megye fobb
tarsadalmi-gazdasagi jellemzdéinek Osszefoglalasat kovetéen a baranyai
kisiskolak 1945 utani torténetével foglalkozunk, kiilonds hangsulyt helyezve az
elmult évtized telepiilési-fenntartdi-intézményi stratégidinak feltarasara. A
kisiskolakat érintd magyarorszagi valtozasok értelmezéséhez hozzéjarulhat az is,
az europai kisiskolak helyzetérdl, oktataspolitikai tendenciakrol is irunk. A
negyedik fejezet (A kisiskola a hatranyos helyzet és a nemzetiségi oktatas
osszefiiggésrendszerében) — éppen a hatranyos helyzeti tanulok kisiskolakban
valo nagyaranyu jelenléte €s a nemzetiségi oktatds hangstlyos szerepe miatt —



targyalja a kisiskola €s hatranyos helyzet, valamint a kisiskola €s nemzetiségi
oktatas viszonyrendszerét, Baranyat a fokuszba helyezve.

Az otodik fejezetben (Esetek) a fentebb jelzett harom esettanulmany
talalhato, melyek értelmezési keretét az addig targyaltak adjak. A dolgozat a
feltart eredmények sszegzésével, a hatodik fejezettel zarul (Osszegzés).

A kutatasi eredmények 0sszegzése

Kisiskolakkal foglalkozo6 kutatasunk soran els6ként arra kerestiik a valaszt, hogy
miként definialhato a kisiskola terminusa. Azt tapasztaltuk, hogy a kisiskolara
vonatkozd fogalommagyardzatok a magyarorszagi szakirodalomban erdsen
flexibilisek: nincs egyértelmtien elfogadott 1étszadm sem a telepiilésekre, sem az
iskoldkra vonatkozdan. A meghatarozas — a kifejezés elotagjabol adoédoan —
jellemzden a szdmossagon alapul: a telepiilés lakossagszama, az iskola tanuloi
létszama, az évfolyamok ¢&s évfolyamonkénti osztdlyok szama képezik
jellemzden a definicidalkotas alapjat. Az utdbbi években a kis 1étszadmu i1skolak
— foként az 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrél 2006-ban tortént
modositasai, majd a 2011 végén megjelent ) koznevelési torvény (2011. évi
CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl) miatt — Gjra a figyelem kodzéppontjaba
keriiltek, a fenntarthatésag és megsziinés sz¢élsdséges szembeallitasaban. Ehhez
kotddéen a marginalis és bizonytalan helyzet — és az ehhez vald variabilis
viszonyulas — k6zds jellemzdje az ide sorolt intézményeknek. Lathatdéan a Kis
l1étszamu iskoldk allando létbizonytalansagban vannak, hatékonysaguk tjra meg
ujra megkérddjelezddik, és folytonos kiilsé valaszkényszer jellemzi Oket. A
tarsadalmi kornyezet valtozdsaira érzékenyen ¢€s gyorsan kell reagalniuk
fennmaradasuk érdekében. Ugyanakkor a ,.kis” jelz6 legalabb annyira érintheti a
telepiilést is, amelyben az iskola miikddik. Ebbdl eredéen a kisiskoldk mint
kistelepiilési intézmények is definialhatok. Kutatasunk soran azonban azt
tapasztaltuk, szamos alacsony l1étszamu iskola miikodik nagyobb varosokban is,
foként a peremteriileteken.

A szamossag alapli meghatarozas a kiilfoldi szakirodalomban is alapvetd
jellemz6, diak- vagy tandrlétszdm, az osztilyok szdma egyarant felmeriil a
fogalom értelmezésekor, emellett az osztatlan tanuldcsoportok mentén irjak le
tobben is orszaguk kisiskolait — ahogy ezt a magyarorszagi kutatok esetében is
lattuk. Hangsulyozzuk, a kisiskolak esetében — ¢éppen a flexibilis
fogalomhasznalat miatt — kiilondsen fontos, hogy a fogalmat aktuadlis
haszndlatba vételekor definidljuk, mindvégig kritikusan banjunk vele.



A Baranya megyei kisiskoldk korében végzett kutatdsunk a 150 f6 alatti
intézményekre terjedt ki. Az Onkényesnek tiind Iétszamhatar hasznélatanak
érvényességét mutatjadk mas hazai és nemzetk6zi vizsgalatok, a jogszabalyi
kornyezet, tereptapasztalatunk, valamint az iskolaigazgatok korében zajlo
kérddives mikrokutatdsunk eredményei is.

A kisiskoldk igazgatdi korében végzett vizsgalat fel kivanta tarni a

s r e

crer

tekinthetd stratégiaja mutatkozik meg, amelyben az 6nértelmezés els6sorban a
pozitivnak vélt tulajdonsagok mentén alakul. fgy arra a kérdésre, hogy ,,milyen a
kisiskola?”, sokkal kevésbé kaptunk valaszt, mint arra, miként is latjak-lattatjak
az intézményvezetdk sajat (kis)iskoldjukat. Masrészt az igazgatok azokat a
kisiskola-jellemzoket, elonyoket és hatranyokat soroltdk, melyeket a
szakirodalom is a kisiskoldknak tulajdonit.

A kutatas egyik célja volt, hogy megvizsgaljuk, tipologizdlhatok-e, s ha igen, mi
modon a baranyai kisiskoldk. Ezt elsOsorban oktatas- €s telepiilésstatisztikai
adatok elemzésére tamaszkodva vizsgaltuk.

A kutatas idején a megyében a telepiilések mintegy harmadéan zajlott
altalanos iskolai feladat-ellatas, €s ezen telepiilések kétharmadan taldltunk 150
{6 alatti iskolat. Ez mutatta, hogy Baranya kozoktatasanak hangstlyos szerkezeti
alappillére a 150 f6 alatti kisiskola, amelynek telepiilése jellemzéen az 500-
1000 {6t szamlalo kozség, az a telepiilésméret, amelynek még lehet potencialja
arra, hogy a kornyez0 kisfalvak tényleges kiscentruma legyen.

Az oktatasstatisztikai adatok elemzésének segitségével az alabbi
specifikus elemek rajzoljadk meg a baranyai kisiskolak tipoldgidjat:

A vizsgalt iskolak jellemzdje a (halmozottan) hdtranyos helyzetii tanulok
nagyardnyu, mind az orszdgos atlaghoz, mind a tobbi baranyai iskoldhoz
viszonyitva szignifikdnsan magasabb arany jelenléte (a didkok koziil
2009/2010-ben 56,54% hatranyos, 25,74% halmozottan hatranyos helyzetii a
vizsgalt intézményekben). A telepiilés-statisztikai adatokat elemezve lathato,
hogy ez egylittjar a terlileti hatrannyal, ami a megye kistelepiilésein és a
korzetilkben talalhatd kisiskolak esetében hangsulyos jellemzd. Tovabbi
kérdéskeént fogalmaztuk meg, hogy milyen jellemzOk tarhatok fel a kisiskolak és
a hatranyos helyzet Osszefliggésrendszerében. Az adatok a marginalizacio ¢és a
szegregacio veszelyére iranyitjak a figyelmiinket €s ramutatnak a méltanyossag
hangstlyos kérdéskorére. Egyuttal az esettanulmdnyok tapasztalataikeént
megfogalmazhatjuk, hogy a szegregacido olyan sok-Osszetevds ,tarsadalmi
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jatszma”, melyre az iskola onmagaban nem adhat megoldast — ez pedig a
gyakorlatban tobb teriiletet érintd komplex programok sziikségességét
hangstlyozza.

A baranyai kis létszamu iskolak masik f6 specifikuma a nemzetiségi
oktatas hangsulyos szerepe. Baranya megye lakossaganak Osszetétele, a
nemzetiségek nagyardnyu jelenléte hatdssal van az iskoldk programjéra is,
egyuttal a nemzetiségi oktatas bevezetése vagy alkalmazasa az iskolamentési
stratégidk hangsulyos részévé valt. A megyében az orszagos atlagot jelentds
mértékben meghaladja a nemzetiségi oktatdsban résztvevok aranya, és a 150 6
alatti intézményekben ez az érték még magasabb (2012-ben a vizsgalt
iskoldkban a tanulok 75%-a vesz részt nemzetiségi oktatasban). Az elmult
években, kutatdsunk iddtartama alatt azt figyeltiik meg, hogy az aranyszdmok
kozotti kiilonbség tovabb novekedett.

A (baranyai) kisiskolak kapcsan feltettilk a kérdest, milyen Osszefliggés
mutatkozik a kisiskolak és nemzetiségi oktatds vonatkozasaban A vizsgalatunk
soran feltart torténeti Osszefiiggések megerdsitették a kutatds egyik
alapgondolatat, hogy a kisiskolakat alapvetden érintik a nemzetiségi, kiilonosen
a cigdny nemzetiségi oktatas szabalyozoi, ezek valtozéasai. A kutatas tapasztalata
szerint a nemzetiségi oktatas kiemelt szerepet jatszik a kisiskolak életében —
egyfajta stratégiai elem —, amely azonban a folytonosan valtozé tarsadalmi é€s
oktataspolitikai kornyezetnek van kiszolgaltatva. A kutatas soran lathatova valt,
hogy az oktataspolitika a nemzetiségi oktatas rendszerén beliill egyenldtlen
feltételeket teremt. Ily modon fontos, hogy a feltart problémak (pl. a cigany
népismeret tanitdsdnak problémai, a cigany nemzetiségi nyelvtanarképzés
hidnya) megoldasahoz oktataspolitikai szandék tarsuljon.

Az osztatlan oktatas elterjedtségét vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy ez
Baranyaban az orszagos mutatéhoz hasonlo, igy e tekintetben a baranyai iskolak
korében nem talalunk lIényegi specifikumot. Az érintett iskolai kor meghatarozo
szama azonban ramutat arra, hogy az Osszevont tanulocsoportok folyamatos
jelenlétével szamolnunk kell. Eppen ezért — valamint az esettanulméanyok ez
irany0 tapasztalata miatt is — fontosnak véltiik, hogy megfogalmazzuk a kutatés
felsdoktatasi gyakorlatba valo atforditdsat: a tanitoképzésnek valjon szerves
részévé az osztatlan vagy részben osztott tanulocsoportokban vald oktatés
modszertana, alljanak rendelkezésre moddszertani kiadvanyok és legyen
biztositva szakértdi konzultacid lehetdsége a pedagogusok szdmara.

Kutatdsunkban leginkdbb arra kivantunk hangsulyt helyezni, hogy feltarjuk,
miként alakult az utdbbi évtizedben az alacsony 1étszamu altalanos iskolak, ezen
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beliil a baranyai kisiskolak sorsa, s ez alapjan milyen fenntartoi és intézményi
stratégiak, oktatdaspolitikai tendenciak figyelhetdk meg. A kisiskoldkat (is)
érintd oktataspolitikai-jogszabalyi valtozasok hatdsainak vizsgdlata sordan a
korzetesités €s visszakorzetesités fogalmanak értelmezésével egyiitt az orszagos
tendenciakra koncentraltunk, ezek mentén irtuk le a Baranya megyei iskoldk
iskoldkat érintd valtozasokat.

Az utobbi évtizedre fokuszalva tapasztalataink azt mutattdk, hogy az
,ajrakorzetesités” oktatasiigyl intézkedései az intézményhaldzatot jelentOsen
atalakitottak: intézménybezardsok, tagiskolava alakulds intézményi integraciok
1étrehozasaval, fenntartovaltds nagymértékben érintette a baranyai kisiskolakat.
Az elmult évtized intézményi Aatszervezéseinek elsddleges okai kozott a
demografiai valtozdsok mellett szerepet jatszott a kozoktatasi torvény 2006-0S
valtozésa, az osztalylétszam minimumanak meghatarozasa, a finanszirozas
lehetdségeinek valtozasa és — mintegy dél-dunantuli specifikumként — a 2007-
ben kiirt regionalis infrastrukturalis palyazat 1étszamfeltételei €s mas eldirasai.
Egyuttal az iskola megtartasanak lehetdségeként nagy szerep jutott a
nemzetiségi oktatasnak. (1. dbra.)

1. abra: A baranyai alacsony létszamu iskoldkat érint6 (2006-t61 bekovetkezd)
valtozasok és ezek okai

-

Tanuldlétszam Jogszabalyi
csokkenése ; f .. : valtozasok
Intézmenyi atszervezesek

- megszlnes (iskola)

\H - megtartas - dndlldsag /
T megszlnese (tagiskolava valas,
éviolyam megszinése,

fenntartdvaltas, nemzetiségi
oktatas)

Onallésag megtartasa
- fenntarto{valtas)

/' nemzetiségi oktatas
y Uj iskola létrehozasa

Finanszirozasi Palyazati
lehetGségek konstrukciok
szlikiilése eldirasai (DDOP)
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Ezzel egyiitt az 0nallo intézmények szdma jelentdésen csokkent, és a
tovabbra is 6nalléan mikddo iskolak esetében a dolgozatban elemzett stratégidk
valamelyikével (egyhdzi fenntartadssal vagy leginkdbb a nemzetiségi oktatassal)
talalkoztunk.

Magyarorszagi ¢s kiilfoldi példaink mutattdk, hogy a telepiilések, helyi
kozosségek tobbnyire ragaszkodnak iskolajukhoz, és az intézményhaldzat
racionalizalasara iranyul6 torekvések ellenében a lokalis elit képes eréforrasokat
mozgositani és U utakat keresni az intézmény megtartdasara. Mindazonaltal az
elmult években Magyarorszagon lezajlott allamositasra vonatkozoan felmeriil a
kérdés, milyen szerepe lehet a helyi politikdnak az iskoldk sorsdnak
alakitasaban, illetve a helyi és a kozponti politikanak milyen 0 egyenstlya
alakithato ki (vo: FORRAY — KozMA, 2013). A nemzetkozi kitekintés soran
megallapitottuk, hogy mas orszagokban is Ujra meg Ujra megelénkiil a
kisiskolakrol szo6ld diskurzus, mely a magyarorszagihoz hasonléan részben
pedagbgiai-szakmai, részben fenntarthatosagi kérdésekbdl indul ki, A
nemzetkozi vizsgalat egyuttal arra is ramutat, hogy a kisiskolara a hal6zatosodas
1) — mddszertani szempontbdl is 0;it6 — tereként is tekinthetiink.

Az iskoldk megsziinése kapcsan az esettanulmdnyok ravilagitanak arra,
hogy nem feltétleniil Onmagaban az iskolabezdrds Jelent problémat.
Tapasztalatunk az, hogy a megsziinés altal kialakult helyzetet az oktatasi szintér
szereplO1 tobbnyire nem tudjak lehetdsegként értelmezni, a telepiilés vagy térseg
oktatasanak alakuldsara vagy Gjrarendezésére igy jellemzden nincsenek hatassal.

Kutatasunk soran vizsgaltuk a kisiskoldk rehabilitaciojanak lehetdségét.
Azt tapasztaltuk, hogy a kisiskoldk wujranyitdsdval kapcsolatos oktataspolitikai
torekvés (ami akar Gjabb ,,visszakorzetesitésként” is értelmezhetd) jogszabalyi
elékészitése nem épiilt eldzetes vizsgalatra, a megyei fejlesztési tervek elemzése
szintén az iskolainditas elOkészitésének hidnyat mutatja, ahogyan ezt jelezte a
2011-ben megjelent iskolanyitasi palyazaton valdé alacsony részvételi
hajlandosag is. Alapozva Andor évtizedekkel korabbi munkajara (ANDOR, 1986)
— mely az iskolék visszatelepitésének esélyeit taglalta az 1980-as években — ¢€s
jelen kutatdsunk tapasztalataira, az aldbbi szempontok érvényesiilését
hangsulyozzuk iskoldk (jra)nyitdsa soran: figyelembe kell venni a demografiai
folyamatokat, a sziil6i akaratot, a targyi és személyi feltételeket, az iskolanyités
mellett és ellene hatd érdekeket, a méltanyossag €s esélyegyenldség aspektusait.

Ezzel egyiitt az iskolanyitasrol sz616 esettanulmany arra mutatott ra — €s
ezt példazza az osztrak iskolanyitasrol szolo leirasunk is —, hogy egy
kistelepiilésen megfogalmazodo helyi politikai szandék — mely az alapités
pillanatdban egybeesik a k6zosségi akarattal — képes arra, hogy iskolat hozzon
1étre.
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A dolgozatban leirtak alapjan felvetddik a kérdés, hogy mi a célravezetébb és
hasznosabb: az intézmények megtartdsa — akar az intézményrendszer
atstrukturaldsaval — vagy megsziintetése. Kutatdsunk ¢és a vonatkozd
szakirodalom alapjan allithatjuk, hogy a helyi kozosségek szdmara a legtobb
esetben haszonnal jar utolsd intézményiikk megtartasa, megmaradasa vagy
Ujranyitasa. Ugyanakkor aktudlisan az az oktataspolitikai célkitlizés, amely a
hatékonysag-eredményesség-méltanyossag  szempontjain  keresztiill — akar
iskolabezarasokat is eredményezhet, szintén érvényes lehet. Pontosabban: a
kisiskoldhoz mindendaron valo ragaszkodds nem feltétleniil szolgdlja a helyi
kozosségek, ezzel egylitt a tanulok érdekeit. Annyi azonban bizonyos, hogy
barmilyen valtozds nyomot hagy a helyi kézdsségen, érinti az ott létrejovo
formalis €és informadlis haldzatokat, éppen ezért az érintettek nem hagyhatok ki a
mérlegelés, dontés folyamatabol. Taldn ez a kulcsa annak, hogy a kozdsség, a
helyi tarsadalom a lehetd legkevesebb traumat szenvedje el egy bezaras soran
vagy legtobbet nyerhessen egy iskolanyitdsbol. Forray R. Katalin szerint — ¢€s
ezzel tereptapasztalataink alapjan egyetértink — a kisiskolahoz valo
ragaszkodasban ,,jocskan van irracionalis elem, amivel nem tudott — és nem tud
— megbirkézni az ,,aufklirista” gondolkodas. (...) Uj munkahelyeket telepiteni,
utat épiteni, jelentdsen javitani a helyi infrastruktira allapotan stb. nemcsak
nehezebb feladat, hanem gyakran kivihetetlen is. Ezeket helyettesitheti az iskola
— ¢s ez nem a helyi vezetok demagogiaja, hanem sok falusi kdzosség mélyen
atérzett kivansaga is.” (FORRAY, 2009: 245-254)

A Kkutatas tovabbi lehetséges iranyai

A kutatas eredményei tovabbi kérdéseket vetnek fel, egyuttal tjabb kutatasi
iranyokat is jelolhetnek, nem feltétleniil csupan az alacsony Iétszammal
miik6do intézményekre vonatkozoan:
= A telepiilési onkormanyzatok altal fenntartott iskolak 2013-ban allami
fenntartdsba kertiltek. Kérdésként fogalmazhatjuk meg, hogy ez a
markans oktataspolitikai valtozas milyen modon befolyasolta a kisiskolak
helyzetét, mindennapi miikodését, valamint azt, hogy a telepiilés és iskola
viszonyat ez miképp alakitja.
» Baranyai példank egy iskola Ujranyitasarol, valamint a megyei
kozneveles-fejlesztési tervek elemzése ramutatott, hogy az 1j iskolak
alapitasa szamos problémat vet fel. Ez alapjan fontosnak tartjuk a 2011-
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tol 1étrejott 1 iskoldk sorsanak nyomonkovetését, melynek soran a kutatas
tobbek kozott azt is megmutathatja, vannak-e, s igen, melyek lehetnek az
iskolédk 1étrehozasanak ,sikerkritériumai”, €s miként befolyasolja az
iskola Gjrainditasa egy telepiilés, a helyi tarsadalom életét.

= Az iskolamentési stratégidk egyikére — egyhdzi intézmény létrehozéasara —
hazai ¢és kiilfoldi példat is bemutattunk. Tébb intézményre kiterjesztve a
vizsgalatot  kérdésként  fogalmazhatjuk  meg, hogy  milyen
kovetkezményekkel jart ez az iskola szerepldire és tdgabb kornyezetére
vonatkozoan.

= A nemzetiségi oktatast targyalva a statisztikai adatsorok ramutattak, hogy
az elmult években hangstlyosan nétt a cigadny nemzetiségi oktatasban
résztvevd tanuldk ardnya, ezzel egylitt a nemzetiségi oktatds teriiletén
megmutatkozd problémakra is ravilagitottunk. Tovabbi vizsgélat targyat
képezheti, hogy felderitsiik, milyen feltételek adottak az intézményekben,
illetve milyen tamogatasra lenne sziikségiik ahhoz, hogy a nemzetiségi
oktatas iranyelveiben megfogalmazottak maradéktalanuk teljesiiljenek. Az
eredmények mentén relevans oktataspolitikai javaslatok fogalmazhatok
meg.?

= Mivel bar ardnyat tekintve kevés tanulot, viszont szdmos intézményt érint
az Osszevont tanulocsoportokban zajld oktatas, sziikségesnek tartjuk
feltarni, a tanito- ¢s tanarképzésben miként jelenik meg az osztatlan vagy
részben osztott oktatds modszertana, milyen tovabbi tamogatasi formak
segithetik az oktatas hatékonysaganak novelését.

2 A dolgozat lezarasaval egy idSben elindult egy hasonlé irdnya kutatis a PTE BTK
Romologia és Nevelésszociologia tanszékén Orsds Anna vezetésével.
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