Metadata, citation and similar papers at core.ac.uk

Provided by Pécsi Egyetemi Archivum

Pécsi Tudoméanyegyetem
,,Oktatas és Tarsadalom”

Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Somogyvari Lajos

A tudasatadas, nevelés intézményi és intézményen kiviili terei

(Képelemzések a magyar pedagogiai szaksajtoban, 1960-1970)

Doktori (PhD) értekezes tézisei

Témavezeto:
Dr. habil. Géczi Janos egyetemi docens

Pécs
2014


https://core.ac.uk/display/54029098?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

1. Problémafelvetés

Kutatasaimat szdmos, egymast kiegészitd ¢és egymasbol kiindulé kérdés motivalta, ezek
megvalaszolasara valtozatos moédszerek és megkdzelitések valtak sziikségessé, melyek a
képelemzések jellegébdl kovetkeznek. Disszertaciom cime kifejezi elemzésem céljat: a
tudasatadas, nevelés intézményi és intézményen kiviili kdrnyezetét. Az igy 1étrejovo tér-képek
az oktatds-nevelés egy adott korszakara, az 1960-as évekre jellemzd hétkoznapi
gyakorlatokat, a tanitads-tanulds és nevelés formalis és non-formalis tapasztalatat jelenitik
meg. A vizsgalat forrasbazisaul a magyar képes pedagdgiai szaksajto fotdbanyaga szolgal.

A torténeti vizsgalat sulypontjanak athelyezése az irasos forrasokrol a képiekre szdmos
problémat felvet. Valamennyi kérdés a vizualis anyagrol vallott elképzeléseink fiiggvénye,
melyek alapvetden meghatarozzak, hogy milyen vilag- és emberképi narrativdkat tudunk
megalkotni a rendelkezésre 4116 fotdoanyagbol. Az egyszerre univerzalis €és egyedi gyermek- és
pedagogusképek (Rousmaniere 2001) magukban hordozzak a fénykép alapvetd kettdsségét —
az adott pillanat rogzitése miatt a kép feliiletét beallitott és spontan elemek és jelek alkotjak, s
ezek elkiilonitése nem mindig lehetséges (Mietzner - Pilarczyk 2010). Napjaink
tarsadalomtudomanyaban egyre tobb kérdés iranyul a vizudlis kultdra jellemzdire és
funkciodira, hétkdznapjainkat, az identitasformalast is alapvetden befolyasolja a képhasznalat,
a fotok altal kifejezett kulturalis jelentéshalozat. Eppen ezért vélem fontosnak a képi
szempont beemelését a magyar neveléstudomany torténeti dimenzidjaba, amely teriileten még

kevés szisztematikus feltaras tortént meg.

2. Az értekezés témaja és szerkezeti felépitése

A kivalasztott idészakaszt (1960-1970) a képek tomeges elterjedése jellemzi, a kezd6 és zard
iddpont kivalasztasa szandékosan nem alkalmazkodik fontos torténelmi eseményekhez, hiszen
az értelmezést alapvetden befolyasolna, ha a forradalom utani megtorlashoz (1958), esetleg a
konszolidacié kezdetéhez (1961) kotném az elemzés kiinduldpontjat, vagy az Uj Gazdasagi
Mechanizmus beinditasdhoz (1968) a lezarasat. A periodikdk kivalasztdsanak héarom
szempontja az orszagos terjesztés, a minisztériumi fenntartas és a rendszeres fényképi kozlés
— a kritériumoknak hat pedagogiai folyoirat felelt meg: a Csalad és Iskola, a Gyermekiink, a
Koznevelés, az Ovodai Nevelés, a Tanitd és a Tanito Munkaja. Osszesen 5371 antropoldgiai
(emberi alakot is abrazolo) fényképet publikaltak a targyalt idészakban, ez a korpusz adja az

elemzés alapjat.



Disszertaciom tiz fejezetbdl all: a bevezetésben a hipotézis és az elméleti-modszertani
keretek bemutatasa utan a téma szakirodalmi eldzményeit tekintem at nemzetkozi és hazai
viszonylatban. Ezt kdvetéen az 1960-as évek oktatastorténeti valosagat vazolom fel
statisztikak bemutatdsaval, tovabba az oktataspolitika szerepldinek ¢és folyamatainak
felvazolasaval, végiil roviden ismertetem a képanyagot biztosité hat folyoiratot. A dolgozat
nagyobbik, ezt kdvetd részét az intézményi és intézményen kiviili pedagogiai terek elemzése,
irasom gyakorlati része alkotja. Az elemzés a fobb oktatdsi intézményi terek — Ovoda,
altalanos iskola, kozépiskola, felsboktatds - vizsgalataval kezddédik, ami 1224 képet foglal
magaban. Ezt kdveti a pedagogusképzés, tovabbképzés (40 kép) és a tudastermelés, kozvetités
hagyomanyos (tankonyvkiadéas, konyvtarak) és modern tereinek (TV, film, magno,
tanitogépek) attekintése — ez utdbbi képcsoportnak 149 eleme van. Szamos egyéb, az iskolai
¢s iskolan kiviili vilagok kozti atmeneti intézménytipus létezik — bolcsdde, napkozi,
gyermekotthon, gydgypedagodgiai intézmény -, 114 foté foglalkozik egyértelmiien
beazonosithatéan ezzel a terlilettel. Itt ér véget a tudasatadas intézményi tereinek vizsgalata
(1527 kép), ezt koveti a dolgozat masodik nagy része, az intézményen kiviili nevelés
kérdéskore. Ide tartozik a mozgalmi élet, az Uttorészovetség, a sokszinii miivészeti nevelés és
a sport képcsoportjainak elemzése, dsszesen 782 fényképpel. A dolgozat végét a valamennyi
iskolafokot athatd, a felndtt vilagba atvezetd munkdra nevelés kozos keresztmetszete adja,
606 képpel. Az egész korpusz (5371 fénykép) 54 szazalékat fogja tehat at az elemzés, a
vizsgalat ala vont 2915 fotdval. Az értekezést az eredmények 0sszefoglaldsa és egy melléklet
zarja — ez utdbbi rész a hatvanas évek relevans szakmai-tudomanyos szerepléinek révid

¢letatjat és a tovabbi képi példakat tartalmazza.
3. A Kkutatas tézisei

A kutatas elején megfogalmazott hipotézisek egyik fele modszertani jellegli, masik része a
kutatas varhatdo eredményeit vazolja fel. Ennek megfeleléen két részre osztom a tézisek

bemutatasat.
Modszertani tézisek:

1., A tudasatadas tereinek és a fényképeknek az Osszekapcsolasa kiillonbozdé antropoldgiai
jelentéseket tesz feltarhatova, melyek az iskolaztatas, ismeretszerzés, nevelés mindennapi
tapasztalatat fejezik ki. Ezek a jelentések konkretizaljak és arnyaljdk a koronként ativeld és

valtoz6 élményt, amit az intézményen beliili és kiviili gyermekkor és fiatalkor jelent.



2., A moddszertannak alkalmazkodnia kell a vizsgalt anyaghoz, s igy sziikségszeriien
interdiszciplinaris jellegli lesz. A pedagogiai térvizsgalat hagyomanyosan az osztalyteremre
koncentral, a kutatasok korét ki kell azonban terjeszteni az egyre jobban differencialodod
intézményi haldzatra, amely igyekezett lefedni a tradicionalis tudéasatadasi folyamatokat és a

délutani szabadid6 megszervezését egyarant.

3., A tanitds — tanulds - nevelés személyes tapasztalatat, a mikrotorténet szemléletmodjat
(Szabolcs 2013), az intézményi torténeteket 6tvozni kell az oktatdsiranyitas, torvénykezés és a
tudomanyos-kozéleti beszédmaod diskurzusaival. A tér-képek (a terek vizualis megjelenitései)
igy adnak ki a korszakrdl egy térképet. Ez a térkép egyben a kor pedagogiai szaksajtdjanak a

lenyomata.

4., Az igy konstrudlodo jelentéshaldézat modosithatd, kiegészithetd és atirhatd, hiszen a

vizualis interpretaci6 természeténél fogva tobbértelm.
A kutatads eredményeire vonatkozo tézisek:

1., A tudasitadas és nevelés tereinek abrazoldsa a kisgyermekkortdol a munkdba allasig
végigkisérik a felndvekvd személyiség életét — nagy sulypontot helyezve a folyamat elejére és

végére.

2., A pedagobgia, a neveldomunka minden korban kitliz maga elé egy eszményképet, melynek
meghatarozoja 1960 és 1970 kozott a kozosségben és csoportban €16 gyermek, fiatal képe, aki
sokoldaluan képzett, miivelt és ontudatos szocialista allampolgarra valik. A képek egyszerre

tilkrozik ezt a normativ ideélt, ennek gyakorlati megvaldsulasait és idénként ennek kudarcait.

3., A korszak vizudlis szempontbol altalaban homogénnek tekinthetd, az évtized
oktataspolitikai valtdsai (1961, 1965, 1968) kozvetleniil nem képezddnek le a
fényképanyagban.

4., Az ideologiai-vilagnézeti nevelés fontossaga verbdlis szinten hangsulyosabb, ritka az
explicit vizualis megjelenités — kozvetetten viszont végig jelen van az ideologia

szemléletformald hatasa.



4, A kutatas modszertana

4. 1. Antropologiai megalapozas

Az utobbi idészakban a neveléstudomany és oktatastorténet antropologiai iranyba torténd
elmozdulasa olyan komplex ember- és kulturatudomany alapjaihoz jarulhat hozza, mely a
mindennapi ¢élet jelenségeit, az oktatas, nevelés és felndvekvés képeit még tagabb kontextusba
agyazza. Tobb forrasbol is taplalkozik ez a fajta torténeti pedagdgiai antropoldgia (Németh -
Pukanszky 2004): a német filozofiai hagyomanyt épputigy felhasznalja, mint a francia Annales
iskola tarsadalomtudoményi-szocioldgiai kutatdsait és az angolszdsz kultirantropologia
eredményeit (Kontopodis — Wulf - Fichtner 2011). A pedagogia ¢és antropologia
parbeszédébdl sziilethet meg azon vilagképek feltarasa, mely kiilonb6zd korokban az oktatas-
nevelés képzeteit egyarant eredményezte és befolyasolta, alakitotta. A kép, képzet és vilagkép
etimologiai azonossaga, valamint a Kifejezések széles korti hasznalata a vizualitas
fontossagara figyelmeztet mindennapi életiinkben — az embertudomanyok képi fordulata

(pictorial turn) ugyanezt a meglatast fogalmazza ajra (Mitchell 1994).

Gyermek ¢és felndtt, didk és tanar képei egyarant a tér és 1d6 kontextusaban
mutatkoznak meg eldttiink. A fenti trividlis megallapitds egy masik paradigmatikus (és a
témank szempontjabol rendkiviil fontos) tudomanyos tendenciara hivja fel a figyelmet: ez a
téri fordulat (spatial turn). Az eredetileg f6ldrajzi helyek jelentéssel bir6 terekké alakulnak at,
melyekben az emberi cselekvések és viszonylatok megfogalmazddnak, az emberi test
feltlinik, s ez a terek megkonstrualtsagat, természeti és tarsadalmi jellegét egyszerre helyezi
elétérbe (Ayers 2010). Az antropologiai teret tobbféleképpen fel lehet osztani, az elemzés
szamara legmegfelelobbnek harom tér elkiilonitése latszik: az elsddleges antropologiai térben
csak a szorosan vett emberi alakot vizsgaljuk dnmagéaban, bioldgiai adottsagaival (test, arc,
érzelemkifejezés) €s tarsadalmi jellemzdivel (ruhdzat, frizura, kiegészitok stb.) egyiitt. A
féenyképek koziil ide csak azok a szorosan vett portrék tartoznak, melyek az arcra fokuszalnak,
altalaban mellképek, nincs maés szerepldjilk €és olyan szimbolikus tartalommal sem
rendelkeznek, mely tulmutatna az ideoldgia, politika, vagy mozgalmisag iranyaba. A fotok
tobbsége a masodik térbe tartozik, ezek tOobbszerepldsek, kozosségi interakcidkat,
gyakorlatokat €és viszonyokat mutatnak be, valamint a szerepldket koriilvevé kornyezetet
abrazoljak — a formalis €s nem - formalis tanulés, tanitds és nevelés szintereit, a targyi €s
épitett kornyezetet. Gyermek és sziild, gyermek és pedagogus, gyerek és gyerek, valamint
pedagogusok egymas kozti kommunikacidja, kapcsolatrendszere tartozik ide. A harmadik

antropoldgiai tér tulajdonképpen az el6z6 emberi kdrnyezet kiterjesztése, hataratlépés az ido,
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torténetiség, ideologia, mozgalmisag és a szimbolumok irdnyéba, illetve mas foldrészek,
orszagok életébe, a szocialista internacionalizmus jegyében (a felosztas alapja: Géczi - Darvai
2010). A kutatds szamara nehézséget okozhat a harom tér elkiilonitése, kiilonbdzd atmeneti
formak felbukkandsa — a konnyebb attekinthetdség €s Osszehasonlithatdésag szempontjabol

fontos a felosztas, mely csak egy a lehetségesek koziil.
4. 2.1Ikonolégia és ikonografia

Az oktatas-nevelés szintereirdl és torténetiségérdl szélva minduntalan képekbe, képzetekbe
iitkoziink. Ilyen a gyermek, sziild és didk képe, az iskola, osztalyterem latvanya, a tanité vagy
6vond alakja — a sort tovabb folytathatnank. A képekrdl vald beszéd a nyugati kultura
alapvetden verbalis, irdsbeliségen alapuld természete miatt szdmos nehézségbe iitkdzik (Nyiri
2001), ebben nyujt segitséget a miivészettorténetbdl kolcsonzott ikonografia - ikonologia
modszere. A Panofsky altal az 1920-as, 1930-as években felvazolt értelmezési rétegek
(Panofsky 1972) meglepé hasonlatossagot mutatnak az antropologia célkitlizéseivel: az
elsddleges, preikonografiai elemzés a festmény jeleit azonositja, a mindennapi tapasztalatot
tematizalja, meghatarozott targyakat és torténéseket rogzit. Ezt kdveti az ikonogréfiai leiras, a
megfelel6 torténetek, irodalmi allegériak hozzarendelése a kép felszinéhez - ezek megfelelnek
majd azoknak a narrativaknak, amiket a fényképek feltarasanal megfigyelhetiink. S végiil
eljutunk a szimbolikus értékek, az ikonoldgia vilagdba — az ideologia, a harmadik

antropologiai tér jelentésmezdjére.

Az 1990-as években Ujra a kép keriilt a szellemtudomanyok vizsgalddasainak
kozéppontjaba (Boehm 1994), a nyelvi fordulathoz (linguistic turn) hasonléan énmaganak
igényelve paradigmatikus jelentéséget. Ha ezt az igényt talzonak is itéljik, mindenképpen
fontos, hogy a képelemzések modszertanaba bekertiil a vizualis informécidk altal nyert tudés
jelentésége, azé a hétkdznapi tudasé, ami egyarant tartalmaz ideologiai, érzelmi-akarati
jegyeket. Identitasunkat, vilagainkat és mindennapi cselekvéseinket egyre inkabb alakitjdk a
képek, nemcsak leképezik — az altaluk elmesélt torténetek éppoly fontosak a tudomanyos
kutatds szamara, mint a szoveges dokumentumok (Mitchell 2008). Magyarorszagon
egyébként elsdként Géczi Janos javasolta az ikonoldgia — ikonografia hasznalatat a torténeti
pedagogidban (2008). Az elemzés ala vont fényképeket adatbazisba gyiijtottem, a fobb
szempontokat a kép szerzdje, cime, a megjelenés helye és ideje, a nyelvi kontextus, a
kiilonb6z6é témak, motivumok €s szimbolumok rogzitése jelenti (ebben technikai segitséget

nyajtott: Mietzner - Pilarczyk 2010, ezt a fajta képleirast kell kiterjeszteni az egész



forrasanyagra a jovoben). Elemzéseimben a vizualis eclemek azonositasa és rogzitése a
szorosan vett képleirashoz tartozik, melytdl elkiiloniil az értelmezd szoveges bemutatas (Kunt
1995:14) — a distinkcid konzekvens keresztiilvitele tobbszor is problémas, hiszen az
oktatastorténeti kontextus eléfeltevései befolyasoljak a képleirdst is. Semmilyen kép nem all
onmagaban — a fotok egymassal valdo kapcsolatainak meghatarozasdhoz ¢és kiilonb6zo
képcsoportok elkiilonitéséhez sziikséges a torténeti-tarsadalmi valdsag feltarasa. A fotok
beagyazasa sajat koruk valdsagaba kettds kdvetkezménnyel jar: segiti a képleirdst, masrészt
viszont bizonyos értelmezési irdnyokban befolyasolja a jelentésképzést. Az ellentmondast az

alland¢ reflexidval, a kiilonb6z6 nézOpontok tudatositasaval €s litkdztetésével lehet elkertilni.
4. 3. Torténetiség és oktatastorténet

A hagyomanyos, kronologikus, az eseményeket az oktatasiranyitds, a dontéshozd aktorok
szempontjabol elemzd, statisztikai adatsorokat felhaszndld szociologiai-torténeti szemlélet
nem nélkiilozhetd kutatasaimban — de csak az egyik szeletét adja az értelmezési keretnek. Az
1961-es oktatasi torvény, a kiilonbozé rendeletek, MSZMP hatarozatok, tantervek,
tanacskozasok jegyzokonyvei, tanuldi és pedagdgusi létszamok és kvantitativ jellemzok
sziikségesek a képek hatterének megrajzolasahoz. Kép és szdveg egyiittese egymast
magyardzza, né¢ha kiegésziti: az ujsagokat fenntart6 minisztériumi szandék mindenképpen

befolyésolta valamilyen mddon a képszerkesztés, valogatas és megjelentetés mechanizmusait.

Ez a szempont a tOrténetiség egy ujabb, kevésbé ismert aspektusidt emeli be
kutatdsaimba, ez pedig a sajtotorténet. A pedagogia és neveléstudomany szakteriileteinek
onmagara reflektdldsa és legitimacios igénye egyarant megkdveteli a szerkesztok, a
fenyképeészek, a kapcsolodasi pontok, tovabbd a periodikdk stratégiainak felvazolasat, a
fenntartoi €s intézmeényi halozat attekintését. A kiillonbozd professzionalizacidos elméletek
(Keller 2010) szintén a pedagogiai-tudomanyos autondmia egyik fontos fokméréjének latjak a
szakmai kommunikacio és szervezeti hattér fejlettségét. Sajnos itt csak a periodikak oldalarol
tudjuk megvilagitani a kérdést, hiszen hidnyoznak a megfeleld olvasasszociologiai felmeérések
— csak a lapok célkdzonségét, az altaluk implikalt ,,idedlis olvasd” (a strukturalista ihletésii

fogalomhoz Id.: Eagleton 2000:105) eszményképét tudjuk felrajzolni.

A posztmodern korban az oktatdstorténet-iras szamara is Uj feladatok jelentkeznek
(Bir6 — Pap 2007): a Torténelem leirasa helyett kiilonbozo torténetek egymas mellett élése,
nagy egyéniségek élettorténetei helyett a mindennapok embereinek gyakorlati eseményei, a

makrotorténeti megkozelités helyett a lokalis jelentés feltarasa keriil elétérbe. Ugyanez a
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folyamat a torténettudomanyban a mentalitastorténet, mikrotorténet és Alltagsgeschichte
felbukkanasahoz vezetett (Spode 1999). Valdjaban a kétfajta szemléletmod (kronologikus
eseménytorténeti és a kulturdlis gyakorlatok feldl kozelitd) kombinacidja tlinik inkébb
megfelelonek: a hosszu folyamatok, torténések eldterében kell elemezni az adott képeket,
felfedezve benniik a konvencidt éppliigy, mint az egyediséget. A kultura torténeti kontextusba
helyezésével mindennapi tapasztalatainkat (mint példaul az iskolaztatds — a nyugati vilagban
mindenkit érintd — jelenségét) historizaljuk, tarsadalmi cselekvéseket és csoportokat irunk le,

probalunk megérteni (Németh - Szabolcs 2001).
4. 4. A torténet, mint az értelmezés alapja

Az oktatastorténet-irds szdmos olyan torténetet hasznal és mesél el, melyek mindenki szamara
ismerdsek, ilyen példaul a gyermekkortorténetbdl ismert ,artatlan gyermek mitosza”
(Golnhofer - Szabolcs 2005), vagy a hivatalnok, neveld és szakérté pedagogus szerepeinek
(Trencsényi 1988) vizualis - verbalis ismétlodései. Ezek a torténetek az identitas
megteremtésében, folytonossaganak biztositdsaban jatszanak fontos szerepet, ezt a jelenséget
hivja az irodalomtudomany narrativ identitasnak (Ricoeur 2001). A narrativat tobb kutaté is
(Bruner 2004, White 1973) a tudomanyos beszédmodd és vita alapjanak tartja, melynek
relevanciajat meggy6z0 ereje, koherenciaja, logikaja, illetve eredményeinek tesztelhetdsége
donti el. Ilyen torténetekbdl épiil fel individualis €s kollektiv iskoldztatasunk élményvilaga, a
mindennapi tapasztalatot elemz6 tudoméanyos kutatas is hasonld elbeszéléseket épit fel és

hasonlit 6ssze egymassal (1d. a nyugati vizualis antropoldgia példajat: Ban 2008:207-215).

A tanulds - tanitds valamennyi szerepldje részt vesz a szovegek és képek alkotta
diszkurziv haldzat fenntartasaban (Foucault 1990), a rendszert és a mechanizmusokat
kitermeld €s fenntartd tudas létrehozéasaban, szétosztasaban. A tudast a kutatéi nézOpont, a
kérdésfeltevésnek megfeleld horizontok megalkotdsa rendszerezi és teszi hozzaférhetové: a
hermeneutikai elmélet egyik {6 célja éppen azoknak a jelentéseknek a kibontdsa, amiket az
id6- és térbeli elszakitottsag miatt nem fedeziink fel, vagy félreértiink (Gadamer 1984).
Kozérthetébben szolva: a torténetek a pedagogia gyakorlatarol és tudomanyardl szolo
diskurzusok részét alkotjak, a megfelelé argumentacioval és fogalomkészlettel egyiitt. Ezeket
a beszédmodokkal masfajta dialogusba 1ép egy fiatal kutatd 40-50 év tavolabdl, mint az
események szem- és fiiltanti. A cél ennek felismerése, a kiilonbozd vélemények kritikai

iitkoztetése, €s nem valamiféle objektiv, kizardlagos igazsag keresése.



5. Az eredmények osszefoglalasa

A tudasatadas, kozvetités fogalmat nem szabad lesziikiteni, kizdrolagosan az osztalytermi,
intézményi torténésekre — az iskolan kiviili és az atmeneti formék éppolyan fontosak, de itt
egy fontos megszoritast kell tennem. Az informadlis, csaladon és kortarscsoporton beliili
tanulas fajtait nem vizsgaltam, mivel képileg nem lehetett elkiiloniteni ilyen csoportokat, s az
ilyen tudéds természetéhez tartozik annak kevésbé nyilt, rejtett jellege. A fObb intézményi
szintek (6voda, 4ltalanos iskola ¢és kozépiskola) mellett, azt kiegészitve, nagyfoku
differencialodas, a pedagogiai tereinek kiterjesztése figyelhetd meg a korban. A gondoskodo
allam képzetéhez hozzatartozik a szocialis és gyermekvédelmi feladatok fokozottabb
felvallalasa (kiilonb6z6 otthonok, napkozik, gydgypedagogiai intézmények, kollégiumok) és
az intézményen kiviili €let, a szabadidé megszervezése (uttoro-mozgalom, miivészeti nevelés,
sport). Mindez természetesen egyiitt jart a tudasatadds folyamatainak, lehetOségeinek
megsokszorozddasaval, iranyitott és autondm tanulas bonyolult kdlcsonhatasaival, az oktatas
infrastruktirdjdba vald beagyazottsdg kiilonb6zé mértékeivel. Az  oktataspolitika
befolyasolasa és ellendrzése fokozottabban érvényesiilhetett igy, masfajta értelemben a
nevelés hatékonysaga nott — a gyakorlatban természetesen szdmos helyi és id6beli kiilonbség
figyelhetd6 meg elmélet és megvaldsulas kapcsolatat illetden. A tuddsatadas, -kozvetités
altalam vizsgalt két f0szerepldje: a felndtt / pedagogus és a gyermek / fiatal / didk kiilonb6zo
szerepeket Olthet fel, s a koztiik lezajlé folyamatokban fontos szerep volt a pedagogiai
médianak — a konyvek, konyvkiadas, konyvtarak, TV, film, magno és tanitogépek terének. A
vizsgalat targya amugy is a szakmai kommunikacioé és tudastranszfer egyik fontos eleme, a
pedagogiai sajto, ezért elemzésem oOnreflektiv jellegli, a hazai pedagdgiai diskurzus
szervezOdésének és fejlodésének egy korszakanak elemzésére is iranyul.

A képek altal hordozott tudéas allanddan visszatérd problémaja a reprezentaciod kérdése,
kép és valosdg viszonya, a kettd kozotti eltérés, a vizualis jelentés relevancidja. A
forraskorpusz alapjaul szolgdlod fotokat nem szabad dnmagukban, kornyezetiiktdl elszakitva
szemlélni. Nyilvanvald, hogy a képszerkesztési gyakorlatok, az adott periodika vélt
célkozonségéhez vald alkalmazkodas, az Gjsagok tematizacioja mind-mind befolyasoljak az
interpretaciot. Ehhez jarul még a fényképészek személye, az altaluk valasztott 1atoszog, a
verbalis magyardz6 kornyezet és a képek egymashoz vald viszonya, mely kiilonb6z6
képcsoportok elkiilonitését teszi lehetdvé. Természetesen hol az egyik, hol a mésik szempont
kertilt el6térbe, a kitlizott kutatasi céloktol fliggden — ugyanezeket a képeket mas formaban is

lehet szelektalni, hogy jelentéshaldzatokat hozzunk létre. A reprezentacid problémajat ugy



oldottam meg, hogy igyekeztem nem a valdsaghoz hasonlitani a képek altal megjelenitett
tartalmakat, hanem az altaluk kozvetitett, abrazolt valosadgra koncentraltam. Ez pedig mar az
adott korra jellemzd pedagdgiai-nevelési eszményhez, a tudéasatadasi folyamatok kitlizott,
idealis végcéljahoz vezeti a kutatast. Miel6tt erre ratérnék, felhivom a figyelmet tudastér
(knowledge space, 1d. Lévy 1997) és vizualitas (Mitchell 2008) napjainkban megnovekedett
jelentdségére, mely fogalmak a kozeljovoben vélhetéen még fontosabbak lesznek.

Az ,eszmény pedagdgia® meghatirozott értékek, mintdk kozvetitését jelenti,
kiilonb6z6 autoritasok segitségével (Buda — Horvath — Simonfalvi — Szekszardi 2000) — olyan
idedlis gyermek- és jovOképeket fogalmaz meg, mely a mindenkori nevelési gyakorlat
szamara elvileg normativ, el6ird jellegli. Az 1960-as évek altal definidlt eszménykép fobb
jellemz6i a kozosségiség, vilagnézeti tudatossdg, munkara nevelés, Onallosag €és az egész
személyiség fejlesztése volt. A végcél a szocialista allampolgar képzete, aki az 1960-as évek
elején még a kommunizmus, az évtized végére mar a szocializmus megvalosulasaért dolgozik.
A tulzott egyéni ambicidkat, az individualizmust tobbszor is elitélték — példaul a szereplés, a
sport, a TV hatésai kapcsan -, a gyermek ¢€s a fiatal a sziitkebb és tdgabb kozosségébe tobb
csoporton keresztiil is, mar kisgyermekkoratdl kezdve illeszkedett be. Ezt a célt szolgalta a
mozgalmi élet egymasra épiild jellege — kisdobos, uttéré, KISZ -, és a pedagdgiai-neveld
terek kiterjesztése a kozmiivelddésre, a szabadidd helyes eloltésére. A képek legtobbszor az
eszményt kozvetitik, ritkdbban ennek kudarcat, vagy az ettdl vald diszkrepanciat.

A kutatasaim elején felvetett els6 modszertani hipotézis, tudas, tér és vizualitds
Osszekapcsolasardl, az igy feltarhato jelentések dsszekapcsolodasardl beigazolddott, hiszen a
kiilonb6z6 képesoportok értelmezései az elemzés soran fokozatosan dsszekapcsolodtak és egy
olyan jelentésmezdt adtak ki, ami az adott kor egy lehetséges magyardzata, térképe. A
vizsgalat nagyszamu képi forrasra a korpusz tobb mint felére (54 szazalékara) tdmaszkodott,
tehat relevans kovetkeztetéseket lehet levonni az elemzésekbdl.

A képekbdl, képcsoportokbdl kiindulva a kovetkezd fobb narrativékat, logikailag
rendezett torténeteket allitottam eld az elemzés soran: az oktatasi-intézményi terek
differencidlodésa, a tudaskozvetités formainak mindségi fejlédése, a pedagdgiai-nevelési tér
kiterjesztése, a munkara nevelés minden iskolafokozatot athatd jellege. Az elsé narrativa a
kisgyermekkortdl koveti végig a személyiségfejlddést: az dvodanal kezdddik a gyermek
intézményesiilése, mely itt még egységes kornyezetet jelent (udvar és belso terek), az 6voda
vilaga elégit ki minden nevelési igényt, a testmozgastol, a miivészeti, értelmi képzésig és a
jatékig. Valtozatos térformékat és —hasznalatot kindl a képanyag a kiilonbozd cselekvések

bemutatasara, mindez viszonylag kis szdmu, konstans térben torténik meg - példaul az udvar
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kornyezete szolgal a munkara nevelés, a testnevelés, a jaték és a kdrnyezeti nevelés szinteréiil
is. Az 6voda egységes, némileg zart vilaga a csaladi szocializaciohoz hasonlit, elésegitve a
gyermek atmenetét a kozosségbe vald beilleszkedés utjan. Kevesebb altalanos és kozépiskolai
foté maradt fenn, hiszen ezen a fokon kezdddik el a differencialodas, a tevékenységformak
specializalodasa: megjelenik a tanmiithely, a gyakorlati oktatds tere, a tornaterem, a
szaktanterem, szakkor, a mozgalmi élet kiillonb6z6 szinterei.

A tudast atado és kozvetitd hagyomanyos médium, a konyv és az ehhez kapcsolddo
konyvtari, tantermi tér egyre Gjabb elemekkel boviil a technikai-tudomanyos fejlodés révén, s
ez adja a tudéstermelés, -kozvetités narrativdjanak témdjat, az informdcios tarsadalom
kialakulasanak kezdetét. Megjelenik a TV, a film, a magno, s6t a szamitogépek elddjéiil
szolgdld oktatd- és tanitdgépek is. A modern eszkozok hasznalata ekkor még csak a
pedagodgiai kisérletek és innovacidk szintjén mozog, a gyakorlatban kevéssé terjedhetett el
alkalmazasuk, de ennek megallapitdsdhoz mas jellegii kutatdsok sziikségesek.

A harmadik, altaldnosan magyardaz6 érvényll torténet a pedagdgiai-nevelési tér
kiterjesztésérdl szol. Az iskola utani, délutani élet, a szabadidé megszervezése a szakkorok, az
uttéromozgalom, a miivészeti nevelés és a sport teriileteire is kiterjedt, terepet adva a
vilagnézeti nevelésnek, igazolva a gondoskodo allam képzetét és teljesitve a mindenoldalq,
permanens nevelés eszményét. A kiterjesztés mas szinten is érvényesiil: disszertdciomban
nem szerepel, de szintén kutattam az internacionalista szemlélet jelentkezését, a multra és az
iskolaztatas emlékezetére vonatkozo utaldsokat, vagy a tanacskozasok, konferencidk képi
anyagat (ez utobbihoz Id.: Somogyvari 2013). Vélhetéen a pedagogizacié folyamatahoz, a
tarsadalom és a nevelés kozti kapcsolat torvényben megerdsitett jelszavahoz kapcsolodik a
tendencia, mely a gyermekeken keresztiil a tarsadalmat is nevelni akarta — az 1950-as évek
nyugati, joléti tarsadalmaiban éppen ugy (Depaepe — Herman — Simon — Surmont — Van Gorp
2008), mint az 1960-as évek reformszocialistanak nevezett magyarorszagi idészakaban
(Kornai 2007:32-49). A pedagogizacio jelensége és kiterjedtsége kevésbé kutatott teriilet még
a magyar neveléstudomanyban, igy a fent emlitett felvetés alatamasztasahoz tovabbi
kutatésok sziikségesek.

A munkara nevelés fontossaga a marxista ideologidbol, a torvényi, deklaralt
célkitlizésekbdl fakadt, valamennyi iskolafokozatot és intézménytipust atfogta, az dvodatol,
az altalanos iskolan keresztiil a kozépiskolaig és felsGoktatasig. Olyan, egymastol eltérd
terlileteken jelentkezett ez a narrativa, mint az 6vodasok kerti munkdjanak gyakori
bemutatasa, az épitdtaborok témédja, a gimnazistak 5+1-es képzése, a mozgassériiltek és

fogyatékosok palyaorientacidja, vagy az altalanos iskolak és a patronald lizemek kapcsolata.
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Mindezek a narrativak eltérd szerepeket és statuszokat kinaltak fel gyermeknek, fiatalnak és
feln6ttnek egyarant: a didk, a dolgozd, az uttdrd, a kozéleti szerepld pozicidi kiilonbozo
cselekvési lehetdségeket biztositottak az oktatasi-tudasatadasi folyamatokban résztvevok
szamara.

A személyiség fejlodésének bemutatasat végigkiséri a tudasatadasi terek bemutatasa, a
kisgyermekkortdl a munkaba allasig — szolt az egyik eléfeltevésem a vizsgalatok elején. A
hangstly a folyamat elején, az intézményi 1étbe vald bekeriilésen (662 kép) és az intézmény
vildganak elhagyasan, a munka vildgaba vald belépés elokészitésén van (606 kép). Az
atmenet terei kilonosen fontosak az identitas alakitasaban, kiilonb6z6 ritusok ezt
szimbolikusan is megjelenitik, nem véletlen, hogy annyi sz esik az 6voda ¢és az altalanos
iskola kozti idOszakaszrol, vagy a bizonyitvanyosztasrol, a ballagasrol és az érettségirdl. Az
intézményi 1ét és a kozosségi 1étmad Osszefiigg egymadssal, az intézményesiiltség foka és a
felnovekvd generaciok folotti kontroll kozotti kapcsolat legtobbszor kozvetett mddon
érvényesiilt a korban — a gyermek, aki részt vett a déleldtti orakon, délutan szakkdrben,
ttré-6rsben tevékenykedett.

Az 1d0 kettdés természete — elére felé halado, lineéris, egyszeri eseményei ¢€s
ciklikussaga, ismétléddései (Kaempfer 1997) — tobb szinten is megfigyelhetd. A tér
temporalitasa alatt tobb dolgot lehet érteni. Tér €s 1dO szintézise jelentheti egyrészt az
iskolaszintek egymasra éptilését (also, kozép-, felséfoku oktatast és ennek kiilonbozo
szintereit, az intézmény melletti, azzal kapcsolatban 1évd tereket), masrészt a tér id6beli
beosztdsa a tanitasi nap és év rendjében szintén megfigyelhetd. Elemzéseim foként az elsd
szempontra iranyultak, mivel kiilonb6zd keresztmetszetek létrehozasdval azokat a tanuldsi
kornyezeteket vazoltam fel, melyek jellemzdek voltak az évtizedre nézve. Lehet azonban mas
keresztmetszeteket is alkotni, példaul a tanitasi nap, vagy a tanitdsi év szimbolikus rendjét —
az elsd esetben a becsengetés, felelés, tizperces sziinet, a szabadidd, délutani elfoglaltsag,
otthoni leckeiras képezné a fébb csomdpontokat, az utdbbi esetben az évkezdés, linnepek, téli
szlinet, vagy a bizonyitvanyosztds, nyari vakacio eltdltése alkotnd a dontd szempontokat.
Mindezeket részben érintette sajat elemzésem is, de a hangsuly nem ezeken az idérendeken
volt, hanem egy idedlis gyermek, fiatal fejlodési ivét végigkovetve, a lehetséges tudasatadasi

kornyezeteket vettem végig.

! Az egyre t6bb teriiletre kiterjedé id8beosztis és meghatérozis egyben a modernizicié, a modern ember
kialakulasanak sziikségszeri velejaroja, mely egyfajta ,,iddérezsimet”, a személy feletti uralmat hoz létre
(Goudshlom 2005). Az 6rarend és a tanév rendje ennek iskolai megvaldsulasai, a pedagdgiai vonatkozasokhoz:
Németh 2010.
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A terek idoérendjében megfigyelhetd az egymds kozti térformak kapcsolatainak
megvaltozasa, atalakuldsa — a kisgyermekkor egységes tere fokozatosan felbomlik, az egész
vilagot magéaban foglald udvar és csoportszoba helyét specializalodott és differencialt terek
(tan-, torna-, szaktanterem, tanmiihely, lizem, gyakorlat, labor stb.) foglaljak el az altalanos-,
kozépiskolaban, az iskolan kiviili kdrnyezetben, majd a felsdoktatasban.

Az idérend hagyomanyos, oktatastorténeti, korszakold szemléletét sem szabad
azonban figyelmen kiviil hagyni a dolgozat 6sszefoglaldsaban, hiszen a vizsgalat igy szinkron
jellegli maradna. Az 1960-as éveket tobb fordulopont alapjan lehet tagolni, de mindezek a
képi anyagra — kevés kivételtdl eltekintve — nem hatottak, igy vizualis szempontbol
homogénnek tekinthetd a korszak. 1961, az oktatasi torvény és a kibontakozé reformfolyamat
jelzi az évtized elejét, itt azonban sziikséges elérébb utalnunk, hiszen a torvényhozas
elokészitése 1958-ra, a kadari konszolidacid kezdetére nyulik vissza. Az évtized elsd felében
szamos Uj tantervet, tankonyvet adtak ki, 1965-re azonban a térvény egyes elemei (példaul az
5+1-es képzés) megbuktak, igy korrigaltak azt. Az 1968-as Uj Gazdasagi Mechanizmus a
szakmaisag er6sodését, ujabb reformokat hozott, ami az 1970-es V. Nevelésiigyi
Kongresszusban csucsosodott ki. A korszak oktatastorténetének teljesebb feltarasahoz
azonban még tovabbi kutatasok sziikségesek.

Az utolsé hipotézis az ideoldgiai-vilagnézeti nevelés allandé burkolt, vagy kozvetlen
jelenléte a képi anyagban és a pedagdgiai beszédmodban. Elvardsaimnak megfeleléen
kevésszer talaltam egyértelmii, konkrét ideoldgiai szimbolumokat, vagy vizualis utaldsokat
(cimer, vOros csillag, zaszlo, uttdré-nyakkendd, Lenin-kép), ez alol csak az uttéré-nyakkendd
volt kivétel, de ez gyakran automatikus 6ltozkodési kellek volt, ideologiai toltet nélkiil. Az
innepek és évfordulok alkalmaval strlisddtek meg a hasonld jelképek, november €s aprilis
jelentette a legfontosabb idészakokat ebben a tekintetben.

A 0 kérdés természetesen az, hogyan definidljuk az ideologia vagy vilagnézet
jelenségét: az jabb kutatdsok joval tagabb meghatirozast adnak a politikai allasfoglaldsok
vagy eszmerendszerek korénél. Saska Géza az ideologia és pedagogia kapcsolatat elemezve
(2011) a hagyomanyos definiciok mellett ugyanolyan fontosnak tartja az adott ideologiat
hirdetd csoport értékeinek, érdekeinek megjelenitését, amely egyéni és kozosségi identitast
hatdroz meg, valamilyen cselekvésre irdnyul és az igazsdg monopoliumara tart igényt. Ilyen
értelemben ez a felfogas kozel jut a pedagdgiai eszmény, a normativ célok kordbban mar
kifejtett témakoréhez. Az ideadlis gyermek képzete valdjaban gyermekideologianak is
felfoghato (Pukéanszky 2011), hiszen minden fajta vildgnézet fontos eleme a jovore iranyulds,

mely jovonek a gyermekek ¢és fiatalok, a felndvekvd generacié a hordozodja.
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A hétkoznapi élet valamennyi teriilete az ideologiai beavatkozas terepének szamitott,
hiszen a képi és verbalis nyelv szamtalanszor a jovd, a célkitiizések iranyaba tekintett (Apor
2008) — egy miikodoképes tarsadalomnak sziiksége van a jovoképre, de ennek tobb kiilonbozo
fokozata lehet, a szocialista rendszer viragzo idészaka ebbdl a szempontbdl folyamatosan a
jOvOn tartotta a tekintetét, az elért eredményeket pedig Osszevetette a multtal. Az ideologia
masik jellegzetessége a lapok képi tematizacidja volt — a munkdra nevelés kiemelt helye és
ezen a képcsoporton beliil a kétkezi, fizikai munkavégzés dominancidja szintén az ideologia
hatasanak tudhat6 be, csaktigy, mint ehhez kapcsoloddan a modernizéacios narrativa. Ez utobbi
eredmények megmutatasat értem — az 1945 utan elért fejlodést tobbszor is szembeallitottak az
egyértelmiien negativ szinben feltiintetett Horthy-korszakkal, s igy az ideoldgia legfobb
ellenségképét, az urak és a nyomor vilagat is megalkotta. Ezzel elérkeztem az utols6 fontos,
kozvetett ideoldgiai hatashoz, ez pedig az egyenldség premisszdja. A képeken nem lathatunk
anyagi - tarsadalmi kiilonbségeket (kivéve a multrél szolo, internacionalista, felszabaditast
hirdet, vagy a ciganysag elmaradottsagat bemutaté fotokat), az elsddleges antropoldgiai
teret, a ruhat, az 6ltozéket, testfelszint illetden az egyéni kiillonbségeken kiviil semmi sem utal

ala-, folérendelt tarsadalmi statuszokra.

6. A kutatas lehetséges tovabbi iranyai

A tovabbi elemzéseknek ki kell terjeszteni az idébeli hatérait, hiszen az évtized valdjaban mar
1957-1958-ban elkezdddott és az ifjusagi torvénnyel (1971) zéarult le. Az 1950-es évek elsd
feléenek direktebb politikai — ideoldgiai ilizeneteit érdemes lenne Osszevetni az 1960-as
évekkel, s megvizsgélni hogyan folytatddnak a fobb tendencidk az 1970-es években. A még
csak részletekben 1étez6 magyar pedagogiai sajtotorténet egyik szeletéhez is hozzajarulna ez
az analizis. Ahogy mar emlitettem, érdemes lenne ennek a befogaddi kozegét, az
olvasokozonségét vizsgalni. Mar az 1960-as évek képi anyagaban is megjelennek olyan
ifjisagi szubkulturdk és kortars-csoportok, amelyek majd a kovetkezd évtizedben valnak
hangsulyosabba. Ezzel egyiitt a csalddi, informalis tuddsatadas tereinek attekintése szintén
sziikséges a tovabblépés tekintetében, habar ezt a képanyagot nehezebb elkiiloniteni, mint a
mostani vizsgalat alapjaul szolgald korpuszt. A képek adatainak egységes rendszerezése,
kategoria-képzése €s digitalizalasa pedig tovabbi kutatdsokat indithatna meg és biztositand a
vizualis ismeretek szélesebb kori elterjedését.

Az itt felvillantott szempontok kiilon-kiilon tanulméanyokban vald feldolgozasa

elosegiti, hogy egységes szintézis sziilethessen, mivel a legnehezebb munka a képek

13



elemzésénél a tobb jelenséget atfogd ¢és magyarazo kontextus megtaldlasa. A tudéasatadas és
nevelés tere olyan elméleti keretnek bizonyult, melynek segitségével szamos, egymastol
eltérd jelenség valt megmagyarazhatova, s a képek tobb mint felét is az elemzés korébe

tudtam vonni. Mas kontextus, mas elméleti koncepcié mas eredményekhez vezethet.
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