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Resumo: Apresentamos um recorte da tese de doutorado da primeira autora.
Investigamos as compreensdes dos professores de Ciéncias, em formacdo inicial e
continuada, sobre a constituicdo do conhecimento tecnolégico e pedagogico do
conteddo (TPACK), em processos interativos de investigacdo-formacao-acdo (IFA) com
as tecnologias da informacdo e comunicagdo (TIC). A partir do referencial da IFA,
framework TPACK e abordagem histérico-cultural, propomos a implementacdo do
modelo Investigacdo-formagdo-acdo no Ensino de Ciéncias (IFAEC), articulando
formacdo de professores e desenvolvimento de curriculo. Neste artigo, expomos a
proposta da IFAEC e perspectivas para a constituicdo do TPACK dos professores de
Ciéncias por meio das compreensfes tedricas resultantes dos dados empiricos e
pesquisas da area.

Palavras-chaves: Formacao de professores; Conhecimento de professor; Tecnologia da
informagdo; Tecnologias da web 2.0; Redes sociais.

Abstract: We present an excerpt of the doctoral thesis of the first author. We
investigated the understanding of Science teachers, in initial and continuing training, on
the constitution of technological pedagogical content knowledge (TPACK), in
interactive processes of action-research-training (ART) with information and
communication technologies (ICT). Based on the IFA framework, TPACK framework
(and historical-cultural approach we propose the implementation of the action-research-
training model in the teaching of science (ARTTS), articulating teacher training and
curriculum development. In this article, we expose the ARTTS proposal and
perspectives for the constitution of the TPACK of science teachers through theoretical
understandings resulting from empirical data and research in the are.

Keywords: Teacher education; Teacher knowledge; Information technology; Web 2.0
technologies; Social networks.

Resumen: Presentamos un extracto de la tesis doctoral del primer autor. Investigamos
la comprension de los profesores de Ciencias, en educacion inicial y continua, sobre la
Recebido em: 10/03/2022

Aceito em: 27 /06/2022
431

Revista Insignare Scientia

Vol. 5, n. 3. Mai./Ago. 2022




Vol. 5, n. 3. Mai./Ago. 2022

constitucién del conocimiento tecnolégico y pedagogico de los contenidos (TPACK), en
procesos interactivos de investigacion-formacion-accion (IFA) con las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC). A partir del marco IFA, marco TPACK y
enfoque histdrico-cultural, proponemos la implementacion del modelo Investigacion-
formacion-accion en la Ensefianza de las Ciencias (IFAEC), articulando la formacion
docente y el desarrollo curricular. En este articulo se exponen la propuesta y
perspectivas del IFAEC para la constitucion del TPACK de profesores de Ciencias a
través de entendimientos tedricos resultantes de datos empiricos e investigaciones en la
area.

Palabras-clave: Formacion de profesores; Conocimiento del maestro; Tecnologia de la
informacion; Tecnologias web 2.0; Redes sociales.

CONSIDERACOES INICIAIS

A temaética central deste texto refere-se a constituicdo do conhecimento tecnol6gico
pedagégico do contetido (TPACK)! dos professores de Ciéncias? em processos interativos de
Investigacdo — formacdo — acéo (IFA). Esta tematica é resultante da tese de doutorado
intitulada “Processo de Investigacdo-Formacdo-Acdo docente: uma perspectiva de
constituicdo do Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Conteddo”, na qual
buscamos responder ao seguinte questionamento: “Quais sdo as evidéncias de que
processos interativos de IFA, com as tecnologias da informacgdo e comunicagédo (TIC),
desenvolvidos e significados por professores de Ciéncias, na Educacdo Basica e
Superior, constituem o conhecimento tecnoldgico pedagogico do conteido (TPACK)?”
(BERVIAN, 2019, p. 7).

A resposta a problematica fundamentou-se no referencial da IFA
(GULLICH, 2012, 2013), framework TPACK (MISHRA; KOEHLER, 2006) e
abordagem histérico-cultural (VIGOTSKY, 2007; WERTSCH, 1998). Portanto,

apresentaremos um recorte da tese em que defendemos que:

[..] processos formativos de IFA propiciaram 0
aprofundamento tedrico, num trabalho com TIC, em processos interativos de
IFA, no Ensino de Ciéncias, visando a ressignificacdo dos entendimentos
sobre a constituicdo do TPACK na formacdo inicial e continuada.
Evidenciamos no processo intencional inter-relacbes entre os elementos
estruturantes — disposicdo pessoal, interposicdo profissional, composicéo
pedagdgica, recomposicdo investigativa e exposicdo publica — como

! Sigla utilizada na literatura, referente a terminologia em lingua inglesa Technological
Pedagogical Content Knowledge.

2 Estamos nos referindo aos licenciandos do Curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura,
professores da Educacdo Béasica que atuam nas disciplinas de Ciéncias (Ensino Fundamental) e Biologia
(Ensino Médio) e professores do Ensino Superior da area de Ensino de Ciéncias.
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constituintes da formacdo de professores. Estes elementos propiciam novos
ciclos na espiral autorreflexiva da constituicdo dos conhecimentos de
professor, a compreensdo das TIC como instrumentos culturais de
desenvolvimento cognitivo e a implementacdo do modelo Investigacdo-
formacédo-acdo no Ensino de Ciéncias (IFAEC), em que a formagdo acontece
no desenvolvimento do curriculo. (BERVIAN, 2019, p. 7).

Neste artigo, apresentamos um recorte da tese de doutorado da primeira autora
referente a construcdo do processo de IFAEC e nossas perspectivas para a constituicao
do TPACK dos professores de Ciéncias. Assim, expomos compreensdes teoricas
resultantes dos dados empiricos da tese e pesquisas da &rea. O texto estrutura-se na
exposicdo da proposta de articulagdo entre os referenciais teoricos: IFA, framework
TPACK e abordagem historico-cultural, seguido da apresentacdo da proposi¢do do
modelo IFAEC e, por fim, as consideragdes finais.

ARTICULACOES ENTRE IFA, FRAMEWORK TPACK E ABORDAGEM
HISTORICO-CULTURAL

Depreendemos como potente a associa¢do entre os referenciais teoricos: IFA,
Framework TPACK e abordagem histérico-cultural na formacéo e ensino de Ciéncias.
Ao optarmos pela IFA (GULLICH, 2012; 2013) — ampliagdo da Investigagdo-acdo (1A)
critica (CARR; KEMMIS, 1988) - como referencial teérico da pesquisa e metodologico
no processo de formacdo de professores, concordamos com seus preceitos teoricos, suas
etapas e o seu viés transformador pela constituicdo de comunidades autorreflexivas.

Ressaltamos que a A critica é entendida como uma pesquisa desenvolvida pelos
participantes da comunidade autorreflexiva que intencionam, a partir de situacoes
sociais, transformar suas praticas e acGes educacionais de maneira mais ampla, o
conhecimento propriamente e as situacGes em que estes processos acontecem (CARR;
KEMMIS, 1988). Também compreendemos que estes aspectos articulam-se ao
entendimento sobre reflexdo proposto por Zeichner (2008), em relacdo a significacdo da
pratica reflexiva das acbes intencionais e das dimensGes sociais e politicas que
fazem parte do contexto educativo.

Neste contexto, para o estabelecimento de uma IA, sd0 necessarias trés
condi¢Ges minimas:

[...] a primeira, que um projeto tenha sido levantado como um tema ou uma
pratica social, considerada como uma forma de a¢8es estratégicas suscetiveis
de melhoria; a segunda, que o referido projeto passa por uma espiral de ciclos
de planejamento, acdo, observacdo e reflexdo, todas essas atividades sendo
implementadas e inter-relacionadas de forma sistemética e autocritica; a
terceira, que o projeto envolva os responsaveis pela pratica na pratica e em
cada um dos momentos da atividade, ampliando gradativamente a
participacdo no projeto para incluir outros afetados pela pratica, e mantendo
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um controle colaborativo do processo. (CARR; KEMMIS, 1988, p. 177
[traducdo nossa]).

Neste sentido, a ampliagdo da IA em IFA (GULLICH, 2012) ampara-se em sua
ressignificacdo para o contexto da formacdo de professores, tendo como base a
abordagem historico-cultural e a reflexdo na constitui¢do dos participantes em processos
interativos, assumindo a reflexdo como uma categoria para a formacdo docente.
Portanto, compreendendo o préprio processo de investigagdo como um movimento
formativo. A partir da descricdo das etapas ciclicas em Carr e Kemmis (1988) e Rosa e
Schnetzler (2003), Gillich (2012) prop6e em sua tese a iniciacdo da etapa da IFA, pela
problematizacdo, seguida pela planificacdo, acdo e reflexdo do processo, permeada pela
observacao. Esta assumida em nossa pesquisa.

Neste sentido, destacamos a relevancia da problematizacdo como etapa inicial do
processo devido ao papel da investigacdo, ndo apenas como principio formativo, mas
também educativo. Pois, de acordo com Nery e Maldaner (2012), o movimento de
construcdo de um problema € um processo constitutivo em conformidade com a
abordagem histérico-cultural. Assim, partimos destas etapas da IFA para propor o
desenvolvimento de um modelo para o Ensino de Ciéncias, articulando formacéo e
curriculo, e assumindo perspectivas para a constituicdo do TPACK dos professores
denominado IFAEC.

O framework TPACK € um quadro tedrico promissor em relagdo ao papel das
tecnologias - tradicionais ou transparentes e atuais ou emergentes — e a constituicao
docente, ancorando-se nas ideias de Shulman (1986; 2005), ampliando a relacdo do
conhecimento pedagogico do contetdo (PCK). Conforme o framework é necessario
para desenvolvimento da profissdo docente, o envolvimento de trés dimensdes:
pedagdgica, de conteldo e tecnoldgica. Estas denominadas como conhecimentos de
base, que em articulacdo desenvolvem as seguintes interseccdes: PCK, conhecimento
tecnoldgico de conteddo (TCK), conhecimento tecnolégico pedagogico (TPK) e que se
relacionam, resultando no conhecimento tecnoldgico pedagogico do conteddo
(TPACK), considerando o contexto situado dos envolvidos (MISHRA; KOEHLER,
2006) (Figura 1).

Figura 1 — Elementos que constituem o framework TPACK.

Recebido em: 10/03/2022

Aceito em: 27 /06/2022
434

Revista Insignare Scientia

Vol. 5, n. 3. Mai./Ago. 2022



i Conhecimento sobre como Conhecimento do uso de
! utilizar tecnologias i varias tecnologias para
(]m?vdu.'a;-e e ;thtﬂ]'g el ensinar, representar e
i.!?ff.‘fi.‘:ff‘f..ff?f?i‘.f‘.‘.l.??.). .......... % facilitar  a criagio  de
greseeenneens e e 3 R conhecimento de
EConhecunento da existéncia e e : i

: e N ! conteado de assunto :
: especificagdes de varias i :
i tecnologias  para  permitir
i Conhecimento sobre como i

i abordagens de ensino sem
fusar a tecnologia para i

! referéncia ao conteudo

............................................. oot 1‘epresentar:pesquisar 2
" foriar o conteido de
1 Edifercntes maneiras sem i
! i considerar o ensino !
\ N -
! !
\ 4
\\ F Conhecimento do '
A A /IE assunto sem considerar
i Conhecimento sobre 0 i 0 ensino do assuntos
D aprendizado  dos  alunos, frrerurerrerneeanes e
metodologias, diferentes teorias i~ N Contexto Conhecimento de conteudo com
educacionais, de aprendizagem .. _, adoc¢iio de estratégias pedagogicas
! ¢ de avaliagiio para ensinar um y ipara  tornar  conteudos/topicos }
| assunto sem referéncias para o ! especificos mais  compreensiveis }
 contetido { pelos alunos :

Fonte: Adaptado de Mishra e Koehler (2006) e Chai, Koh e Tsai (2013, p. 33, tradu¢do nossa).

O TPACK envolve o reconhecimento sobre possibilidades de ensino e
aprendizagem com as TIC, tendo como base, para um ensino com tecnologias, o
conhecimento conceitual do trabalho com as TIC e, ainda, 0 conhecimento dos alunos
sobre estas tecnologias (MISHRA; KOEHLER, 2006; KURTZ, 2015). Assim, pela
perspectiva transformativa, o TPACK € um corpo de conhecimento dinamico
influenciado pelas mudancas tecnoldgicas e as inter-relagdes entre os conhecimentos e a
docéncia (COX; GRAHAM, 2009). Ou seja, 0 TPACK é um conhecimento que sofre
influéncias dos elementos que o constituem — conhecimentos de base, interseccdes e

contexto.

Assim, depreendemos que o uso de determinada tecnologia e o seu entendimento
nos processos de ensino e aprendizagem influenciam o desenvolvimento do TPACK dos
professores. Tecnologias consideradas transparentes em um contexto podem néo ser em
outro - a exemplo do uso do datashow no Ensino Superior, em compara¢do com a sua

utilizacdo na maioria das escolas publicas brasileiras.

Por isso, optamos pela utilizacdo da sigla TIC por considerar mais ampla e

conhecida. Ainda outras terminologias vém sendo utilizadas, como apenas “tecnologia”,
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tecnologia movel, tecnologias digitais, tecnologias emergentes, tecnologias digitais

de informagdo e comunicacdo, tecnologias virtuais, tecnologias ubiquas, tecnologia
movel sem fio, entre outras. Estes termos, mesmo com suas especificidades, muitas
vezes sao utilizados como sinénimos ao referirem-se as tecnologias consideradas mais
atuais ou emergentes em relacdo as tecnologias ditas transparentes ou tradicionais.
Assim, depreendemos que TIC “[...] irrompem como importantes elementos de (re)
organizacdo dos curriculos escolares, das praticas docentes e da formacdo de
professores” (VARGAS; PANSERA DE ARAUJO, 2020, p. 236).

Neste sentido, advogamos pelo entendimento de que as tecnologias e as TIC séo
instrumentos culturais que promovem o desenvolvimento cognitivo e precisam estar
presentes nos contextos educativos e formativos. Portanto, precisam ser apropriadas e
dominadas pelos professores e pelos alunos. Conforme a abordagem histérico-cultural,
0s instrumentos séo orientados externamente por atividades mediadas que agem sobre o
objeto da atividade. O uso de determinado instrumento ampliard as interacfes entre
ambiente e as relaces internas e funcionais dos sujeitos. Este processo possibilitara
uma variedade de atividades e novas fungdes (VIGOTSKY, 2007).

As acdes dos seres humanos e seus processos de desenvolvimento cognitivos sao
orientados pelos instrumentos culturais que estdo inseridos nas atividades sociais de um
dado periodo historico e cultural que ndo sdo apenas ‘“facilitadores”, mas moldam a
propria acdo e, assim, moldam os sujeitos (WERTSCH, 1998). Conforme o autor citado,
a insercdo de um novo instrumento pode, inclusive, redefinir a propria acao, pois a a¢do
¢ mediada pelo instrumento e, deste modo, o individuo ndo age sozinho. Assim,
depreendemos que a utilizacdo das TIC podem modificar o desenvolvimento das
funcOes intelectuais pois sdo instrumentos que incitam a aprendizagem de ordem
superior e o0 pensamento critico (KURTZ, 2015) em nosso contexto atual e que foram

impulsionadas no ultimo ano em funcdo da pandemia da Covid-19.

Compreendemos que este cenario pandémico, em que precisamos desenvolver
aulas remotas em carater emergencial e realizar home office, reafirma a necessidade de
compreendermos o papel das TIC em nossos contextos - a exemplo do notebook, tablet
e smartphone - como instrumentos culturais (tecnologias mais atuais ou emergentes) em
comparagdo com outros instrumentos (tecnologias transparentes ou tradicionais), como

o caderno, a caneta, a calculadora e o telefone, ja inseridos em nossos contextos, sem
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resisténcias.

Pela dtica da abordagem historico-cultural, percebermos que as TIC, como
instrumentos culturais, podem alterar o desenvolvimento das fungdes mentais superiores
por meio de nossas a¢Oes humanas e processos de desenvolvimento cognitivo. Neste
cenario atual que estamos vivendo, veio a tona a negligéncia quanto a insercao das TIC
no contexto escolar. Portanto, as TIC fazem parte dos conhecimentos construidos
historicamente pelos seres humanos e propiciam “a significacdo e a criagdo de novos
sentidos aos conhecimentos e experiéncias generalizadas” (KURTZ, 2015, p. 246). No
entanto, ainda h& uma parcela significativa da populagdo que ndo
tem acesso, que ndo esta incluida na cultura digital.

Estes aspectos colaboram com nossos argumentos sobre constituicdo do TPACK
dos professores e seu carater cultural, que transforma o sujeito em seu desenvolvimento
cognitivo, em processos de interacdo inter e intrapessoal mediado pelas tecnologias.
Esta compreensdo implica modificagdes nos processos de ensino e aprendizagem
visando ao desenvolvimento cognitivo dos alunos e também dos professores na
formacédo inicial e continuada. Pois a utilizagdo das TIC promove mudangas nos
processos de ensino e aprendizagem. Assim, tornam-se fundamentais pesquisas para
identificar e analisar os aspectos referentes as mudancas desencadeadas pelas TIC e suas
causas no contexto educacional.

O MODELO INSTAURADO

Utilizamos a nomenclatura “modelo” em conformidade com Giillich (2012).
Compreendemos a adocdo da terminologia “modelo” para a organizacdo de forma
sistematizada de etapas ciclicas trabalhadas no desenvolvimento da IFAEC, que
envolvem problematizacdo, planificacdo, acdo e reflexdo do processo (ROSA;
SCHNETZLER, 2003; GULLICH, 2012, 2013), em constante observacdo de modo
reflexivo e dindmico. Em articulagdo com as TIC, o framework TPACK, os fatores
contextuais e a abordagem histérico-cultural. Este entendimento é uma posicdo
(NOVOA, 2017) que foi assumida pelos professores da triade de interagio (ZANON,
2003; LEITE; ZANON, 2018) participantes da comunidade autorreflexiva.
Compreendemos que as posi¢cOes sdo mutaveis e estdo em constante processo de
negociacdo entre o0s integrantes de uma comunidade profissional, conforme
pressupostos de Novoa (2017). Ainda, segundo o autor, a terminologia posicdo esta
relacionada a opinido, arranjo, estilo, condi¢do e postura dos sujeitos.

Portanto, afirmamos que nossa intencdo, ao utilizarmos o termo modelo, ndo esta
relacionada com a perspectiva prescritiva sobre curriculo e formacdo de professores.
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Neste sentido, por vezes utilizaremos verbos como “precisar”, “necessitar” e suas
flexdes para firmar nossas posicbes (NOVOA, 2017) em relacdo a profissdo e
constitui¢do dos professores. Assim, apresentamos 0 movimento constitutivo instaurado
na comunidade autorreflexiva a partir da Figura 2, que ilustra o desenvolvimento do
modelo IFAEC e os elementos que o constituem, que o caracterizam ndo apenas como
um modelo de ensino, mas uma ampliacdo do modelo IFA, proposto por Gillich (2012)

para o Ensino de Ciéncias.
Figura 2 — Desenvolvimento do modelo IFAEC e seus elementos constituintes.
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Fonte: BERVIAN (2019, p. 33). Notas: *Fatores contextuais (CHAI; KOH; TSAI, 2013, KOH;
CHAI; TAY, 2014). **Posicdes constituintes da formagéo de professores (NOVOA, 2017). Observagao:
os tragos e pontilhados representam movimento, ou seja, ideia de continuidade ao longo do processo de
IFA, pois envolve movimentos de reflexdo ao longo, sobre e para o processo, 0s quais demonstram que
este é dinamico e ndo é estatico.

A IFAEC amplia o modelo de formagéo IFA ao propor um modelo de ensino e
de formacdo para a area, de modo articulado, que visa a inserir aos preceitos do
framework TPACK e a abordagem historico-cultural, com a insercdo das tecnologias —

ditas mais tradicionais ou transparentes e as atuais ou emergentes — noS Processos
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formativos dos professores e no curriculo tanto na Educagdo Béasica como Superior,

conforme os fatores contextuais. Consideramos relevante a compreensdo do TPACK
como conhecimento profissional docente e ampliacdo do entendimento sobre o uso da
tecnologia, como conhecimento relevante e instrumento cultural nos processos de
ensino e aprendizagem que propiciam o desenvolvimento dos sujeitos — professores e
alunos.

Nossa perspectiva em relacdo a constituicdo do TPACK dos professores pela
IFAEC fundamenta-se na articulagdo entre formacdo docente e curriculo. Na qual a
espiral da pesquisa e suas etapas expressam o referencial da IFA (GULLICH, 2012,
2013; CARR; KEMMIS, 1988), tendo como eixo central a constituicdo do TPACK
(MISHRA; KOEHLER, 2006) dos professores de Ciéncias em um movimento reflexivo
dindmico e continuo ao longo, sobre e para o processo da IFA. Nesta pesquisa, tendo a
IFA como referencial tedrico e metodoldgico, foi basilar a constituicdo da comunidade
autorreflexiva (CARR; KEMMIS, 1988) pela triade de interacdo (ZANON, 2003;
LEITE; ZANON, 2018) envolvendo os participantes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — subprojeto Ciéncias Bioldgicas — com seus
bolsistas e colaboradores — professores em formacéo inicial, da Educacdo Basica e
Superior. Por meio de nossas investigacdes evidenciamos que a comunidade
autorreflexiva fundamenta-se nas seguintes posi¢bes: i. disposicdo pessoal; ii.
interposicao profissional; iii. composic¢ao pedagogica; iv. recomposicdo investigativa; v.
exposicdo publica (NOVOA, 2017). Estas posicdes sdo constituintes deste processo

instaurado (Figura 3).

Figura 3 — Posic¢Ges que fundamentam a comunidade autorreflexiva, constituintes da
IFAEC.
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Desta maneira, desenvolvemos encontros intencionais a partir da tematica “o
papel das TIC na formagdo e constituigdo de professores de Ci€ncias”. Em nossos
encontros formativos, assumimos a proposta da utilizacdo da rede social facebook como
instrumento cultural que propicia o desenvolvimento cognitivo, baseados na abordagem
historico-cultural (VIGOTSKY, 2007; WERTSCH, 1998) e no framework TPACK
(MISHRA; KOEHLER, 2006). Por fim, depreendemos que os movimentos reflexivos
resultantes no desenvolvimento do modelo IFAEC sofrem influéncia das inter-relagdes
dos fatores contextuais: i. interpessoal; ii. intrapessoal; iii. fisico/tecnologico; iv.
cultural/institucional (CHAI; KOH; TSAI, 2013, KOH; CHAI; TAY, 2014) — que
refletem na constituicdo do TPACK dos professores de Ciéncias e relacionam-se ao

processo formativo e ao desenvolvimento do curriculo (Figura 4).
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Figura 4 — Inter-relacGes entre os fatores contextuais que repercurtem na constituicdo do
TPACK dos professores.

Fisico - Culturay/ Y7 . Y
/Tecnologico Institucional Intrapessoal Interpessoal

Comentérios
sobre interacio

Crencasdos
professores sobre

Iriciativas
educacionals em

Condicdodo
ardware, scitware e

arnbiente fisico da . nivel naciorneal, . ensing, ou colaboracin
escaa ou acesso plano de estudos, aprendizagemn, cormcolegas ou
politicas da escola alunos ou eles . partes
interessadas

mesos

Fonte: Adaptado de Koh, Chai e Tay (2014, p. 24 [tradug&o nossa]).

Assim, o modelo IFAEC envolve a espiral da pesquisa com a centralidade no
TPACK e as etapas da IFA. Deste processo interativo e constitutivo, emergiram
movimentos reflexivos pela triade de interagcdo da comunidade autorreflexiva, de modo
ciclico, com outras espirais e ciclos reflexivos. A partir da articulacdo entre formacéo e
ensino, pelo desenvolvimento de propostas de aulas com as etapas da IFA como
estratégias de ensino, na Educagéo Basica, por meio do planejamento e intervengdes nas
Escolas.

Iniciamos a problematizacdo nos encontros formativos com o espelhamento de
praticas e perguntas pedagogicas postadas no grupo privado do facebook. Estes
movimentos suscitaram discussfes na comunidade autorreflexiva. A planificacéo,
ocorreu pelo envolvimento dos trés sujeitos professores — em formacdo inicial, da
Educacdo Baésica e Superior — no planejamento de aulas via google drive. Estes
planejamentos foram desenvolvidos nas escolas pelas supervisoras e licenciandos como
intervencdes em sala de aula, constituindo a etapa de acéo. A reflexdo e observacéo sdo
etapas que estiveram presentes em varios momentos do processo, de modo individual e
coletivo. Em relacdo as intervengdes, estas foram desenvolvidas utilizando as etapas da
IFA: problematizacéo, a partir de pergunta; planificacdo, em didlogo com os alunos
sobre o planejamento das atividades; a acdo com a realizacdo das atividades e reflexao
sobre as atividades desenvolvidas. Estas etapas foram permeadas pela observagao tanto
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por parte dos professores como dos alunos com intuito nos processos de ensino e

aprendizagem.

Assim, depreendemos ser possivel, considerando a influéncia dos fatores
contextuais - interpessoal, intrapessoal, fisico/tecnologico e cultural/institucional — o
desenvolvimento do modelo IFAEC. O modelo foi intencionado pela coeréncia e
articulacdo entre formagdo de professores pela constituicdo de comunidades
autorreflexivas e ensino - 0s processos de ensino e aprendizagem, estratégias de ensino
e desenvolvimento curricular na Educagdo Basica e Superior. Este movimento reflexivo
é também constitutivo, ao repercutir na constituicdo do TPACK dos professores e
também na aprendizagem dos alunos. Este 0(ltimo aspecto ainda instiga
questionamentos, pois, se 0s professores desenvolverdo sua atividade de ensino em um
trabalho com as TIC, compreendendo que s&o instrumentos culturais e considerando a
investigacdo como principio educativo, como estes aspectos repercutem no
desenvolvimento dos alunos? Em relacéo a este questionamento, os autores Chai, Koh e
Tsai (2013) propGem o conhecimento de aprendizagem tecnolégico do contetdo
(TLCK)?® dos alunos, que carece de investigacdes com énfase nos alunos durante os
processos de ensino e aprendizagem em sala de aula na Educacdo Bésica.

CONSIDERACOES FINAIS

Instigamos outros professores e pesquisadores na realizagcdo do modelo IFAEC
em seus distintos contextos tanto na Educacdo Basica como superior, inclusive
ampliando e ressignificando-o no Ensino de Ciéncias e outras ciéncias. Destacamos a
necessidade de investigar os conhecimentos dos alunos resultantes deste processo e o

papel da investigacdo como principio formativo e educativo.
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