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RESUMO: Mesmo com politicas especificas e legislagbes definidas para Educacao Especial nos
Ultimos anos, os institutos federais se organizam de diferentes formas e com distintas propostas
educacionais para os estudantes Publico Alvo da Educacao Especial. Em relagdo ao estudante surdo,
0 que se almeja em sua trajetdria escolar € que ela seja acessada através da Lingua Brasileira de
Sinais, em um contexto bilingue, com a Libras como sua primeira lingua e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa. Com base nesse contexto, o objetivo dessa pesquisa foi descrever e analisar a
trajetdria e a expectativa de vida escolar/profissional de uma estudante surda, que frequentava o Ultimo
més de um dos cursos Técnicos Integrados do Instituto Federal de Sdo Paulo. A estudante tinha 19
anos, filha de pais ouvintes, fluente em Lingua de sinais. Optou-se por trabalhar com entrevista,
usando-se técnica de histéria de vida na elaboragéo do roteiro e condugéo da entrevista, pois o intuito
era compreender o tempo histérico e o lugar social. A entrevista teve duracdo de cerca de uma hora e
meia, foi realizada via video chamada com a presenca das 3 autoras e a participante surda. As
perguntas foram proferidas em Lingua Portuguesa e as respostas foram em Libras, sempre com a
interpretacao simultanea pelas autoras-intérpretes. Toda a entrevista foi gravada pelo dispositivo de
gravacgéao da ferramenta escolhida para a video chamada e posteriormente transcrita para texto para
as necessarias consultas. O conteldo da entrevista se deu em relacédo a trajetéria escolar dela, da
educacdo infantil até o ensino médio, especificamente sobre acessibilidade e o atendimento
especializado durante os anos de escolarizacéo. Foi relatado que a participante surda aprendeu Libras
na escola, ja no sexto ano e ali teve muito apoio nos atendimentos para se desenvolver como pessoa
surda usuaria da Libras. A estudante entende que seu processo de escolarizacéo foi transformado ao
entrar em uma escola polo publica municipal e ali aprender Libras. Especificamente sobre a
escolarizagdo vivida no Instituto Federal de Sdo Paulo, a participante relata alguns apoios que obteve
de professores em relagéo a acessibilidade nas disciplinas e no desafio que foi ver essa mudanca de
rotina de estudos ao sair do ensino fundamental e entrar no ensino médio. Sobre as expectativas da
aluna pesquisada no &mbito do ensino superior e/ou do mercado de trabalho, ela relata seu desejo de
continuar os estudos no ensino superior, na area de licenciatura e assim, como uma futura docente,
contribuir com a comunidade surda, através da formacdo de novos intérpretes. Nos relatos da
entrevistada, percebe-se o importante papel da Lingua Brasileira de Sinais, do Tradutor Intérprete de
Libras, da acessibilidade nas disciplinas e o papel do Nucleo de Apoio a pessoas com necessidades
educacionais especificas.
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ABSTRACT: Even with specific policies and legislation for Special Education appointed in recent years,
federal institutes are organized in various ways with different education proposals for students who are
part of the Publico Alvo da Educacao Especial (target public of special education). When concerning
deaf students in a bilingual context, the desire throughout their education is access to Brazilian Sign
Language (also known as Libras) as their first language along with the written modality of Brazilian
Portuguese. Based on this context, this research’s objective is to describe and analyse the trajectory of
a deaf student’s educational life, who attended one of the Integrated Technical courses of the Instituto
Federal de S&o Paulo (Federal Institute of S&o Paulo) in the last few months. This student is 19 years
old, a daughter of hearing parents, and fluent in Brazilian sign language (Libras). Through the method
of interviews, using life history techniques to develop a script and conduct them, our intention is to
understand historical and social contexts. The interview lasted about an hour and a half, and was
conducted via video call with the three authors and the deaf participant. The questions were asked in
spoken Portuguese and the answers were given in Libras, with simultaneous interpretation by the
authors/interpreters. The entire interview was registered by a recording device. It was the same tool
chosen to register the video call, which was later transcribed for necessary consultations. The interview
content describes her school trajectory, from early childhood education to high school years, specifically
discussing the accessibility and specialised care provided throughout these years of schooling. The deaf
participant narrated that she learned Libras at school in the sixth grade, and expressed how much
support and care she had in this process of developing as a deaf person using Libras. The student
understands that her schooling process was transformed when she entered this public municipal school
where she was taught to speak Libras. Regarding the schooling experience in the Federal Institute of
Séo Paulo, the participant depicts the support she had from teachers in relation to accessibility, as well
as the challenges faced in the transition from elementary to high school. In terms of this student’s
expectations concerning higher education and future opportunities in the labour market, she expresses
her desire to continue her studies to graduate at a higher level as a teacher. Her aspiration is to further
contribute to the deaf community through the training of new interpreters. In the interviewee’s reports,
the importance of the role of Brazilian Sign Language, the Libras interpreter, the accessibility in diverse
subjects, and the role of the Nucleo de Apoio (support centre) for people with specific educational needs
is notable.

Key Words: Integrated High School; Deaf student; Libras (Brazilian Sign Language); Interpreter.
Accessibility

Introducao

A educacao bilingue é considerada uma abordagem educacional estruturada
para pensar na educacdo de pessoas surdas de forma a contemplar suas
especificidades linguisticas e culturais por meio da lingua de sinais, de forma a
contemplar todos os ambitos e escolarizacdo da pessoa surda. Sobre a educacao
bilingue para surdos, vale ressaltar que se trata de priorizar o ensino através da Libras
como primeira lingua da pessoa surda e a lingua portuguesa, na modalidade escrita,
como sua segunda lingua. Nessa abordagem, a escola é estruturada de forma a
proporcionar ferramentas estruturais e pedagogicas para que 0s agentes escolares
(professores, diretores, coordenadores, supervisores etc) possam ter formacgao e se
organizar de forma a colaborar com a vivéncia escolar desse aluno na escola e que
segundo Fernandes (2011) “envolve uma diversidade de possibilidades e contextos
de atendimento” . (FERNANDES, 2011, p. 120).
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Apoés anos de luta da comunidade surda em prol de uma educacéao bilingue de
gualidade para os educandos surdos, foi aprovado pelo congresso nacional a
alteracdo do texto da lei n°® 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional)
através da Lei n°® 14.191, que dispde sobre a modalidade de educacé&o bilingue de
surdos. (BRASIL , 2021)

Iremos apresentar alguns agentes que podem estar presentes nessa
abordagem, iniciaremos com a presenca do professor bilingue fluente em Libras, que
oferece as disciplinas em Libras como lingua de instrucéo. O professor bilingue atua
em uma sala em que ira ministrar os conteudos em Libras, permitindo que o aluno
possa ter contato com 0s assuntos nessa lingua. Nessa sala o professor bilingue
trabalha com alunos de diferentes faixas etarias, podendo ser caracterizada como
uma sala multisseriada.

Um outro agente importante presente na abordagem educacional bilingue, é o
instrutor surdo fluente em Libras, profissional em que sua importancia é enquanto
modelo linguistico e de individuo para os estudantes surdos e que € o responsavel
por trazer as vivéncias da pessoa surda por meio da Libras de forma a favorecer a
aquisicdo e compreensao desses conteudos e vivéncias. Sua principal funcdo na
escola é “ensinar e difundir a Libras e os aspectos socioculturais da surdez na
comunidade escolar” (FERNANDES, 2011, p. 122) muitas vezes ministrando oficinas
que, de acordo com os autores:

as oficinas ndo tinham o objetivo do ensino sistematizado da lingua de sinais,
eram oferecidas como um espaco de vivéncia da lingua capaz de
proporcionar as criancas surdas tanto a aquisicdo da lingua quanto da
formacdo da identidade surda a partir das especificidades culturais desse
grupo (GURGEL et al, p. 68, 2016).

Além das oficinas para as criancas surdas, o instrutor surdo atua na formacéo
e ensino de Libras para as criangas e adolescentes ouvintes, para 0os docentes e toda
a comunidade escolar, ampliando a circulagcdo da lingua de sinais neste ambiente e
favorecendo uma incisdo e acessibilidade comunicacional entre pessoas surda de
ouvintes.

Nessa estrutura educacional bilingue, o instrutor surdo também tem a
possibilidade de trabalhar em parceria com o professor bilingue em uma sala que tem
como foco a Libras como a lingua de instrucdo nesse ambiente, sendo ambos

responsaveis pela elaboracéo, sistematizacdo e ensino de contetudos de forma a
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contemplar as mudltiplas linguagens e expressdes (imagética, plastica, corporal,
gestual, dramética e linguistica como lingua de sinais) para a construcdo do
conhecimento e consolidacdo continua de aprendizagem (GURGEL et al., 2016,
p.70).

E nesse momento formacional e interativo que a crianga tem a possibilidade de
se compreender no mundo, compreender quem ela é, quem sdo aqueles em sua volta
e que a sua base linguistica € iniciada para que ela possa se expressar com 0 mundo
e com os outros, lhe proporcionando perspectiva de futuro enquanto surdo adulto.

O instrutor surdo também tem como possibilidade de atuacdo no ensino de
Libras para os familiares das criancas surdas em outro momento, espaco importante
em que o préprio instrutor ir4 trabalhar com o ensino da Libras, com aspectos de
identidade e com questdes relacionadas a essa relacao dos familiares e as criancas
e adolescentes surdos.

Além do professor de portugués como segunda lingua e o instrutor surdo, a
abordagem educacional bilingue pode contar com a presenca do profissional tradutor
e intérprete de Libras que atua no ensino fundamental Il, ensino médio e ensino
superior (BRASIL, 2010). A presenca do tradutor e intérprete de Libras ou o termo
intérprete educacional (IE) ndo € indicada no ensino infantil e nem nas séries iniciais,
pois nesta fase, as criangas ainda nao tém maturidade para distinguir os papéis do
professor regente de sala de aula e o papel do intérprete. Além de ser um profissional
que trabalha com a traducao e interpretacéo da lingua, nao teria um olhar de um nativo
surdo sobre a lingua no momento da interacdo. Apesar do profissional intérprete
educacional ter fluéncia para atuar com a lingua, ndo seria indicado para ser um
modelo linguistico da crian¢a surda, pois ndo € um nativo da lingua, compreendendo
o mundo e tendo vivéncias diferentes em relacdo com a vivéncia surda.

A presenca do intérprete educacional (IE) é indicada para atuar no fundamental
Il (de 6 a 9 ano), no ensino meédio, nos cursos técnicos e No ensino superior, em que
esse profissional ira atuar em parceria com os professores da sala para pensar juntos
em estratégias e formas de permanéncia desse aluno na escola. Nessa abordagem
educacional bilingue o Intérprete Educacional pode ter um momento de planejamento
junto como professor em que irdo planejar os contetddos de forma sistemética em
estratégias como os conteudos irdo ser trabalhados para aquele aluno, lembrando que
esse planejamento pensado para o aluno surdo colabora de forma geral com todos os

alunos, pois as estratégias sdo pensadas, negociadas, construidas e avaliadas de
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uma forma didatica, estruturada e com um olhar pedagdgico, consequentemente
colaborando com o ensino e aprendizagem da sala de aula como um todo LACERDA,
2009; SANTOS, 2014).

Porém, segundo a Lei Brasileira da Incluséo da pessoa com deficiéncia - LBI
(2015), é direito do estudante ter os apoios necessarios em todos niveis de ensino,
inclusive no contexto da educacédo profissional Tecnoldgica, como no ensino médio
integrado oferecido no Instituto Federal de Sao Paulo- IFSP.

E interessante ressaltar que nesse contexto, sdo previstas acdes do
profissional na triangulagao ensino, pesquisa e extensao “Efetuar comunicagao entre
surdos/ouvintes por meio da Libras para a modalidade oral da Lingua Portuguesa e
vice-versa, em atividades de ensino, pesquisa, extensado e gestdo” (IFSP, 2020, p.
01). Outra previsado da atuacao profissional nesse contexto corresponde ao trabalho
em parceria com o Nucleo de Apoio ao Estudante com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE), com a Coordenadoria Sociopedagogica (CSP) e com a
coordenacao de curso. (IFSP, 2020).

O NAPNE faz parte de uma rede de servi¢co pensada para o apoio do publico
com necessidades especificas no contexto da Rede Profissional Tecnologica e hoje é
realidade na maioria dos campi da Rede. No IFSP, o NAPNE tem como competéncia
promover “agdes inclusivas nos campus do IFSP, buscando o envolvimento e a
participacéo de toda a comunidade escolar e externa” (IFSP, 2021, p. 03). N&o existe
previsao institucional para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), previsto
na LBIl. Porém, parte-se do entendimento de que o nucleo tem papel de apoio em
acOes de ensino, pesquisa e extensdo, mas sua existéncia nao supre a necessidade
de outros servigos, como o do Atendimento Educacional Especializado, legalmente
realizado pelo professor de Educacdo Especial (SONZA; VILARONGA; MENDES,
2020).

Em observacédo as politicas publicas voltadas para o ensino dos alunos

PAEE dos IFs desenvolvidas até o momento, foi possivel observar que vém sendo
atendida a prerrogativa legal, de acordo com a Lei 12.711 de 29 de agosto de 2012
gue assegura o sistema de cotas para pretos, pardos e indigenas e que passou a
considerar a reserva de 5% das vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnicos de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino a partir da
alteracdo dada pela Lei n® 13.409, de 28 de dezembro de 2016.
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Considerando o direito a acessibilidade em todos os niveis de ensino, a
educacéao profissional € também um direito, devendo ocorrer em cursos nas redes
regulares de ensino seja ela publica ou privada, sendo que compete a estas
instituicdes realizar as adequacfOes que permitam 0 acesso das pessoas com
deficiéncia ao ensino profissionalizante e ao mercado de trabalho (BRASIL, 2001).
Diante desta realidade fica evidente a relevancia de estudos voltados ao processo
de incluséo dos alunos surdos nos IFs. Com base nesse contexto, o objetivo dessa
pesquisa foi descrever e analisar a trajetéria e a expectativa de vida
escolar/profissional de uma estudante surda, que frequentava o ultimo més de um

dos cursos Técnicos Integrados do Instituto Federal de Sdo Paulo.

Metodologia

Optamos neste trabalho explorar estratégias da pesquisa baseada na historia
de vida da pessoa entrevistada, visto que compreendemos a historia de vida enquanto
realidade empirica, que permite a analise da trajetéria da vida humana. Segundo
Caiado (2005), existe uma vasta literatura sobre as possibilidades de pesquisa com
depoimentos orais, sendo assim uma opc¢ao metodoldgica identificada também como
uma opcao politica, dando aos excluidos socialmente o direito a voz.

No caso dessa pesquisa, visamos dar voz ao estudante surdo, visto que para
as pessoas com deficiéncia historicamente sempre alguém tomou-lhe o direito a fala
e a decisao. Nesse “tecido da lembranga”, segundo Bosi (2003), existem marcas que
apoiam a memoéria individual do sujeito pesquisado, essa nharrativa é um
aprofundamento do individuo, que se contrapde entre o tempo interior e o tempo real,
organizado pelo sistema. Por ser uma metodologia que envolve uma construgao oral
ampla, optou-se aqui, por ter como base metodoldgica para construcéo do instrumento
e para conducdo da entrevista, porém, se teve como foco aqui a trajetéria escolar,
com foco na histéria recente. Optou-se por trabalhar com entrevista, usando-se
técnica de historia de vida na elaboracéo do roteiro e conducéo da entrevista, pois o
intuito era compreender o tempo histérico e o lugar social.

O projeto teve aprovacédo ética pela Universidade Federal de Sdo Carlos em
maio de 2020, com parecer favoravel pelo processo 30914720.9.0000.5504. A
pesquisa foi realizada em um Campus do IFSP do interior do estado, que funciona
desde 2008 nos moldes atuais e oferece cursos de nivel técnico integrado, técnico

subsequente, tecnologico, pés graduagdo, além de cursos de extensao.
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Como participante dessa coleta com uUnico sujeito, tem-se uma aluna surda,
nomeada neste trabalho com nome ficticio de Maria Eduarda, fluente em Libras,
matriculada em um dos cursos integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de
Séao Paulo. A estudante tinha 19 anos, filha de pais ouvintes, fluente em Lingua de
sinais.

Em relagéo a coleta de dados, a entrevista foi realizada a partir de um roteiro
previamente elaborado, com questdes “abertas”. “Essa opc¢éo pela entrevista diretiva
se baseia na crenca de que uma entrevista conduzida em forma de conversa, na
medida do possivel prolongada, produz melhores resultados do que aguela em que o
pesquisador ndo intervém diretamente.” (ALBERTI, 2004, p. 119). O roteiro teve como
foco quatro eixos tematicos: contexto familiar, processos de escolariza¢do, convivio
social e expectativas de vida escolar.

Segundo Alberti (2004), é preciso destinar maxima atencdo ao entrevistado no
momento da entrevista, ndo somente devido a importancia do que € dito, mas pelo
estimulo a fala, por isso no momento da entrevista € essencial conduzir com bastante
calma, aprender a conviver com o0s periodos de siléncio costumeiros quando se
trabalha com historias de vida e com memorias individuais.

Antes do inicio da entrevista, a participante assinou um Termo de
Consentimento Livre Esclarecido sobre a participacdo na pesquisa. Teve duracao de
cerca de uma hora e meia, foi realizada via video chamada com a presenca das 3
autoras e a participante surda. As perguntas foram proferidas em Lingua Portuguesa
e as respostas foram em Libras, sempre com a interpretacdo simultanea pelas
autoras-intérpretes. Toda a entrevista foi gravada pelo dispositivo de gravacdo da
ferramenta escolhida para a video chamada e posteriormente transcrita para texto
para as necessarias consultas. O contetdo da entrevista foi transcrito integralmente,
se deu em relagdo a trajetéria escolar dela, da educacao infantil até o ensino médio,
especificamente sobre acessibilidade e o atendimento especializado durante os anos

de escolarizagéo.

Resultados
Em sua narrativa Maria Eduarda relembrou seu processo de escolarizacéo,

iniciando pela educacao infantil até o final do ensino médio, em que cursava o ultimo

més de curso. Optou-se pela descricdo linear, trazendo aspectos iniciais sobre a
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educacao infantil e o ensino fundamental, especificamente sobre acessibilidade e o
atendimento especializado durante os anos de escolariza¢ao dos alunos participantes.

Em relacdo a sua primeira fase de escolarizacdo, Maria Eduarda (2021) relatou
que frequentou uma escola particular em seu municipio, mas que nao era atendida
em nenhum apoio de acordo com suas especificidades Esse apoio era feito pela
profissional fonoaudidloga que a acompanha semanalmente, conforme vemos no

trecho a seguir:

mas pra mim era muito exaustivo, tudo o que eu tinha que fazer, ler, aprender,
as letras que eu tinha que aprender, [...] tinham alguns materiais escolares
gue me traziam certos beneficios e eu levava esses materiais para a fono e
a fono me ajudava a fazer as atividades, porque ali eu conseguia, porque .
[...] eu tinha duas oportunidades de aprendizado na escola e aqueles
materiais na fono. Entdo com a fono eu aprendi a ler e a escrever. (MARIA
EDUARDA, 2021).

Outra dificuldade relatada por Maria Eduarda (2021) foi a falta de flexibilidade
no curriculo escolar, na qual os professores devem seguir um cronograma de
conteudos previstos e muitas vezes ndo beneficia os alunos que possuem uma
deficiéncia ou até mesmo aqueles alunos que néo se enquadram no publico alvo da
educacao especial, mas que precisam de um tempo maior para a compreensao e

assimilacdo do conteudo.

parecia que a professora ndo tinha paciéncia comigo, que tinha que ir rdpido
para acompanhar um curriculo, um conteudo programado [...] a fono sempre
anotava antes o que tinha que fazer, adaptava, sentava de frente pra mim,
mostrava para eu olhar, apontava, explicava pausadamente, ia me mostrando
também as fungbes no aparelho fonador de cada letra, eu ia treinando. [...]
ela ja tinha os materiais prontos para a area das deficiéncias e na escola nao,
era para todo mundo de uma forma geral, era a mesma atividade para todo
mundo.

De forma geral, a questdo das adaptacdes curriculares sempre estdo em pauta
nas discussdes pedagogicas e ainda percebe-se um equivoco no que se refere as
adaptacdes necessarias aos educandos surdos. Para este alunado, as adaptacfes
necessarias sao, principalmente, as de quebras da barreira comunicacional, através
de um professor bilingue ou a presenca de um intérprete educacional na sala de aula,
adaptacdes da apresentacdo dos conteudos, priorizando elementos visuais para a
explanacdo dos contelidos e ainda um tempo maior de prova. Sobre este aspecto a

aluna surda relatou que em nenhum momento o que se deseja € uma simplificacao
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do conteudo ou exclusédo de alguns de forma a deixa-los mais “facil’, mas sim para
que a explicagado se torne mais clara e entendivel “as adapta¢cdes ndo eram para
deixar mais facil, por exemplo “nossa que dificil, vamos deixar mais facil”, ndo. As
adaptagdes eram para deixar mais claro, para eu entender melhor aquilo” (MARIA
EDUARDA, 2021).

Ao ser matriculada em uma escola pélo bilingue, a aluna surda, relata o quéo
diferente foi em sua trajetdria escolar, como um divisor de aguas em sua vida. Na nova
escola bilingue, ela pdde conhecer seus pares (outras pessoas surdas da mesma
idade que ela) pois “outro aspecto relevante a ser considerado na formagao das
identidades das criancas € o contato destas com seus pares, identificando-se como
iguais, ou seja, como surdos”. (GIAMMELARO; GESUELI; SILVA, 2013, p. 525) e
ainda ter contato com um instrutor surdo, que, juntamente com os demais profissionais
bilingues que atuavam na escola, proporcionaram a ela, um contato imediato com a
lingua de sinais e, através de sua lingua matriz, ela logo se desenvolveu enquanto
falante de Libras e consequentemente, péde se apropriar melhor dos contetdos
escolares e foi através desse contato e a partir dessas relagcdes que sua identidade

enguanto pessoa surda foi sendo construida. Conforme vemos no trecho a seguir:

. [...] nessa relag&o eu recebia muito conhecimento, bem mais do que antes,
antes eu nao tinha nenhum, entdo eu ia conversando com as pessoas € as
pessoas iam realmente me proporcionando conhecimento, me explicando
vérias coisas nessa troca, nessa relacéo, (MARIA EDUARDA, 2021).

Foi relatado que a participante surda aprendeu Libras na escola, ja no sexto
ano e ali teve muito apoio nos atendimentos para se desenvolver como pessoa surda
usuaria da Libras. A estudante entende que seu processo de escolarizacdo foi
transformado ao entrar em uma escola polo publica municipal e ali aprender Libras.

Nas vérias experiéncias vividas na escola pélo bilingue que estudou no
fundamental Il, a entrevistada conta sobre materiais para estudo “[...] mas no Dalila
sempre tinham materiais em video para conseguir ajudar nesses estudos [...]", Maria
Eduarda estéa se referindo a um dos trabalhos que a escola e a equipe de intérpretes
ofereciam aos estudantes. Haviam conteudos das aulas que eram traduzidos e
gravados em DVD'’s e disponibilizados aos estudantes que tinham condi¢gbes de usar
e estudar em casa aquele material, com o combinado de devolver para que o colega

pudesse fazer a retirada daquele material e estudar também.
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Escolarizag&o no Instituto Federal de Sdo Paulo

Sobre o percurso de escolarizagcdo no IFSP, Maria Eduarda relata apoios e
desafios que obteve de professores em relacao a acessibilidade nas disciplinas, fala
sobre desafio da rotina de estudos no contexto do ensino meédio integrado.

O principal desafio vivenciado pela estudante no percurso foi a falta do
intérprete educacional durante parte do seu percurso escolar, “‘comecei com 1
intérprete e de repente, eu estava sem intérprete educacional [...]Mesmo antes de
entrar no Ensino Médio, eu ja estava muito preocupada em estar em uma escola sem
intérprete” (MARIA EDUARDA, 2021). Fato ocorrido com a exoneragao de um servidor
do campus e em virtude da demora de um novo processo de selecao para um novo
profissional. O Decreto n° 5626/05 em seu artigo 21 traz que “as instituicoes
federais devem incluir em seus quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades,
o TILS para viabilizar o acesso a comunicac¢ao, a informacéo e a educacao de alunos
surdos” (BRASIL, 2005, s/p), porém, todavia se esbarra no processo burocratico e em
entraves econdmicos para a garantia desse profissional, trazendo danos no processo

de ensino inestimaveis para os estudantes surdos.

Tiveram intérpretes, sim, eu me desenvolvi bem. Houve esforco, eu me
esforcei. Tiveram pontos positivos e aprendi muito. Mas também tiveram
alguns pontos do curso que foram muito dificeis, como as adaptagdes das
aulas para a pessoa surda, foi um aspecto muito dificil, de verdade! [...]
(MARIA EDUARDA, 2021).

A auséncia de TILS tem sido uma das principais causas de evasao de
estudantes surdos no contexto da Rede EBTT, como na experiéncia vivida pelo

Instituto Federal de Brasilia.

Foram verificados varios pontos negativos: a falta de experiéncia, a falta de
sensibilizagdo com o grupo, a ndo orientagao prévia aos docentes, a falta de
atendimento individual, auséncia de adaptacdo pedagdgica, auséncia do
TILS. Assim, nesse caso, podemos concluir que nao houve acessibilidade
para que Jodo Pedro permanecesse no Instituto, ou seja, o IFB foi negligente
com este aluno, o que resultou na sua desisténcia do curso técnico.
(FONSECA; FLORINDO, 2021, p. 27).

Algumas acdes docentes podem ser relevantes para nao vivenciarmos
situagdes como a apontada por Maria Eduarda (2021), “Mas eu percebi que alguns
professores ndo tinham a compreensdao de quem é a pessoa surda. (...) “e eles

falavam apenas que estava errado, mas néo explicavam o que néo estava certo [...]
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por isso eu sofri muito em relagédo a escrita do portugues com os professores.”. Por
exemplo, o texto de orientacdes e diretrizes (IFSP, 2020, p. 03) aponta que deve-se
“‘permitir que o estudante se use e se expresse por LIBRAS em suas atividades e
avaliacdes; quando houver dominio da Lingua Portuguesa, acessibilizar a avaliacao
escrita em uma linguagem objetiva e sucinta; respeitar a escrita do estudante e a
estrutura gramatical da Libras na escrita da Lingua Portuguesa’l. Aqui se enfatiza

também a parceria entre os docentes e 0s intérpretes.

adequar o contetdo didatico a realidade da pessoa surda com uma
linguagem simples e objetiva, de acordo com as habilidades/competéncias
do discente, as quais deverdo ser previamente diagnosticadas pelos
préprios docentes em parceria com o TILSP (IFSP, 2020, p. 04).

Porém, alguns relatos positivos também foram apontados, como nas aulas de
portugues ministradas pela docente, em parceria com o intérprete educacional,
reafirmando a importancia do trabalho em colaboragéo entre o docente e o IE nos
momentos de planejamento, em sala de aula e de feedback sobre as estratégias e
conteudos que foram trabalhados e o desempenho dos estudantes em relacdo a essas
estratégias, em que ndo favorecem apenas ao discente surdo, mas todos o0s

estudantes.

[...] Porque eu nunca havia tido aquele conhecimento que ela me trouxe, a
forma que ela trouxe, parece que deixou as coisas mais faceis, pela forma
gue eladeu aula. [...]. Sempre marcando sujeito - verbo - complemento. antes
disso eu tinha um trauma em relacéo ao ato de escrever e iSso me marcou,
“que a frase deveria ter sujeito +verbo+complemento. E eu lembro muito disso
gue ela me ensinou. [...]. (MARIA EDUARDA, 2021).

As aulas de portugues e inglés eram ministradas pela mesma docente, que,
com apoio do NAPNE e com estratégias tracadas em uma reunido coletiva de
planejamento, com participacdo dos docentes, intérpretes, NAPNE, familiares,
estudantes e especialista da UFSCar construiu uma rica experiéncia, que
contemplava momentos individuais com a estudante “[...] Eu tinha a aula de Portugues
(com os ouvintes), mas também tinha a aula de Portugues separado, especifica para
os surdos. [...]. . [...] e a minha aula de inglés era realizada em outro momento [...] s6
nds duas ali no computador, me mostrando, me fazendo entender como funcionava,
ampliando o meu vocabulario em inglés.... no computador.” (MARIA EDUARDA,
2021). Estratégia também sugerida por (IFSP, 2020)
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Reservar ao discente surdo um horario de atendimento individual, pré-
agendado, da disciplina ministrada para promover esclarecimentos de
davidas e mais compreenséao do que foi estudado em classe. Neste momento
o0 estudante precisa rever os contetdos mais relevantes ministrados em aula
de forma mais visual e detalhada, sendo este preparado para 0 momento da

avaliacdo (IFSP, 2020, p. 04).

A estudante relata aspectos comuns a muitos estudantes do contexto do ensino
médio integrado, que tem relacéo direta com a carga horaria e com a quantidade de
conteudos explorados no técnico integrado. Fato importante para se ressaltar que
existem questdes contextuais que ndo estéo ligadas a falta e acessibilidade, mas a
necessidade da instituicdo retomar as discussbes sobre nossos curriculos. “ Mas o
maior desafio para mim foi devido ao curso ser integrado ao ensino médio [...] 0s
professores da area técnica [...] Eles ddo boas aulas , sim, tém um conteddo muito
denso... mas a forma de ensinar, as adaptacdes necessarias nao adiantava . (MARIA
EDUARDA, 2021).

Outra estratégia destacada pela estudante teve relacdo com o uso de slides em
sala de aula, que era realizada por um namero pequeno de docentes “questdo dos
slides, que muitos ndo sabiam que precisava colocar a palavra em destaque, de uma
outra cor; pois as palavras importantes deveriam estar em destaque” (MARIA
EDUARDA, 2021).

Explorar recursos visuais nas aulas, como uso de cores para destacar
formulas, palavras-chaves e titulos. Também explanar a matéria de forma
simples e visual, principalmente os conteidos mais complexos, com uso de
demonstragéo, desenhos, cores nas formulas e correspondéncias numéricas
(IFSP, 2020, p. 04),

Em pesquisa realizada por Freitas e Silva (2021) sobre o processo de
inclusdo dos alunos surdos nos Cursos Técnicos do Instituto Federal do
Amazonas, em que sao participantes 06 estudantes surdos, 06 docentes, 04
pedagogas, 01 representante do NAPNE e 02 Intérpretes e Tradutores de Libras,
com coleta realizada por entrevistas, observagdes e rodas de conversa, concluiu-
se que todavia € necessario formacdo me servidores de servidores que atuardo
com esse estudante. Segundo os autores, ndo basta somente garantir a vaga a
entrada desse estudante, mas é preciso também pensar no suporte necessario

para permanéncia e éxito. Analise realizada por meio de falas como essa dos
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servidores do campi analisado, que nos remetem a necessidade de olhar para
todos os sujeitos envolvidos nesse processo e de se pensar na construcao coletiva

de acessibilidade para o estudante.

Professor 6 - “[...] eu, por exemplo, sou um exemplo de pessoa que nao foi
preparado pra receber esse tipo de aluno, a gente foi aprendendo com a
convivéncia e aprender com a convivéncia, as vezes €é ruim pra qguem esta do
outro lado, quem ta tentando aprender”.

Intérprete 2 - “[...] Eles ndo sabem o que fazer, entéo, a gente pode trabalhar
também nesse aspecto de preparacgdo de assisténcia ao professor, como ele
prepara o material, como ele vai adaptar uma aula pro deficiente auditivo, pro
aluno surdo, entdo esse € um ponto também que a gente tem que levar em
consideracao” (FREITAS; SILVA, 2021, p. 15).

O documento escrito pelos profissionais do IFSP também destaca outra funcao
importante para a pratica no contexto da educacao profissional em seus diferentes
Cursos, que € a previsdo da criagdo de “glossarios internos com sinais especificos de
determinadas éareas” (IFSP, 2020, p. 02)

Ent&o, neste projeto 0 nosso grupo pesquisava, fazia o combinado dos sinais
antes, mostrando e combinando, “este € o sinal. Vamos combinar este sinal?”
E como era feita a estrutura da programacéo. E ai, depois na aula, eu
conseguia acompanhar. Isso me ajudou muito! . [...] ali eu podia perguntar
tuuudo® pra ela e tirar todas as minhas ddvidas e assim ia com menos davidas
para a sala de aula [...] (MARIA EDUARDA, 2021).

A parceria do intérprete educacional ndo acontece apenas com o professor,
mas também com 0s outros participantes do ambiente escolar, € importante que 0s
estudantes ouvintes tenham conhecimento sobre quem é esse outro estudante surdo
e assim poder ser construida uma relacéo entre estudantes, como acontece entre 0os
ouvintes. A entrevistada afirma “[...] A interacdo com 0s ouvintes no IFSP era
maravilhosa. Todos me respeitavam, aceitavam minha forma de ser ... eu gostei muito
da interacdo com os ouvintes no IFSP. [...]", sdo nesses momentos que o estudante
surdo ira poder construir uma relacdo e proximidade com o estudante ouvinte, dessa
forma podera experienciar as mais diferentes situagdes que os estudantes ouvintes
vivenciam entre si, e o IE vem nesse cenario para colaborar com as possiveis barreiras

linguisticas que possam aparecer no meio do caminho, mas que com alguns ajustes

4 Neste trecho da transcricdo, optou-se por manter a énfase dada pela participante surda através da
expressao facial, mostrando intensidade na fala. A estratégia escolhida entdo, foi a da repeticdo da
letra que se assemelha a forma verbalizada pela intérprete-autora no ato da interpretacdo simultanea.
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e colaboracédo podem ser resolvidas. Maria Eduarda mostra o quéo essa parceria do
IE e os estudantes ouvintes colabora para a aproximacdo entre os estudantes,
consequentemente proporciona uma possibilidade de trajetoria escolar mais interativa
e proxima da pessoa surda e a pessoa ouvinte, colaborando para um futuro mais
inclusivo para ambas as partes.

A presenca da equipe multiprofissional nos campi € um diferencial da
composicdo das escolas da Rede Profissional Tecnologica. No IFSP, ela compfe a
Coordenadoria Sociopedagogica, que trabalha concomitante e simultaneamente em
uma acao técnica, com objetivo de contribuir para o processo educativo, com acdes

diretas de orientacfes e apoio a estudantes e servidores, entre eles docentes.

[...] Essa questdo de aprendizagem das regras, sabe? Nao pode haver
violéncia, ndo pode haver preconceito... ja tem isso no IFSP e eu me sentia
segura em relacdo a isso, com essas hormas de convivéncia. La tinhamos a
pedagoga, a psicologa... e eu me sentia segura com esses atendimentos que
ndo tinham no (escola anterior). Essas questdes relacionadas aos meus
direitos eram interessantes e ali no IFS eu me sentia segura. [...] (MARIA
EDUARDA, 2021).

O estudo de Silva e Oliveira, 2020, de uma experiéncia de ensino realizada no
em um Curso Técnico Integrados ao Ensino Médio de um Instituto Federal da regiao
sul do Brasil, nos alerta sobre a importancia de planejamento e um tempo necessario
para elaborar materiais acessiveis para os estudantes surdos, sobre a necessidade
da colaboracdo entre o docente da disciplina, o docente do AEE e o intérprete
educacional. Mas, quando isso acontece, € possivel defender que o “sujeito Surdo
tem capacidade para aprender conceitos complexos desde que respeitada sua

especificidade linguistica e cultural” (p. 19).

Expectativas no ambito do ensino superior e/ou do mercado de trabalho

Em relagdo as expectativas no ensino superior e/ou no mercado de trabalho, a
aluna entrevistada relata que deseja dar continuidade aos estudos no ensino superior,
sua area de escolha é direcionada a licenciatura, com o objetivo de se tornar docente
e colaborar com a formacgdo de tradutores e intérpretes de Libras e com a comunidade

surda.

[...] e eu queria Letras-Libras, mas infelizmente ndo tinha um Letras-Libras
proximo daqui, tem em S&o Paulo.eu pesquisei, sé tem pedagogia
bilingue... [...] eu acredito mesmo que eu va me mudar para o Ceara, em
Fortaleza, na verdade, na Universidade Federal de Fortaleza, porque la tem
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Letras Libras. [...] [...] Mas... se ndo der certo ir pra Fortaleza, ent&o eu vou
pra UFSCar mesmo, fazer educacao fisica, licenciatura ou bacharelado,
ainda nao sei! [...] Porém, eu ndo tenho muuuuita vontade de fazer
Educacéo Fisica.... o que eu prefiro mesmo é o Letras Libras. Eu amo! [...]
[...] Eu me vejo formada em Letras Libras e colaborar nessa area como a
interpretacdo, a formacéao de intérpretes, a educacéo... [...] (Maria Eduarda,
2021).

A Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) é uma das universidades que
oferece o curso Letras-Libras e que apresenta em seu site como funciona essa
formacéo, que se trata de uma graduacao que tem como opcdo o bacharelado e a
licenciatura em Letras com énfase em Libras, em que o bacharelado tem o objetivo
de formar o estudante para atuar em diferentes areas, assim como o bacharel em
Letras, atuar inclusive na traducdo e interpretacdo de Libras/ Portugués. Ja a
licenciatura, permite que este profissional atue como professor de Libras no ensino
fundamental e médio.

A preocupacao da entrevistada em se formar para colaborar com a formagéo
dos futuros tradutores e intérpretes de Libras visa a colaboracdo direta com a
comunidade surda, pois este € o profissional que acompanha a pessoa surda em sua
trajetoria escolar e no decorrer de sua vida de adulto. Logo, é imprescindivel que esse
profissional tenha conhecimentos especificos da comunidade em que ira trabalhar,
pois ird atuar diretamente na educacédo e formacao de um ser e futuro cidaddo. Os
conhecimentos que esse profissional precisard ndo apenas conhecer, mas sim refletir
no seu cotidiano profissional para melhor desenvolver seu trabalho, conhecimentos
como 0s aspectos culturais, linguisticos e aspectos relacionais que interferem de
forma direta na educacédo e formacdo das pessoas surdas e em seu processo de
pertencimento da sociedade de forma geral.

Quando a entrevistada relata que pretende atuar na formagao do profissional
tradutor e intérprete de Libras significa que seu objetivo € colaborar desde a base para
gue a crianca surda possa desenvolver suas potencialidades educacionais, cognitivas
e individuais com qualidade e sem limitacbes, mas que para iSSO € preciso ter a
presengca de profissionais que possam colaborar efetivamente com esse

desenvolvimento.

Consideracgoes finais
Retomando o objetivo desse trabalho que foi “ descrever e analisar a trajetoria

e a expectativa de vida escolar/profissional de uma estudante surda, que frequentava
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0 Ultimo més de um dos cursos Técnicos Integrados do Instituto Federal de Sao
Paulo”, pode-se concluir que a estudante entende que seu processo de escolarizacao
foi transformado ao entrar em uma escola polo pablica municipal e ali aprender Libras.
Especificamente sobre a escolarizagéo vivida no Instituto Federal de Sdo Paulo, a
participante relata alguns apoios que obteve de professores em relacdo a
acessibilidade nas disciplinas e no desafio que foi ver essa mudanca de rotina de
estudos ao sair do ensino fundamental e entrar no ensino médio.

Sobre as expectativas da aluna pesquisada no ambito do ensino superior e/ou
do mercado de trabalho, ela relata seu desejo de continuar os estudos no ensino
superior, na area de licenciatura e assim, como uma futura docente, contribuir com a
comunidade surda, através da formag&o de novos intérpretes educacionais. Nos
relatos da entrevistada, percebe-se o importante papel da Lingua Brasileira de Sinais,
do Tradutor Intérprete de Libras, da acessibilidade nas disciplinas e o papel do Nucleo
de Apoio a pessoas com necessidades educacionais especificas.

Por se tratar de uma experiéncia unica, o estudo traz a riqueza de trazer a voz
da pessoa surda, mas sinaliza como limite da pesquisa entender como iSso ocorre em
outros contextos, cursos, parcerias de profissionais, ficando como sugestdo para
estudos futuros. Ressalta-se também a particularidade de uma finalizacdo de curso
em um periodo de pandemia mundial e ensino remoto, que constitui-se como um

desafio para escolarizagdo como todo.
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