Usos de la historia nacional en los libros de texto!

Nancy Aguino
Susana P. Ferreyrd

I.

Liste articulo’ avanza en la lectura de autores que centran su mirada en
los libros de texto para visualizar el modo de abordaje que realizan so-
bre la produccién editorial, en tanto recurso privilegiado para la ense-
fianza de la Historia Argentina. '

Ll intetés por los libros de texto radica en que son considerados como
objetos necesarios en los procesos de transmisién escolar. Es decir
aquello que Cuesta Ferndndez define como parte de los “fextos visibles”
del codigo disciplinar al que considera una tradicon configurada histrica-
mente y compuesta de un confunto de ideas, valores, suposiciones y rutinas, que legi-
timan la funaon educativa atribuida a la Historia y que regulan ol orden de la
practica de su enseianza (Cucsta Fernandez, 1997).

En su investigacién acerca de cémo la Historia se constituye en una dis-
ciplina escolar, plantea que las disciplinas, en tanto tradiciones sociales

i Un.a version de cste articulo fue presentada en VIE Congreso Argentino
Chileno de Fstudios Histdricos e Integracion Cultural Universidad Nacional de
Salta. Abril, 2007,

2 AQUINO Nancy Edith — Profesora en Historia--FERREYRA Susana Patricia

— Profesora y Licenciada en Histoia - FI. y H- UNC-
nancya@arnet.com.ar — suferreyra@atnet.com.ar —
3 Estc trabajo es un avance de un proyecto de investigacién con caticter

cxploratorio, Entre Retornos y Reformnas. La Historia Argentina en las aulas.. ..
radicado cn el Centro de Investigaciones de la TFacutad de Filosoffa y
Humanidades (U.N.C.) dentro del marco de un Programa del 4rea Educacion
en el cual pretendemos indagar sobre la ensefianza de la historia argentina en
las aulas de la escuela media.
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inventadas, son producto de una seleccion de saberes considerados va-
liosos, con un cierto grado de autonomia consdtutiva, creadas para ser
parte de un espacio especifico de socializacion, que es la escuela.

Los libros de texto son instrumnentos claves de divulgacién de conoci-
mientos cientificos # la vez que herramientas de transmision cultural. Su
relevancia radica en que son reconocidos como soportes materiales de
las disciplinas escolares y en ese marco se constituyen mediadores en la
relacién de ensefianza y aprendizaje en contextos institucionalizados.

II-4Cémo mirar libros de texto?

Iin sucesivas investigaciones, autores argentinos han rescatado el aporte
de las categorias de Cuesta Fernandez para su indagacién sobre manua-
les y libros de textos, de alli nuestro interés por retomar sus trabajos.
Entre ellos, algunos vinculan los textos a la escuela primaria y a los pro-
cesos de socializacion como los de Cecilia Braslavsky (1992), o los de
Carolina Kauffman (2006) que, como autora y compiladora redne los
resultados de investigaciones de Graciela Carbone (2006), Gonzalo de
Amézola (2006), Fabiana Alonso(2000) y Julia Cona (2006), entre otros
que indagan sobre temiticas vinculadas a la Historia y las Ciencias So-
ciales en manuales de Civismo e Historia para escuela primaria y media.

Una recurrencia que entre ellos hemos encontrado, en términos meto-
dolégicos, es que coinciden en contextualizar el lugar y el papel asigna-
do a la institucion escolar: la transmisién de saberes considerados valio-
S0O8.

¢Por qué nos interesa indagar sobre cémo los autores presentan el re-
corte que se hace de la Historia Argentina en los libros de texto que cir-
culan en la escuela? Porque, por una parte, coincidiendo con los auto-
res, sostenemos que, partir de esto se elaboran representaciones del
mundo social y reconocemos al texto escolar como uno de los elemen-
tos que contribuye a configurarlas. Y por otra, porque nos interesa sa-
ber si dentro de esas representaciones se encuentran elementos vincula-
dos a las construcciones identiratias y al nacionalismo.
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Alonso recupera a referentes clisicos como Van Dijk y Apple, quicnes
destacan la importancia de los manuales como uno de los géncros dis-
cursivos, que establecen qué y cmo se ensefia, y por lo tanto dcfinen lo
quc es legitimo para ser transmitido. La singularidad de los libros de
texto reside en la particularidad del discurso de los manuales, en ellos se
recontextualiza, en términos de Bernstein (2000), el conocimiento cien-
tifico transforméndelo en otro conocimiento, el escolar. Tin este senti-
do, estos “lextos wisibles” del codigo, dan cuenta de los mismas caracte-
risticas que la propia disciplina cscolar, son recortes realizados en base a

otros recortes del campe de conocimiento historiogrifico. (ALONSO
2006:274) '

En este sentido coincide con la mirada de Cuesta Fernandez que habla
de los textos escolares como instrumentos de una de las fradiciones peda-
gigecas fundamentante y fundamental del cidigo disciplinar. (CUESTA 1997:
126) |

Sin dudas hay mis producciones disponibles sobre los textos en Histo-
ria, tales como las de Hilda Sibato (1999), Fernando Devoto (1999) u
otros autores en la linea historiografica, hemos seleccionado en princi-
pio la publicacién compilada por Luis Alberto Romero (2005) en razén
de que da cuenta de la relacién que nos interesa cstablecer, entre el uso
de la Historia y la Historia Argentina en los libros de texto. En este
sentido, siguiendo a Cuesta Fernindez (1999), las caracteristicas que
asume la misma se encuadrarian dentro de lo que éste denomina modo
tradicional elitista. :

Esa categorfa definc una etapa dentro de la historia de la educacion, que
periodiza una forma de ejercicio del poder y la legitimidad (tradicional),
de reproduccion sociocultural (ed#ista) y de produccién econdémica (ca-
pitalismo tradicional). Los modos (reconoce dos, el tradicional elitista y el téc-
nocrdtico de masas) dan cuenta de una cierta racionalidad que Se muestra
como un conjunto de aparatos juridicos-administrativos y usos cducati-
vos de larga duracion,
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El mody tradicional elitista asume caractetisticas especificas tales como ef
tsmo, centralismo y nacionalismo, en este articulo hacemos énfasis especial-

‘mente en la nocién de nacionalismo tal como lo postula Cuesta Fer-

nandez (1999), dado que este concepto es de amplisima discusion den-
tro de ias Ciencias Sociales.

I11.-Los “usos” de la Historia nacional:

Dice Cuesta que, en su pais, durante el Siglo XIX* se unen y comple-
mentan la construccion del Estado Nacién y la incorporacién del cono-
cimiento histérico en las aulas, aquel conocimiento que de algiin modg
ya habia estado presente, ahora aparecera de una fox:ma mas ixl1lstituci0-
nalizada y “centralizada”: la Historia debe contribuir a la legitimacion
del surgimiento del estado nacional y de sus clases dirigentes.

La idea de cédigo se redefine asi como una fradicion socialmente inventady ¢
inseparable de la condicion simbilica nacionalisia y nacionalizante del nuevo Estady
liberal, una de cuyas vigas maestras es el sistema educative. (CUESTA 1997: 87),

En América Latina, la propia constitucién del campo académico de la
historia fue considerada una politica universitaria en los nacientes “esta-
dos nacionales” y segun dice Jorge Myers (2004), resultado de‘unai poli-
tica explicita del Estado, en su voluntad de recrear una memotia lhlst(')ri_
ca, un referente identitatio en paises de reciente creacién para quienes Ja
construccién de un pasado comin era imprescindible. Ya Oszlak (2004)
planteaba que el proceso de construccién del estado naFional argentino
supone como una de las instancias claves de organizaa(’)q del P_Oder -a
las que denomina atributos de estatidad-, “/a capadidad de mtem.afz.:(ar una
identidad colectiva, mediante la emision de simbolos que refuergan sentimientos dp

4 CUESTA FERNANDEZ, pata <l caso espafiol, establece etapas en Iy
conformacién del codigo disciplinar a las que flama paleo y protodisciplinares,
vinculdndolas con procesos histdricos de conformaci'én .del sistsn"la capi'Fajjsta‘
Liliana AGUIAR considera que para nuestro tertitorio €s mds pertinente
hablar de “prehistoria” de la disciplina como referencia a esos estraros
profundos.
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pertenencia y solidaridad social y permiten en consecuencia el control ideoligico como
mecanismo de dominacion”. (OSZI.AK 2004:17)

En general, los autores coinciden en que la construccion del estado na-
cional requiere de cierto consenso, que implica una dimensién simbdlica
que, al decir de Baszko disuelve la exterioridad del fundamento del po-
det (...)Jos emblemas, los signos simbdlicos, banderas, escarapelas(...}, naturali-

yando ¢l gercicio del poder por parte de los sectores dominantes. BASZKQO 2005)

La idea de nacionalismo se vincula a la concepcién de historia patria, la
creacién de una historia nacional implica la inclusién selectiva de he-
chos, figuras y mitos, la construccion de los héroes, asi como sentar los
fundamentos de una identidad destacando aquellos que la hacen tinica y
singular. En la elaboracién de la historia nacional, segin Hobsbawm
(1991), el estado jugd tempranamente un papel relevante, en la seleccion
y recopilacion de fuentes y documentos y la elaboracién de una Historia
Oficial en 12 academia y en la enseftanza. La histora como disciplina se
pone al servicio de Ia nacién en la medida en que se constituye como
una de las piezas claves para la elaboracion de una memoria historica.

IV: Una mirada sobre los textos escolares: aproximacion z la his-
toria argentina y la idea de nacion.

Al intentar reconocer las notas distintivas del modo tradicional elitista
en el trabajo que sobre los libros de textos hicieron los investigadores
antes citados, observamos que, probablemente, de las tres caracteristicas
mencionadas, centraiismo, elitismo y nacionalismo la que mas sc visualiza es
la del nacionalisme. Quizas porque es la que tiene mis presencia en el co-
digo disciplinar, o porque se vincula més al conjunto del curriculum,
abarcando las escuelas primaria y media, o porque como dice Cuesta
hablando de los manuales “...J apelacion nacionalista es ya una constante en
el género manunalistico del siglo X171I1...” O un poco mas adelante en su
trabajo “esta disposicidn a poner a la historia en ¢l altar de la patria es rasgo pro-
totipico que se hace perduyrable (...} cnando quede fundado y consolidado el codigo
disaplinar de la Historia”. (CUESTA 1997: 78).
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Nuestra opcién por profundizar en la investigacién coordinada por Luis
Alberto Romero cuyo subtitulo ¢s La idea de Nacion en los textos escolares, y
sobre el articulo de Gonzalo de Amézola nos posibilitan dar cuenta de
lo que planteamos.’

La obra citada en ptimer lugar reine producciones sobre libros de
Historia, de Geografia y de Civismo a cargo de investigadores de la
Universidad de Buenos Aires, Hilda Sabato, Luciano de Privitellio, Sil-
vina Quinteros, Néstor Cohen y el propio Romero. Expone que se tra-
bajé sobre un grupo de textos escogidos, buscando contenidos que son
incuestionados y naturalizados, de modo tal que han llegado a ser parte
del sentido comtin de los argentinos sobre identidad nacional. “Fsa ima-
Len de la Argentina presente en los libros de texcio (...} es sin duda firme y resisten-
fe” (ROMERO 2005: 34). Nétese aqui como esas dimensiones podrian
claramente dar cuenta de la nocién de eddign.

Los textos seleccionados son, por una parte, manuales para escuela
primaria publicados desde 1941 hasta 1996° de reconocidas casas edito-
riales como Kapelusz, Estrada, Aique y Santillana. Por otra, libros de
Histotia para escuela media desde 1936 hasta 1996 de autores como
Juan Carlos Astolfi, José Cosmelli Ibafiez, Alfredo Drago, Santos Fer-
nandez Arlaud entre otros, materiales que tuvieron sucesivas reedicio-
nes y que los investigadores consideran estuvieron presentes en las aulas
argentinas a partir de l2 década de 1940 y, materiales mis nuevos, poste-
tiores a la reforma de la Ley Federal de Educacion, que ya no mencio-
nan autores individuales sino propuestas editotiales elaboradas por
equipos autorales, como Aique, AZ, Troquell.

5 Sin embargo, quedan ain por abordar lecturas que nos permitan rastrear en
otros trabajos de investigacion la presencia de miradas sobre el centralismo y el
clidsmo. '

6 Cronoldgicamente formarian parte de los dos modos de educacion definidos

por Cuesta Fernandez.
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Al iniciar el andlisis proponen una vinculacion entre la produccién his-
toriogrifica y la produccion de la historia escolar reconociendo a auto-
res como Bartolomé Mitre y Vicente Fidel Lopez considerados funda-
dotes de la historiografia argentina, luego se menciona a Ravignani, Le-
vene, Romulo Carbia, a los que se llama iniciadores de la Nueva Escuela
ya en el siglo XX. Aparentemente, el equipo estima que la produccion
de estos autores llegd de alglin modo 2 las aulas escolares, aunque esta-
ba destinada a la Academia. Citamos: “...qumplieron con eficada la tarea de
oftecer una historia nacional...se preocuparon por difundir su producden entre un
piblico amplio, incluyendo el uso en diversas instandias del sistema educativo”. (De
PRIVITELLIO 2005: 40). También, en la misma linca analizan breve-
mente el posicionamiento revisionista en la historiografia para pasar
luego a trabajar sobre lo que llaman “La construccidn del relato histori-
co”.

Fin este apartado hacen un pormenorizado estudio, que incluye citas de
los manuales, de los libros “de autor” desde la década del 50. Refieren
aqui a esos autores, como Astolfi e Ibifiez en términos de “provenien-
tes de la ensefianza media” con lo cual parece establecerse una distancia
con aquellos otros [lamados historiadores profesionales. Asi, esa distan-
cia contribuye a cristalizar un pasado histético homogéneo, la estructura
narrativa se construye sobre un recorte politico-militar. Sin embargo, la
propuesta editorial incorpora algunos documentos e ilustraciones y su
€xito favorece sucesivas reediciones que llevan a esta produccion hasta
la década del 80.

La mirada de Romero y su equipo parece centrarse en establecer que el
concepto de nacién como nocién homogénea, esencial, construida en
términos identitarios del tipo nosotros/ los otros, que habfa sido clave
en las producciones “de la Academia” no se discute en estos manuales,
sino que se instala de manera sostenida, construyendo el “sentido co-
mun” de los argentinos. “Une de los tdpicos mds exitosamente difundido a tra-
véy del sistema educativo en general”. (ROMERO 2005: 49),

A partir de la década del 80 y, sobre todo de la recuperacion democrati-
ca, el equipo sefiala cambios fundamentales en los manuales, vinculados
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al contexto que requiere incotporar una nueva nocién al tratamiento de
los contenidos historicos. T.a necesidad de incluir el topico de la demo-
cracia produce una cierta heterogeneidad en los textos, que ya no son
univocos sobre el concepto de nacién. Si bien en muchos se desliza la
idea de identidad de origenes, se revalorizan aportes mds heterogéneos,
en términos de lo indigena o lo inmigrante como constitutivos. Bl anali-
sis culmina con referencias 2 que, esta produccion post democracia es
bastante mis compleja en términos analiticos que la anterior.

Para cerrar nuestra mirada sobre esta obra especifica, convendria aclarar
que el libro incluye como antes deciamos, dos propuestas més, una so-
bre los textos de Geografia y otra sobre Civismo, que contdbuyen 2 en-
riquecer la mirada sobre la idea de nacién en los textos escolares.

En términos generales, si bien el equipo de investigacién coordinado
por Romero no acude a las categorias de Cuesta Fernindez para su in-
dagacién, podriamos arriesgar como hipétesis que sus conclusiones so-
bre los manuales escolares anteriotes a la Ley Federal de Educacién pa-
recen dar cuenta de la presencia en ellos y en el uso que de ellos se hace,
de esa nota distintiva del modo tradicional elitista que es el nacionalis-
mo, o, lo que podtia pensarse como la existencia de un definido codigo
disciplinar. Sin embargo, no se plantea —o nosotros no hallamos- dis-
tancia alguna entre la produccién cientifica y la de los textos escolares
en términos de recontextualizacién.

Otro trabajo que nos resulta interesante recuperar es el de Gonzalo de
Amézola, porque en el planteo del autor se observa su preocupacion
pot hacer visible la relacién entre historia académica e historia ensefiada
y como aquélla estd presente en los libros de texto,

Analiza las transformaciones producidas en los libros de texto a partir
de la Reforma educativa, considerindolos como uno de los instrumen-
tos claves para la transmisién en la escuela. Seleccionando como eje uno
de los cambios en el curriculum, los modos de abordaje del pasado en
los textos, rastrea la incorporacién de la historia reciente y centraliza la
mirada en un tema: la guerra de Malvinas.
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De Amézola sostiene la simultaneidad de los procesos de conformacién
de la Historia como disciplina escolar y como “clencia institucionaliza-
da” y en el recorrido insiste en la necesidad de reconocer 2 la historia un
papel fundamental en la incorporacion a la dimensién simbdlica, la Na-
ci¢n, (incliirlos en un “nosotros™) a los inmigrantes, “Sdlo quedaba asimi-
lar a los recién Hegados mediante un imaginario colectivo, una nacion mitica por to-
dos compartida. En ello cumplieron un papel fundamental la ley 1420 y la bistoria
mediante ritnales patrioticos y la exaltacion de Jos béroes™ y “Casi al mismo tfiempo
completaba su relate (...) que Juego dard en Hamar el relato fundador” (De
AMEZOLA 2005: 229).

Revisa la polémica existente entre la mirada mitrista del pasado, defen-
sor de la historia erudita en base a documentos y la de Vicente Fidel
Lépez, que ademas de lo documental plantea incorporar también la tra-
dicidn oral y los recursos literarios.

Su lectura de los textos nos permite reconocer la permanencia del ca-
ricter nadonalizante de la ensefianza de la historia, Esta se visualiza en su
anilisis desde la imposicion de la mirada mitrista, que con la creacién de
una “historia nacional” produjo la inclusion selectiva de hechos, figuras
y mitos, la construccion de los héroes, que tuvo entre sus finalidades
conformar una identidad colectiva, destacando aquello que la hace tnica
y singular. As{ por ejemplo, sostiene el autor que lu visiin de los organiga-
dores de la Argentina Moderna se transmitid en la escuela; su conceplo de nacién
quedd fijado en la enseranga y se organiz ef pantedn de los béroes, que tenia como
Signra mixama al Libertador General de San Martin y como extluido a Rosas”
(De AMEZOTA 2006: 230). Esto datia cuenta de la presencia de una
de las caracteristicas del modo tradicional elitista.

Se consolida el caricter nacionalista en el siglo XX a partir de la llamada
Nueva Escuela Historica, (Levene, R.; Carbia, R.; Ravignani, E.; Molina-
ri, D.; ain con la discusién que plantea el Revisionismo en los afios
treinta.

El autor sostiene que la relacién entre historia académica y la disciplina
escolar habia sido estrecha y que se distancian a partir de la novedad de

198-Universitas

Resefas

otorgarle la produccion de textos escolares a profesores vinculados a
nivel medio solamente; “los nuevos manuales quedaron casi exclusivamente a
cargo de anltores cuya experiencia se lmitaban a la docencia de nivel medio” (De
AMEZOLA, 2006: 236). Aunque los contenidos no se modificaron c-
bria indagar con mayor profundidad el impacto de esta nueva propuesta
editorial en la historia ensefiada y en los procesos de socializacion que
ellos contribuyen en parte a configurar.

Para él esto se constituye en una continuidad hasta 1976 en que se in-
troducen cambios en la organizacién de la Historia que se ensedia con la
acentuacién de una mirada sincrénica, manteniendo los supuestos dis-
ciplinares y el encuadre pedagogico.

Posteriormente el autor focaliza en otros aspectos de la historia en la
escuela y de las propuestas editoriales que ya no nos permiten ubicar el
nacionalismo como nota distintiva del cdigo disciplinar.

Los aportes del articulo de De Amézola son muy interesantes y posibi-
litan la generacion de preguntas mds incisivas acerca de los modos de
abordaje del pasado en la escuela. De todas maneras la mirada puede ser
profundizada aun mis en el tratamiento que se realiza de la historia re-
ciente que él reconoce como una incorporacion de la transformacién
educativa.

Un comentario aparte merece la cuestién de que, en ambos trabajos, la
compilacién de Romero y el de De Amézola, aunque el tema central di-
fiere sustancialmente, existen muchas posturas y referencias comparti-
das, sobre todo aquellos que nosotros sefialibamos en apartados ante-
riores respecto al uso de la historia nacional en los procesos de la cons-
truccion de la nacion argentina.
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V. A modo de Cierre:

Hasta aqui hemos trabajado sobre aquellos autores que, recientemente’

s¢ han aproximado analiticamente a la propuesta editorial, especial-
mente en tematicas vinculadas con la historia argentina, intentando “le-
er” sus aportes con las categorias proporcionadas por Cuesta Fernin-
dez, especialmente los usos de la historia y su caricter nacionalizante.

La lectura de las producciones acerca de los libros de textos nos ha po-
sibilitado reconocer la preocupacién existente sobre ¢l tema y la diversi-
dad de abordajes utilizados, descriptivos algunos, en términos semidd-
cos o historiogrificos, otros mis hermenéuticos. Consideramos recupe-
rar y profundizar estas lineas de andlisis y asumir la propuesta de incluir
a los libros y manuales como textos visibles del cédigo disciplinar que
nos ofrece Cuesta Fernindez en la medida que la mayotia de los autores
han evocado sus aportes. Nuestra apuesta en producciones posteriores
vinculadas a la investigacién estara en tratar de encuadrar el planteo
dentro de los modos de educacién que se establecieron en el Sistemna
Educativo en Argentina, como manera de aportar a la indagacion acerca
de qué Historia Argentina circula en las aulas.

7 No desconocemos otros autores que oportunamente abordaron la temédea,
algunas ya citados en este trabajo y otrus muy imporuntes, entre los cuales, y
sélo por ejemplo, reconocemos el aporte de: RODRIGUEZ M. y DOBANO
FERNANDEZ P. (coord)) (2001) Los kbros de texto como objeto de estudio. La
Colmena. Buenos Aires,
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