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Resumo

No Brasil, nas ultimas décadas, observou-se uma expansdao de reformas educacionais,
atribuindo a educacao o papel de propulsora do desenvolvimento econdmico, redirecionando a
formacdo de professores, por meio da Educagdo a distancia. O presente artigo é parte do
resultado da pesquisa de Doutorado intitulada: A politica publica de formacdo de professores
na modalidade a distancia e o habitus do egresso do curso de licenciatura em pedagogia da
UEPG. A intencdo deste estudo é apontar as mudancas ocorridas no habitus do egresso no que
tange as formas de aprender e de ensinar por meio da modalidade EaD. A pesquisa fundamenta-
se em uma abordagem qualitativa recorrendo as no¢fes de campo, habitus, capital e trajetdria
propostas pela teoria de Pierre Bourdieu. Para a analise dos dados, foram utilizados
guestionarios e entrevistas semiestruturadas junto aos egressos com o proposito de verificar as
mudancas ocorridas no seu habitus por meio das suas trajetdrias de formagdo docente na
modalidade EaD. Os resultados do estudo revelaram que 0s egressos ao adentrar na Educacao
Superior, especificamente na modalidade EaD, ampliaram o seu capital cultural, social e
econdmico, sua forma de aprender e de ensinar, gerando novas iniciativas tanto na sua formagéo

guanto na sua atuacéo profissional.
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Abstract

In Brazil, in the last few decades, there has been an expansion of educational reforms,
attributing to education the role of driving economic development, redirecting teacher training
through distance education. This article is part of the result of the doctoral research entitled:
The public policy of teacher training in distance learning and the habitus of the graduate student
in the pedagogy degree course at UEPG. The aim of this study is to point out the changes that
occurred in the graduate's habitus with regard to ways of learning and teaching through the
distance learning modality. The research is based on a qualitative approach using the notions of
field, habitus, capital and trajectory proposed by Pierre Bourdieu's theory. For data analysis,
questionnaires and semi-structured interviews were used with graduates with the purpose of
verifying the changes that occurred in their habitus through their trajectories of teacher
education in the distance education modality. The results of the study revealed that the
graduates entering Higher Education, specifically in the distance learning modality, expanded
their cultural, social and economic capital, their way of learning and teaching, generating new

initiatives both in their training and in their professional performance.

Keywords: Distance education. Teacher training. Habitus

1-Introducéo

A educacdo brasileira, a partir da década de 1990, passou a ser orientada pela I6gica do
capital, tornando-se um bem rentavel, capaz de alavancar o desenvolvimento nacional. Do
ponto de vista do capitalismo, a educacdo tornou-se central na transformacdo produtiva e no
desenvolvimento econdmico do pais. Sendo considerada como um bem econdémico necessario
a transformacdo da producédo, ao aumento do potencial cientifico e tecnoldgico e ao aumento
do lucro e do poder de competicdo num mercado marcado pela concorréncia. (SANTOS E
ANDRIOLI 2005).

Neste sentido, os discursos oficiais preconizaram que era necessario fazer os ajustes,
modernizar a educagdo para que o pais se desenvolvesse em sintonia com as outras nagoes.
Tendo por fundamento esse alinhamento, inimeras reformas foram propostas para a educagao
brasileira.

De acordo com Maués (2003, p. 99), essas reformas apresentaram um objetivo politico
bem definido, envolvendo a estrutura administrativa e pedagdgica da educacéo, a formacao de

professores, 0s conteddos a serem ensinados, 0s aportes tedricos a serem adotados, enfim, tudo
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0 que estava relacionado com a gestao das instituicdes de ensino e a propria aprendizagem.
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A reforma educacional empreendida a partir da LDB n° 9.394/1996 (BRASIL. LEI...,""a%

1996a) fez emergir um novo contexto educacional e a necessidade de um profissional que o
atendesse, conforme assinala Barreto (2015, p 681):
[...] a expansdo da Educacdo Basica no pais, com a universalizacdo da frequéncia ao
ensino fundamental, a ampliacdo de oito para nove de duracdo do ensino fundamental,
a obrigatoriedade escolar dos quatro (4) aos dezessete (17) anos, o reconhecimento da
educacdo como um direito da crianca pequena desde os primeiros meses de vida e 0
seu atendimento em creches até os trés (3) anos idade, tornou a educacéo basica um

celeiro fértil para a formagao de professores e um mercado de trabalho de proporgdes
excepcionais aos docentes.

A responsabilizacdo pela educacdo, pelo enfrentamento dos problemas educacionais e
consequentemente pelo desenvolvimento econémico do pais atribuida aos professores,
designou a formacéo dos docentes na centralidade dos debates nacionais.

Além disso, as determinacdes expressas pela LDB n° 9.394/1996 (BRASIL. LEI...,
1996a), quanto a exigéncia de formacdo em nivel superior para atuacdo na Educacdo Basica,
impulsionaram a procura por cursos de formacdo de professores, considerando a educacgédo a
distancia (EaD) como uma alternativa para essa formacao, tendo em vista a sua regulamentacéo
e oferta em nivel nacional.

Considerando esse contexto, tanto a educacédo basica carece de novas préaticas de ensino
como a propria formacdo de professores necessita de inovacdo, mudancas nas formas de
aprender e de ensinar. Por isso, destaca-se a importancia de analisar as mudancas ocorridas no
habitus do egresso do Curso de Pedagogia, por meio da sua trajetoria de formacdo, na
modalidade EaD.

Assim, este estudo, buscou analisar as trajetorias formativas dos egressos do Curso de
Pedagogia EaD, quanto as formas de aprender, desenvolvidas por meio da modalidade EaD,
que contribuiram para a ampliacdo dos diferentes capitais, modificando o seu habitus.

O artigo foi estruturado em 5 (cinco) secdes: Inicialmente, a formacéo de professores na
modalidade EaD aborda a regulamentacéo legal a partir da qual foi instituida a modalidade EaD
nos cursos de formacdo docente. Na segunda secdo, Campo, Capitais, Habitus e Tajetorias:
elementos essenciais da teoria de Bourdieu para o estudo da EaD h& uma explanacéo sobre os
principios basicos definidos pelo autor que sustentaram a analise dos dados.

Na metodologia, sdo explicitadas as abordagens da investigagdo, dos sujeitos
participantes, dos instrumentos escolhidos e das categorias de analise. Compondo a quarta
secdo, sdo apresentadas as discussdes e resultados da pesquisa em que mostram as mudancas

ocorridas na forma de aprender e ensinar a partir da modalidade EaD e por fim, na quinta secéo,
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pontuam-se as consideracdes finais deste artigo.
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2-A Formacao de Professores na modalidade EaD

As discussdes sobre formagéo de professores sempre foram complexas e recorrentes;
com a promulgacdo da LDB n° 9.394/1996 (BRASIL. LELI..., 1996a) e suas regulamentacdes
posteriores foi possivel verificar que a expansdo dos cursos de formacdo de professores
acompanhou as mudancas na sociedade e a prépria expansdo das oportunidades educacionais a
populacdo, tanto para a Educacao Superior como também para a Educacdo Basica.

Gatti (2008) salientou que a aprovacéo da LDB n°9.394/1996 (BRASIL. LEI..., 1996a)
em termos de formagao de professores correspondem as diretrizes internacionais expressas em
documentos como:

[...] documentos do Banco Mundial (1995, 1999, 2002), em que essa questdo é tratada
como prioridade, e neles a educacéo continuada é enfatizada em seu papel renovador;
o0 documento do Programa de Promogéo das Reformas Educativas na América Latina
(PREAL, 2004); e, como marcos amplos, a Declaracdo mundial sobre a educacao
superior no século XXI: visdo e a¢do e o texto Marco referencial de ac¢do prioritaria
para a mudanca e o desenvolvimento do ensino superior (UNESCO, 1998);a
Declaracéo de principios da Cupula das Américas (2001); e os documentos do Forum
Mundial de Educacdo (Dacar, 2000). Em todos esses documentos, menos ou mais
claramente, esta presente a ideia de preparar os professores para formar as novas

geracOes para a "nova" economia mundial e de que a escola e os professores ndo estéo
preparados para isso (GATTI, 2008, p. 62).

Além disso, o Art. 87 da LDB n°9.394/1996 (BRASIL. LEI..., 1996a), que estabeleceu
que até o final da Década da Educacdo somente seriam contratados professores formados em
nivel superior ou capacitados por treinamento em servico, converteu esse publico de
professores, em alvo de cursos oferecidos na modalidade EaD.

No Brasil, a EAD ja estava presente desde a década de 1920, mas desenvolveu-se, de
fato, com a redemocratizacdo do Pais, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e
com as mudancas ocorridas a partir da década de 1990, entre elas: o aparecimento da internet e
dos meios de comunicacdo e as reformas educacionais suscitadas pela aprovagéo da LDB n°.
9.394/1996 (BRASIL. LELI... 1996a).

Em termos de EaD, a LDB n°. 9.394/1996 (BRASIL. LEI... 1996a) regulamentou, por
meio do seu Art. 80, os principios gerais para desenvolver a modalidade de educacgéo a distancia
no Brasil. Dessa forma, a LDB n° 9.394/1996 (BRASIL. LEL..., 1996a) configura-se como um
marco importante para o desenvolvimento da EaD no pais.

Seguindo sua regulamentacdo, foi homologado o Decreto n°. 2.494/98 (BRASIL.
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DECRETO, 1998) que vinculava a oferta de cursos na modalidade de educacéo a distancia a

O
O
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utilizacdo de diferentes suportes (TICs) para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas.
Posteriormente, o Decreto n° 5.622/2005 (BRASIL. DECRETO, 2005) regulamentou o artigo
80 da LDB n° 9.394/1996 (BRASIL. LEI..., 1996a), especialmente em relacdo ao
credenciamento de instituicbes publicas e privadas para a oferta de cursos e programas, na
modalidade a distancia, para a educagdo bésica de jovens e adultos, educacdo profissional
técnica e educacdo superior, além de definir a concepcao de EaD que seria adotado no pais.
Assim, o Artigo 1° do Decreto n°5.622/2005 (BRASIL. DECRETO, 2005) caracterizou
a EAD como:
[...] modalidade educacional na qual a medicacéo didatico-pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de

informacgdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos.

Desta forma, péde-se entender que o Decreto n° 5.622/2005 (BRASIL. DECRETO,
2005) foi um marco para regulamentar de forma mais concreta e detalhada a modalidade de
educacdo a distancia no Brasil. Concomitantemente ao edital (SEED/MEC) de 2005, foi
expedida a Resolucdo n. 34/2005 (BRASIL. MINISTERIO, 2005), do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), estabelecendo os critérios e procedimentos para a
execucdo de projetos de licenciatura a distancia, por instituicbes pablicas, comunitarias ou
confessionais, incentivando a procura por esses cursos pelos professores pertencentes as redes
municipais de ensino (LIMA; DESIDERIO, 2018).

Neste contexto, em 2006 foi regulamentado o Decreto n° 5.800/2006 ((BRASIL. LEI...,
2006) que instituiu o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), com a finalidade de
expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacdo superior no pais,
prioritariamente oferecer cursos de licenciatura e de formacdo inicial e continuada de
professores da educacdo basica a distancia, por instituicdes publicas de Ensino Superior, em
articulacdo com os polos de apoio presencial.

Nesta linha de expansdo e democratizacdo da EaD, Gatti e Barretto (2009) atestaram
que a corrente oferta de cursos e o crescente envolvimento das IES com o ensino a distancia,
principalmente no campo da formagdo de professores, mostraram que esta modalidade
educacional adquiriu ampla extens&o no pais, configurando-se como politica educacional.

Entendeu-se, assim, que a inser¢do dos professores na modalidade EaD possibilitou,
alem de formacdo docente inicial, o conhecimento de novas formas de aprender e

consequentemente de ensinar estabelecendo a configuracdo de um novo habitus.
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3-Campo, Capitais, Habitus e Trajetorias: elementos essenciais da teoria de Bourdieu
para o estudo da EaD

A modalidade EaD alicercada pelas novas tecnologias da informagdo e comunicacéo
configura-se como alternativa oficial para a formacao de professores na tentativa de diminuir
as desigualdades educacionais e de interiorizar 0 acesso a educacao superior.

Mas, isto ndo significa que basta ofertar uma educacéo igual para todos os alunos, pois
cada agente é resultado do espaco social em que vive, da quantidade de capitais que possui e
das disposicdes que orientam e a sua trajetoria.

Na teoria de Bourdieu (2004), o campo ¢ o “[...] universo no qual estdo inseridos os
agentes e as instituicbes que produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia.
Esse universo é um mundo social como os outros, mas que obedece a leis sociais mais ou menos
especificas (BOURDIEU, 2004b, p. 20)”.

Esta estrutura do campo apresentava uma dinamica propria a medida que sofria
influéncias e modificacOes de seus agentes, pode ser entendido como espacos onde as relactes
eram estabelecidas. O campo pressupunha confronto, tomada de posicéo, luta, tenséo, poder,
visto que, de acordo com Bourdieu, todo campo “¢ um campo de forgas e um campo de lutas
para conservar ou transformar esse campo de for¢as” (BOURDIEU, 2004b, p. 22-23).

Este campo foi formado pelos interesses e por disputa dos seus agentes em busca do
poder simbdlico, esse poder foi alcangado por aquilo que foi entendido como valioso dentro do
campo, aquilo gue o configura.

Neste jogo de disputas, os capitais individuais dos seus agentes determinavam o estado
do campo. A distribuigédo dos diferentes capitais dentro do campo foi hierarquizada, portanto,
desigual. Os diferentes tipos capitais, definidos por Bourdieu (2015) como: capital econémico,
capital cultural, capital social e o capital simbdlico eram os responsaveis pela configuragdo
estrutural do campo.

O capital econémico pdde ser entendido como um bem concreto, uma riqueza, algo que
pode ser aplicado, um objetivo, que se utilizava quando necessario ou oportuno. O capital social
foi visto como o conjunto de relacionamentos sociais influentes mantidos pela familia. O
volume de capital social do agente depende da rede de relagdes da sua familia ou do grupo ao
qual estava vinculado e da mobilizacdo do volume dos outros capitais, tais como oeconémico

(bens e posses materiais), o cultural (formado basicamente por titulos escolares
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institucionalizados) e o simbdlico (o poder adquirido pela soma dos diversos capitais). O
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capital cultural foi “um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se
parte integrante da pessoa, um habitus” (BOURDIEU, 2015, p. 83). No seu entendimento, o
capital cultural podia existir sob trés formas: no estado incorporado, no estado objetivado e no
estado institucionalizado.

Estado incorporado estava ligado ao corpo, ele foi adquirido com o tempo, de maneira
totalmente dissimulada e inconsciente, é objeto de uma transmissdo hereditaria por isso era
sempre altamente dissimulada e até invisivel. Por sua vez, o Estado objetivado definiu-se apenas
na sua relacdo com o capital cultural incorporado, ou seja, o capital objetivado foi transmissivel
em sua materialidade, na forma de bens concretos, mas o que torna possivel seu usufruto foi o
capital cultural incorporado. Nao se trata apenas da posse de bens que pressupunha a posse de
capital econdémico, mas da apropriacdo simbdlica desses bens culturais,do como utiliza-los e do
seu valor, isso pressupunha a posse do capital cultural incorporado. (BOURDIEU, 2015, p. 86).
E o Estado institucionalizado, estabelecido basicamente sob a forma de titulos escolares.
Bourdieu (2015) associou o diploma universitario ao aumento do capital cultural, mostrando
que a formacao dos agentes repercutia em escolhas profissionais demaior sucesso. E por fim o
capital simbdlico, que podia ser entendido como uma sintese dos demais capitais, ou seja, 0
capital cultural, econdmico e social.

Bourdieu asseverou que as formas de capital eram conversiveis umas nas outras, por
exemplo, o capital econémico podia ser convertido em capital simbdlico e vice-versa. A posicdo
relativa na estrutura foi determinada pelo volume e pela qualidade do capital que o agente
detinha (BOURDIEU, 2015, p. 72). Assim, o acumulo de diferentes capitais resultou naposi¢cdo
do agente no campo, no habitus do campo e do agente.

O habitus faz com que 0s agentes que 0 possuem comportem-se de uma determinada
maneira em determinadas circunstancias. O habitus era um principio de acdo, que possuia em
sua estrutura disposicOes interiorizadas e duraveis, podendo ser estruturantes no sentido de gerar
outras praticas e representaces, muitas vezes inconsciente, guiadas pelas crencas que iriam
modificar ou ser modificadas pela l6gica do campo social. Era adquirido mediante a interagdo
social e, a0 mesmo tempo, era o classificador e o organizador desta interacdo era o que
constituia a maneira de perceber, julgar e valorizar o mundo conformando o agir do agentetanto
corporal quanto materialmente. Bourdieu (2008) afirmou também que o habitus era o produto
da experiéncia biografica individual, da experiéncia historica coletiva e da interagdo entre essas
experiéncias.

Assim, a historia de vida e a trajetdria do agente formavam as suas estruturas mentais,
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que eram formas de apreenséo do social, estas podiam gerar visdes de mundo, que contribuiam
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para a sua construgdo. “Os habitus individuais eram produtos da intersecdo de séries causais

parcialmente independentes, era um traco individual de toda uma historia coletiva”
(BOURDIEU, 20044, p.131). Ou seja, ele ndo estava apenas inscrito no individuo, mas também
na forma como se situava em um determinado universo social, isto €, um campo que
circunscrevia um habitus especifico (BOURDIEU, 2004a).

Isto posto, analisar a trajetdria de formacgéo dos egressos na modalidade EaD permitiu
verificar as possibilidades de mudanca de seu habitus no que se refere as relacbes entre o

aprender e o ensinar.

4-Metodologia

A investigacdo sustentou-se nos referencias da pesquisa qualitativa, cuja centralidade
estava na compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais.
Segundo Minayo (2001, p.14):
[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspirag0es, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo

das relagBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Em virtude da natureza dos dados, utilizou-se 0 “estudo de caso”, definido por Yin
(2001, p.3) como uma “inquiri¢do empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro
de um contexto da vida real quando a fronteira entre o fenbmeno e o contexto ndo é claramente
evidente e onde mdultiplas fontes de evidéncia sdo utilizadas”.

Para a pesquisa, tendo em vista a postura tedrica assumida, foram utilizadas duas
técnicas para a coleta de dados, o questionario e a entrevista semiestruturada, na tentativa de
investigar as mudancas no habitus, na forma de aprender do egresso do Curso de Pedagogia
EaD da UEPG, por meio da anélise de sua trajetoria de formacéo.

Os sujeitos dessa pesquisa foram os egressos da primeira turma do Curso de Pedagogia
EaD (2009-2012), por entender que o estudo com egressos “é uma estratégia que tem como
meta conhecer como o0s participantes efetivamente se apropriam das informacdes, habilidades
e ferramentas supostamente oferecidas pelo programa educativo” (DAZZANI; LORDELO,
2012, p.19).

Tendo em vista que 0s egressos, sujeitos da pesquisa, residiam em diferentes polos e
distantes um dos outros, realizaram o curso na modalidade a distancia, optou-se pela aplicacédo

do questionério e recolhimento das informacdes coletadas por meio de um formulério virtual
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desenvolvido com o uso da ferramenta “Formulario Google”, que integra o0 pacote de

aplicativos disponivel no “Google Drive. Os dados obtidos por meio do questionario
correspondiam ao numero de 81 (oitenta e um) egressos do Curso, em termos percentuais
equivale a 48,50% (quarenta e oito virgula cinquenta por cento) do nimero total de “cartas-
convites” enviadas no decorrer da investigagao.

O segundo instrumento utilizado foi a entrevista, a qual “[...] permite a captagdo
imediata e corrente da informacdo desejada [...] (LUDKE; ANDRE, 1986, p.34), fornecendo
dados referentes a fatos, ideias, crencas, maneiras de pensar, opinides, sentimentos, que
influenciaram nas decisdes e escolhas dos egressos, assim como nas agdes realizadas pelos
mesmos na sua trajetéria de formacdo no Curso de Pedagogia EaD. As entrevistas foram
realizadas via comunicacdo virtual (Skype) com base no roteiro semiestruturado.

Para a analise dos dados foi utilizada a técnica da Analise de Conteudo, proposta por
Bardin (2004). Os depoimentos e as respostas abertas do questionario categorizados conforme
o referencial tedrico escolhido. A categorizagdo, segundo Bardin (2004, p.111) é “uma operagdo
de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao e, seguidamente,
por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”.

Assim, as categorias de andlise utilizadas nesta pesquisa foram: 1) A escolha pelo o
curso na modalidade EaD; 2) A formacéo recebida e 3) Atuacédo profissional: o aprender e 0

ensinar.

5- Discussoes e Resultados

A trajetoria de formacdo do egresso na modalidade EaD € um espaco e momento
complexo, pois envolve varios determinantes internos e externos a prépria formacéo, mas ao

mesmo tempo permite verificar as mudancgas ocorridas no habitus individual de cada um.
a) A Escolha do Curso

Quanto a escolha pelo Curso de Pedagogia os dados mostraram que estava relacionada
a oferta proxima a sua residéncia, conforme objetiva a politica de interiorizagdo e

democratizagdo do Ensino Superior, mas também pela necessidade de ter a formagéo em nivel
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superior nos cursos de Pedagogia para poder lecionar na Educacgéo Infantil e anos iniciais do?

Ensino Fundamental, segundo normatiza a LDB n°® 9394/96 (BRASIL. LEI..., 1996a). Essas {B
evidéncias foram constatadas quando os egressos apontaram os motivos pelos quais escolheram
cursar Pedagogia na modalidade EaD, conforme apontou o gréafico 1.

Gréfico 1 - Motivos para a escolha do Curso de Pedagogia EaD

Motivos para a escolha do Curso de

Pedagogia EaD

50 48

45
40
35
30
25
20
15
10

m Interesse Pessoal pela
profissdo

m Era a unica opgao no
momento

Influéncia familiar

Melhores oportunidade de
trabalho

M Possibilidade de conciliar
os horarios

Fonte: Autora - 2019

Os egressos poderiam assinalar quantas opgfes fossem necessarias para retratar 0s
motivos pela escolha do curso, por isso dos 48 (quarenta e oito) 59,25% (cinquenta e nove
virgula vinte e cinco por cento) egressos que marcaram o interesse pessoal pela profissédo, 23
(vinte e trés) ou 28,39% (vinte e oito virgula trinta e nove por cento) egressos também
assinalaram a necessidade de formacdo em nivel superior, melhores condi¢des de trabalho e a
possibilidade de conciliar os horarios.

O motivo do curso ser na modalidade EaD para conciliar os horarios foram apontados
por 8 (oito) ou 9,87% (nove virgula oitenta e sete por cento) egressos como 0 Unico motivo de
escolha. Da mesma forma, por ser a unica op¢cdo no momento, também foi apontada por 5
(cinco) ou 6,17% (seis virgula dezessete por cento) egressos, como unico motivo de escolha.

Isso significa que os motivos mais relevantes foram relacionados ao ingresso no Curso
e a progressao de estudos bem como o capital simbolico que poderia gerar no campo social.
Assim, € possivel atribuir o ingresso ao Curso de Pedagogia como “estratégia individual ou
coletiva, espontanea ou organizada que visam a conservar, transformar para conservar ou até

mesmo conversar para transformar” (BOURDIEU, 2015, p.195) o espaco de lutas existente em
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Durante a realizacdo do curso de Pedagogia 15 (quinze) ou 18,51% (dezoito virgula_LD—
cinquenta e um por cento) egressos ndo apontaram nenhuma dificuldade, no entanto 18 M~
(dezoito) ou 22,22% (vinte e dois virgula vinte e dois por cento) egressos apontaram a falta de o
autonomia e disciplina para os estudos na modalidade EaD como dificuldades enfrentadas por

eles principalmente no inicio do curso.

Ainda nos primeiros semestres do curso, a falta de computador e acesso a internet
apontados por 5 (cinco) ou 6,17% (seis virgula dezessete por cento) egressos, a adaptacédo a
modalidade EaD elencados por 7 (sete) ou 8,64% (oito virgula sessenta e quatro por cento)
foram dificuldades que puderam ser superadas. Entretanto, algumas dificuldades foram
apontadas como recorrentes durante todo o curso, como a distancia do polo identificado por 4
(quatro) ou 4,93% (quatro virgula noventa e trés por cento) egressos e os problemas de ordem
pessoal e de saude que afetaram dezessete 17( dezessete) ou 20,98% (vinte virgula noventa e

oito por cento) egressos, conforme foram destacados nos relatos e grafico 2 a seguir:

Gréfico 2 - Dificuldades encontradas no decorrer do curso de Pedagogia EaD

Dificuldades encontradas no decorrer
do curso

20 MW Adaptagdo a modalidade

EaD

M Falta de autonomia e
disciplina para os estudos

15

Falta de computador e
internet

10

Distancia do pdlo

0 B Conciliar estudo e demais
afazeres
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Fonte: Autora - 2019 e~

As informacdes relativas as dificuldades encontradas mostraram que para realizar um
curso na modalidade EaD eram necessarios a posse e 0 dominio de alguns recursos como o0
computador e a internet e fundamentalmente criar estratégias para estudar a distancia,
principalmente porque 56 (cinquenta e seis) egressos 69,13% (sessenta e nove virgula treze por
cento) ndo possuiam experiéncia com cursos EaD.

Desta forma, o estudante devia desenvolver autonomia para o estudo, néo podia ter uma
conduta passiva frente ao conteido, ou seja, ndo podia simplesmente assistir, ler e acessar 0
ambiente. “A interagdo com o objeto de estudo e com o grupo (lendo os materiais, interagindo
nas ferramentas, contribuindo com colegas, tutores e professores, resolvendo desafios,
publicando suas producdes, etc.) é que marca sua presenga” (KONRATH; TAROUCO;
BEHAR, 2009, p. 6), em suma, desenvolver a capacidade de pensar criticamente, de questionar

a realidade, néo aceitar a estrutura estruturante do campo, mas colocar-se na luta.

b) A Formacdo Recebida

Com relacgdo ao Curso de Pedagogia, varios aspectos foram comentados pelos egressos,
como significativos para o desenvolvimento das suas trajetorias formativas: as intera¢cfes com
a equipe (professores, tutores, suporte), o projeto de formacao - curriculo, o atendimento no
AVA, as atividades presenciais, as avaliagdes e seminarios, 0s estagios.

As interacbes com a equipe, segundo os egressos foram muito boas, no inicio com
algumas dificuldades para se fazer entender e entender o outro por meio da escrita, mas com o
tempo, o relacionamento foi se consolidando demonstrando também uma ligacdo afetiva com
0s tutores, professores e com o polo:

Respondente 15- Minhas tutoras eram 6timas, sempre atentas as minhas dificuldades

e 0s meus colegas me ajudavam muito. Foram eles que me incentivaram a continuar
e terminar o curso.

Respondente 3- Como moro no interior, tudo era muito dificil, mas no polo sempre
me ajudavam, eu chegava la e a tutora sempre me atendi, me ouvia, ajuda a entender
0 que fazer e quais 0s prazos para entregar. Fazia muito as atividades no polo.

Respondente 6 - Muitos dos meus colegas do Curso também séo hoje meus colegas
de trabalho. Estamos atuando na mesma escola.

Respondente 35 - Os meninos da informatica ajudavam muito, até quando comprei
meu computador, levei para que eles no polo para me ajudarem a configurar o meu.

Os comentarios demonstraram o comprometimento de toda a equipe com a oferta do
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no Sistema UAB para muitos dos envolvidos. A aprendizagem compartilhada entre tutores e
alunos foi percebida pelos egressos por meio da parceria e confianca, ao ponto de relacdes
afetivas serem estabelecidas e 0 agente sentir-se acompanhado e orientado durante o processo.

Em termos de curriculo do curso, os egressos apontaram de forma equilibrada a
contribuicdo dos eixos que compdem o curriculo. Sendo que poderiam apontar quantos eixos
considerassem importante para a sua formacéo, o resultado demonstrou que 52 (cinquenta e
dois) ou 64,19% (sessenta e quatro virgula dezenove por cento) egressos destacaram o eixo de
formacéo bésica, ou seja, aquele que composto por disciplinas como Filosofia da Educacéo,
Politica e Organizacdo da Educacdo basica, Didéatica, Sociologia e Historia da Educacéo, entre
outras.

O eixo de formacéo especifica, aquele que compreende disciplinas como Ludicidade,
Gestdo Educacional, Fundamentos Teoricos Metodoldgicos das diversas areas, Alfabetizagéo,
entre outras foi destacado por 51 (cinquenta e um) ou 41,31% (quarenta e um virgula trinta e
um por cento) egressos. Indicaram o eixo dos Estagios e Trabalho de Conclusdo de Curso 47
(Quarenta e sete) ou 38,07% (trinta e oito virgula zero sete por cento) egressos. E por fim o eixo
de Diversificacdo e Aprofundamento que compreende disciplinas como: Tecnologia da
Informagdo e Comunicagdo, Metodologia do Trabalho Académico, Introducdo aos estudos
universitarios e Educacdo no Campo foram apontados por 32 (trinta e dois) ou 25,92% (vinte e

cinco virgula noventa e dois por cento) egressos.

Gréfico 3 - Eixos Curriculares de Formacao

Eixos Curriculares de Formagao
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Fonte: Autora - 2019 T

De modo geral, 0s egressos consideraram a formac&o oferecida pelo curriculo como de

qualidade, destacaram a formacao teorica recebida e a vantagem de cursar 0 mesmo curriculo

do curso presencial. Os estagios e 0 TCC foram destacados pelos egressos como atividades de

grande relevancia, pois conseguiram visualizar na pratica os conceitos e teoria estudados,

conforme relatos:

Entrevistado 7 — Gostei muito do curso, as disciplinas estavam organizadas para que
ao final pudéssemos colocar em pratica o que aprendemos tanto no estagio como no
TCC. O material didatico que recebemos de cada disciplina era étimo e ajudava muito.

Entrevistado 4 — O curso era 0 que eu esperava, como ja trabalhava fui estudando e j&
experimentando o que aprendia. Gostei das disciplinas de metodologia me ajudaram
muito.

Igualmente, foram destaques as atividades presenciais, Como 0s seminarios, provas e a

execucdo dos estagios.

Entrevistado 6- Quando chegou a hora dos estagios, estava meio apreensiva, nao sabia
como seria, mas foi tranquilo, a escola ja sabia que iamos estagiar, a equipe da
universidade ja tinha negociado com o Municipio, foi s fazer o contrato de estdgio e
ir. As tutoras ajudaram muito com os planos de aulas. Gostei muito.

Entrevistado 3 — Os seminarios eram muito bons, tirhdvamos ddvidas, apresentdvamos
os trabalhos, encontrdvamos os colegas, tutores e conheciamos presencialmente os
professores.

Entrevistado 8 — Prova nunca é bom de fazer. Mas, dividir as disciplinas no semestre
foi 6timo, assim dava para estudar um pouco mais e nao ficava muito pesado.

No que tange ao AVA, Web e seu funcionamento na oferta do curso, 0s egressos

destacaram:

Entrevistado 5- No comego achei a plataforma muito dificil. Ndo sabia o que fazer,
mas depois fui aprendendo. Os materiais e orienta¢des estavam todos la. Os tutores
viviam falando para conversar via plataforma, para ficar registrado. N&o iam
responder as duvidas por email. Mas, quando a gente demorava para entrar eles
mandavam um email perguntado se estava tudo bem e querendo saber por que do
sumico.

Entrevistado 1- Gostava da WEB das disciplinas era como aula. Os professores
explicavam o contelido e era quando encontravamos os professores, na plataforma
conversdvamos mais com os tutores. Mas, nem sempre era facil de ir assistir porque
era dia de semana e ndo dava tempo de chegar no polo.

Com relacéo ao curso e sua dindmica, os egressos identificaram como de qualidade, com

um curriculo que atendia as expectativas de formacdo. Apontaram as disciplinas, o material

didatico e as atividades presenciais como significativas para a formacdo do pedagogo.
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maior interacdo com os professores, as quais ocorriam na web, nos seminarios e provas
presenciais. Ainda com relacédo ao papel tutor, destacaram a sua importancia tanto no ambiente
virtual de aprendizagem como nas demais atividades como incentivador, motivador,
respondendo as duvidas e dando feedback.
Quanto ao uso da tecnologia e sua incorporacdo nos estudos foram relatadas como
necessarias e significativas durante o curso:
Respondente 14 - Foi muito bom, pois aprendi a mexer em outros programas de
computador.

Respondente 22 - Otima, agregou maior agilidade, informagdes e conhecimentos a
minha formac&o.

Respondente 24 - Ja utilizava a tecnologia, mas ndo conhecia esse sistema de
plataforma, portanto, no inicio gerou inseguranc¢a, mas so até adaptacgdo.

Respondente 63- Foi produtiva, pois tecnologia é uma ferramenta muito importante,
atualmente para agregar conhecimento.

Respondente 59- Inicialmente dificil, mas com dedicacéo se tornou parte do cotidiano,
hoje tenho muita facilidade.

Relacionada ao uso da tecnologia e a modalidade EaD, os egressos comentaram que, a
partir do curso, desenvolveram algumas competéncias especificas conforme apresentado no

gréafico 4.

Gréfico 4 - Competéncias desenvolvidas na EaD

Competéncias desenvolvidas na
EaD

B Autonomia nos estudos

60
B Adaptacdo as tecnologias

Disciplina

Habitos de leitura e estudo

m Autodidatismo

Fonte: Autora - 2019
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Consoantes com o perfil do aluno EaD as competéncias elencadas pelos egressos
demonstraram que os mesmos modificaram o seu habitus académico ao ter que se adequar a
nova realidade, ao novo campo de formacdo, desenvolvendo autonomia, disciplina,
compromisso e pontualidade com suas atividades e modo de estudar. Dedicaram-se a conhecer,
a adaptar-se e usufruir das tecnologias disponiveis. Adotaram uma postura de autodidatismo e
aperfeicoamento constante por meio da Educacdo Permanente, entendida em uma dimenséo de
construcao e de critica, balizada por parametros socioculturais e histéricos, contextualizada e
situada em campos estruturados e estruturantes.

Os egressos mostraram a importancia da trajetoria formativa ndo somente pelo
aprendizado e apreensdo dos conteudos, mas sentiram-na como instrumento de luta, do
estabelecimento das relacGes, da ampliacdo dos seus capitais culturais, sociais e ainda da

tomada de consciéncia das questdes advindas no campo em que estavam inseridos.

c) Atuacéo profissional: o aprender e o ensinar

Os egressos (noventa e um por cento) revelaram que os contetidos trabalhados durante
o curso foram Uteis para a sua atividade profissional. Da mesma forma a incorporacdo da
tecnologia na préatica profissional foi relatada por 57 (cinquenta e sete) egressos ou 70,3%
(setenta virgula trés por cento) como frequente, 20 (vinte) 24,69% (vinte e quatro virgula
sessenta e nove por cento) egressos comentaram que usavam em algumas situacdes e 4 (quatro)
ou 4,98% (quatro virgula noventa e oito por cento) ndo utilizavam a tecnologia em seu trabalho.

Quanto a atuacdo profissional, a partir dos conhecimentos adquiridos por meio do

curriculo do curso, 0s egressos comentaram:

Entrevistado 1 — os contelidos que aprendi no curso me ajudaram muito, minhas aulas
ficaram mais interessantes, utilizei novas metodologias, dividi melhor o tempo para
as atividades dos alunos.

Entrevistado 7- inseri nas aulas, mas atividades lddicas, fiz varios jogos para trabalhar
com a alfabetizacdo e com a matematica.

Entrevistado 4 — como agora estou no cargo de direcdo, o curso me deu mais
seguranga, consigo entender melhor do processo educacional, fazer uma boa reuniao
com os professores e pais.

Entrevistado 2- Néo foi facil. Comecei agora como professora, estava muito insegura,
mas com a ajuda dos colegas da escola, aquilo que aprendi vai fazendo sentido. O
primeiro ano foi o mais complicado, estou no terceiro ano de trabalho, ja consigo me
organizar melhor.

Por meio dos relatos foi possivel verificar que o curriculo do curso ministrado trouxe
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Na fala dos egressos, quanto ao uso da tecnologia no campo profissional, foram
encontradas evidéncias de que a tecnologia passou a ser aliada a pratica pedagogica no sentido

de inovacdo, de novas metodologias para o ensino e a aprendizagem, conforme relatos:

Entrevistado 1- Eu ndo sabia quase nada de computador, mas fazendo o curso a
distancia, aprendi muita coisa. Entdo, na escola quando vou preparar alguma
atividade, eu pesquiso na internet, vejo videos, como os outros fazem para ter uma
ideia e montar as minhas aulas. Muitos colegas perguntam como vocé fez isso? Eu
aprendi a usar a tecnologia a meu favor.

Entrevistado 6 — Comecei a usar o que aprendi no curso, a disciplina de TICs ajudou
muito, conhecer recursos e aplicar na escola, mas é preciso estar sempre procurando
coisas novas, sempre tem umas ideias legais.

Os relatos demonstraram que o curriculo do Curso de Pedagogia EaD e o fato da oferta
ser na modalidade a distancia contribuiu para o desenvolvimento profissional, fornecendo
suporte inicial para a carreira docente e ainda a postura de aprendizagem permanente, de poder
reconhecer e relacionar os conhecimentos apreendidos a pratica pedagogica. Ou seja, 0s
egressos puderam compreender que a construcdo da pratica pedagdgica ocorreu durante a sua

formacéo e também no proprio exercicio da profisséo.

6- Considerac6es Finais

As analises realizadas nesta pesquisa oportunizaram a verificacdo de que a trajetéria de
formacéo dos egressos criou disposicBes para as mudancas no seu habitus. Dificuldades foram
encontradas para a realizacdo do curso como a adequacdo as exigéncias do curso, a propria
configuracdo da EaD, a aquisicdo de computadores, a aprendizagem em meio aos recursos
tecnoldgicos e ambiente virtual de aprendizagem e ainda a mudanca no estilo de estudos, o
desenvolvimento da autonomia, a nova forma de tratamento as informacgdes e o processo de
aquisicdo do conhecimento, porém, com o tempo, acabaram por impulsionar mudancas no
habitus do egresso.

Os participantes da pesquisa apontaram que a oferta do curso na modalidade EaD
também contribuiu para o desenvolvimento de competéncias estudantis e profissionais, como a
disciplina, o compromisso, a pontualidade, a autonomia e a busca constante por atualizagéo,
direcionando para a educagé@o permanente. Da igual modo, o uso da tecnologia durante o curso
auxiliou a atuacdo profissional, possibilitando novas praticas e metodologias inovadoras com
os alunos da Educacdo Bésica. Em sintese, a formacao recebida por meio da modalidade EaD
proporcionou mudangas que foram evidenciadas tanto na formacdo como na atuagéo

profissional.
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