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RESUMEN

El objetivo principal de esta investigacion es favorecer el desarrollo de la
oralidad formal de los nifios de preescolar haciendo uso de la explicacién, asi
como reflexionar sobre las acciones de orden pedagdgico e investigativo que
pueden adelantar los docente de preescolar para comprender y resignificar la
importancia que tiene el desarrollo de la oralidad formal en los primeros afos
de escolaridad, respetando el ritmo y evolucion de las dimensiones del
desarrollo que tienen los nifios, articulando estas condiciones con el curriculo y
el plan de estudios que propone la escuela.

La reflexion surge de las concepciones, estrategias didacticas y del quehacer
cotidiano del docente en el aula, relacionadas con la ensefianza del lenguaje
en el nivel de preescolar, particularmente cuando el lenguaje oral cobra un
valor fundamental, por hacer parte del proceso de comunicacion inicial que les
permite a los individuos involucrados crear cultura y ampliar sus percepciones

del mundo que los rodea.

ABSTRACT

The main objective of this investigation is to favor the development of the formal
orality of the preescolar children making use of the explanation, as well as to
meditate on the actions of pedagogic and investigative order that can advance
the educational of preescolar to understand and resignificar the importance that
has the development of the formal orality in the first years of escolaridad,
respecting the rhythm and evolution of the dimensions of the development that
have the children, articulating these conditions with the curriculum and the plan
of studies that it proposes the school.

The reflection arises of the conceptions, didactic strategies and of the daily
chore of the educational one in the classroom, related with the teaching of the
language in the preescolar level, particularly when the language oral cobra a
fundamental value, to make part of the process of initial communication that
allows the involved individuals to create culture and to enlarge its perceptions of
the world that it surrounds them.
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INTRODUCCION

La investigacion “La oralidad, un camino de retos y tropiezos” desarrollada en
el 1.LE.D. Divino Maestro y el I.LE.D. San Pedro Claver en el marco de la
formacion como Magister en Pedagogia de la Lengua Materna; surge a partir
de la pregunta ¢ Como favorecer el desarrollo de la oralidad formal en nifios de
edad preescolar, a través del uso de la explicacién?, por lo cual se pretende
recoger algunos aspectos relacionados con la importancia de la oralidad,
reconociendo inicialmente como el nifio posee y hace uso de ésta en un marco
de espontaneidad e informalidad que posteriormente la escuela debe tener en
cuenta para acercarlo, familiarizarlo y potenciarlo hacia una oralidad mas
estructurada y formal. Para ello se propone el uso de la explicacion como una
propuesta discursiva oral que le permita a los nifios y nifilas ser mas
conscientes en sus intervenciones verbales y enriquecer el proceso
comunicativo, desde el uso de estrategias de expansion como la definicion, el
ejemplo y la comparacion propuestas por Vila (2005), con la finalidad de

trascender en diversos escenarios de la vida.

En la educacién inicial, se le da mayor importancia y prevalencia al discurso
narrativo como estrategia por parte de los docentes, dejando de lado la
existencia de otras propuestas como la explicacion, que pueden potenciar la
observacion, analisis y justificacion de situaciones y/o acontecimientos que
exigen dar razones mas elaboradas dentro de una estructura formal en la
escuela. Lo que hace que para este trabajo investigativo sea una situacién que
requiere de atencién inmediata, para alcanzar cambios significativos desde la
propia practica de las docentes y posteriormente en otros maestros.

Durante todo el proceso de investigacion se han consultado posturas tedéricas
sobre el campo de la oralidad donde reconocen su existencia desde la misma
concepcion del hombre y el interés que surge en resaltar las diferentes formas

de comunicacion que estan inmersas en la expresion oral.



Este reconocimiento resalta a la oralidad desde el campo de la informalidad y la
formalidad en la escuela, donde la informalidad adquiere prevalencia con la
familia como primer agente social de las personas, ya que estimula y genera
situaciones de interaccidon donde el nifio aprende y pone en practica su
lenguaje para expresar sus necesidades, sentimientos e intereses. En muchas
ocasiones esta interaccion es muy enriquecedora pero en otros no tanto; pues
no todos los nifios tienen las mismas oportunidades de tener contacto con los
diferentes formatos del habla, lo que hace que la transicion del habla informal al
habla formal sea mas dificil para ellos.
Esta dificultad puede presentarse porque el contexto no le proporciona al nifio
las herramientas suficientes para llegar a convertirse en un experto
comunicativamente, pues como lo menciona Monserrat Vila para alcanzar un
discurso mas elaborado se requiere del dominio o control en el uso del habla y
comprender cuando pasar de una conversacion espontanea que no es
planificada pero que lleva a una intencién comunicativa, a una conversacion
mas formal cuando tiene una intencion mas estructurada y especializada.
“Existen unas caracteristicas en la oralidad formal que requieren de mayor
atencion por ser de una elaboracion mas compleja y mas alejada de los usos
linglisticos coloquiales que los estudiantes ya suelen dominar. Lo que
significa que hablar formalmente es tener el control sobre lo que se dice y
sobre como se dice, de acuerdo a un contexto comunicativo que exige una
planificacion del discurso sobre unas practicas culturales que conllevan a
desarrollar capacidades cognitivas, discursivas y estratégicas para

comunicarse, donde se busca llegar a una oralidad mas especializada” (Vila,
2005).

Todas estas situaciones presentes en la escuela se enmarcan dentro de un
proceso formativo de los nifios, ya que es la escuela un lugar donde se
manifiestan diversas interacciones linguisticas y cobra gran importancia el
habla formal, por poseer una estructura clara y compleja que le ayudara al nifo
a desenvolverse en un nuevo contexto, que le exige grandes desafios para

lograr un discurso mas elaborado.



Este aspecto se convierte para las docentes en un reto, pues deben reflexionar
acerca de los variados recursos que ofrece la lengua oral formal, proponiendo
estrategias como la explicacion para cambiar y mejorar su quehacer
pedagdgico en el aula, ayudando a que los nifios puedan avanzar
conscientemente e interiorizar sus conocimientos, desde una edad inicial.

Para lograr un avance significativo hay que empezar por reconocer los tipos de
acercamiento que los nifios han tenido de los usos orales de la lengua en su
entorno inmediato y promover la elaboracién y progreso de la lengua oral
formal en las practicas del aula, que permitan avanzar y consolidar
intervenciones orales seguras y con finalidades claras, apoyandose de la
explicacion para darle una estructura al habla, que contribuya a un mejor
desempenio e interaccion, con un proposito comunicativo y que ademas permita
que ellos puedan dar razén a hechos concretos y coherentes de su realidad.
Esta investigacidn se encuentra organizado en 5 capitulos: el primero se centra
en el planteamiento del problema a investigar; el segundo presenta el
componente tedrico que fundamenta la investigacion, el tercero direcciona la
ruta investigativa; el cuarto da a conocer el analisis y el resultado producto de
la intervencion puesta en marcha y finalmente el quinto capitulo da cuenta de
las conclusiones a partir de las fortalezas, dificultades, constantes, resultados y

proyecciones encontradas durante el proceso de investigacion.



1. PROBLEMATICA DE LA INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del Problema

La investigacion surge de la necesidad de desarrollar la oralidad formal en la
escuela inicial, ya que hay mayor prevalencia en la ensefanza de la lectura y
escritura como fuertes habilidades comunicativas. En consecuencia no hay un
trabajo curricular especifico sobre el cual se oriente su desarrollo. Esta
situacion refleja que el proceso oral de los nifios se encuentra en un campo
poco indagado, donde en su mayoria los estudios estan dirigidos a estudiantes
de secundaria, dejando aun mas grande el vacio de la oralidad en la educacién
inicial.

Es por ello, que la investigacidon comienza con la busqueda en Colombia de
politicas educativas sobre la ensefanza de la oralidad en la primera infancia,
encontrando algunos documentos que aunque la mencionan de manera
general dentro de los procesos de desarrollo de los nifios en la dimension
comunicativa, no precisan un abordaje especifico que direccione el trabajo
curricular, pedagogico y didactico de los docentes para potenciar la oralidad

desde los primeros afnos.

Un primer documento son los Lineamientos para el Preescolar publicados por
el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 1998), documento que hace
referencia a la dimension comunicativa como aquella que “esta dirigida a
expresar conocimiento e ideas sobre las cosas, acontecimientos y fenédmenos
sobre la realidad; a construir mundos posibles; a establecer relaciones para
satisfacer necesidades, formar vinculos afectivos, expresar emociones y
sentimientos” (1998, p. 20). En este referente se menciona el lenguaje como la
forma de representacion inicial del pensamiento en los nifios, desconociendo
que el entorno educativo también les puede presentar una variedad de estilos
de lenguaje relacionados con las actividades pedagogicas y los contenidos de
aprendizaje que estan disefiados en el curriculo para preescolar, los cuales
3



requieren de una orientacion mas clara, especifica y secuencial para acercar a

los nifios hacia una oralidad estructurada y por ende mas formal.
“El nino de preescolar, en el uso cotidiano del idioma, su lengua materna
en primera instancia, y de las diferentes formas de expresion vy
comunicacion, le permiten centrar su atencién en el contenido de lo que
desea expresar a partir del conocimiento que tiene o va elaborando de un
acontecimiento, constituyéndose el lenguaje en la forma de expresion de
su pensamiento. Por tanto, las oportunidades que facilitan y estimulan el
uso apropiado de un sistema simbdlico de forma comprensiva y expresiva
potencian el proceso de pensamiento” (Lineamientos Curriculares
Preescolar 2012).

Esta forma de concebir la oralidad se encuentra relacionada con la dificultad
que se tiene para ensefarla, ya que los maestros carecen de formacién
suficiente para afrontar los retos que demanda la ensefianza de la lengua en la
educacioén preescolar; esto por la ausencia que existe del perfil de maestro que
se desea formar y de un planteamiento integral que conceptualice la lengua
como instrumento para la socializacion y la adquisicion de nuevos

conocimientos, desde un enfoque comunicativo.

El panorama de la oralidad, desde la perspectiva del desarrollo infantil se
visualiza desde las dimensiones con la Secretaria de Integracién Social (SDIS),
quien plantea que la dimension comunicativa: (...) “contiene las distintas formas
de interaccion que posibilitan a los nifios y las nifias de 0 a 5 afios establecer
dialogos expresivos acerca de si mismos, sus sentimientos, emociones,
necesidades, pensamientos e intenciones” (2003, p. 147), lo que permite
especificar un poco mas el proceso de la oralidad en los nifios, pero dejando un
vacio aun en las estrategias pedagodgicas y didacticas como alternativas que
orienten ese proceso y lo favorezcan, sin desconocer el capital cultural con el
que cuentan los nifios al ingresar a la escuela.

Igualmente en este documento propuesto por la Secretaria de Integracion

social (Lineamiento Pedagogico y Curricular para la educacion inicial en el
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Distrito) apunta a que el desarrollo del lenguaje en los primeros afios de vida
proporciona herramientas claves para la adquisicion de competencias orales y
escritas, a través de las cuales todo individuo se comunica y se relaciona con el
mundo y con los demas desde una integralidad y no como se visualiza en la
practica docente, dejando ver que no hay coherencia de lo que se dice con lo
que se hace, interrumpiendo el proceso comunicativo que deberia concebirse
de manera interdisciplinar desde el curriculo en la escuela.

Otro aspecto importante dentro del documento que propone la Secretaria de
Integracion Social (SDIS) es que tiene en cuenta la oralidad en su
espontaneidad como la lengua fatica que los nifios utilizan habitualmente,
donde buscan que partir de intercambios cotidianos se pregunten, comenten,
jueguen, canten y establezcan relaciones placenteras de encuentro y
comunicacioén, siendo esto para la Secretaria de Integracién Social la base para
acercar la oralidad informal de los nifios a una formalidad, donde predomine el
texto narrativo para el nivel preescolar, como una estrategia que les permita
mejorar sus niveles de comunicacion y acceder al mundo escrito, aunque dejan

fuera otras estrategias discursivas para este nivel.

En el documento “Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la educacion
inicial en el Distrito” (2010), mantiene la explicacién del desarrollo infantil a
partir de las dimensiones. Sin embargo, particulariza algunos elementos
propios de la comunicacion oral, en general, orientados desde las primeras
etapas de desarrollo hasta edades superiores. De esta manera,

‘La comunicacion es entendida como un proceso de intercambio y

construccion de significados, constituye un importante proceso para hacer

posible la convivencia y confiarse a los demas para interactuar con ellos.

La permanente interaccion con los demas permite exteriorizar lo que se

piensa y siente, acceder a los cddigos y contenidos de la cultura en la

que se vive, producir mensajes y comprender la realidad.

El eje de comunicacion oral abarca desde la escucha atenta de la

oralidad por parte de los bebés y sus primeras producciones, hasta las



sofisticadas operaciones como escuchar relatos, narrar, hacer pactos y
participar en asambleas que caracterizan el lenguaje de los mas grandes.
Los multiples y variados juegos con el lenguaje oral, en los que los nifios
y nifias tienen la posibilidad de ir y volver, de encontrarse y alejarse, de
escuchar y decir, en un prolongado vaivén, potencian sus capacidades de
comunicacion”. (SDIS, 2010, p.107-116).

Esto reafirma la importancia de trabajar la oralidad con los nifios de preescolar,
desde su uso formal y contemplar estrategias discursivas como la explicacion y
la argumentacion, que apoyen la practica pedagogica y didactica del docente y
amplie los procesos de aprendizaje y socializacion en la ensefanza de la

lengua de toda organizacion curricular.

De otra parte, otro documento que hace alusion al lenguaje oral son los
“‘Referentes para la Didactica del Lenguaje en el primer ciclo” (2010), de la
Secretaria de Educacion del Distrito “Herramienta para la vida: hablar, leer y
escribir para comprender el mundo”. (SED, 2010, p. 29). Establece que el
lenguaje oral permite construir una voz para hacer parte de la conversacion
individual y cultural, de la cual se participa a lo largo de la vida social.

En esta medida el documento anterior expone que desde el nivel preescolar se
tengan en cuenta los procesos basicos del lenguaje oral, haciendo énfasis en la
construccion de la seguridad en su propia voz: (participar de dialogos en
parejas, en grupo pequefo, en mesa redonda, de toda la clase), para construir
las reglas y pautas de la interaccion: aprender a tomar la palabra, respetar el
turno de la conversacion, guardar silencio activo (escuchar para comprender),
formular preguntas, pedir aclaraciones, responder preguntas.

En el documento sobre “Los Referentes para la Didactica del Lenguaje en el
primer ciclo” por un lado, se encierra el lenguaje oral dentro de diversas
practicas que ocurren en la vida social y en el mundo escolar; donde el
lenguaje oral requiere un tiempo especifico y un trabajo sistematico e

intencionado, pues aunque el habla es una condicidon natural, no se desarrolla



espontaneamente sino que implica una orientacién por parte del docente. Por
otro lado, el anterior documento muestra la ausencia de la oralidad, pues no la
nombra y tampoco aparecen las pautas para abordarla en el escenario
institucional de los nifios pequenos, dejando a los docentes sin una directriz de
construccion que les sirva para el desarrollo de las practicas pedagdgicas en el

aula.

No obstante pese a la existencia de las politicas, referenciadas en los
anteriores documentos, que situan y van reconociendo la importancia de la voz
en los nifios, en los colegios estos modos de hablar no se reconocen de
manera formal, es decir no se desarrollan a través de procesos de reflexiéon y
control discursivo de acuerdo con una situacion concreta de enunciacion.
Para Vila es claro que:
“Hay que conocer el grado de formalidad de las situaciones comunicativas.
El aula es un contexto reglado en el que es necesario priorizar el desarrollo
de capacidades verbales en discursos planificados, situados en contextos
formales reales o verosimiles. Los usos orales espontaneos forman parte
de las relaciones privadas de los alumnos: de su habla habitual en la vida
cotidiana. La dificultad surge ante los usos formales que exigen una
planificacion previa: los alumnos se sienten inseguros e inexpertos y se
expresan de un modo poco adecuado porque no disponen de diversos

registros linglisticos” (2011, p.3).

Todo esto, significa que desde el plano normativo no se han planteado de
manera explicita, las orientaciones para el desarrollo de la oralidad formal en
educacion inicial, pues no se encuentran especificados los aspectos que
permitan abordar los discursos orales en el aula, haciendo que las practicas
docentes sean segmentadas y de escaso trabajo. Sus esfuerzos se han
centrado mas en cualificar los procesos de lectura y escritura, reflejando mayor
énfasis en la ensefanza del lenguaje escrito.

Es asi, como el campo de la oralidad formal en nifios pequeios necesita ser

promovido de manera sistematica y profunda, posibilitando las condiciones
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basicas para pasar progresivamente de formas simples y cotidianas de la
oralidad a discursos cada vez mas complejos, recurriendo a nuevas estructuras
linguisticas, desde estrategias discursivas, que les permitan apropiarse del uso
de la explicacion como medio de interaccion y aprendizaje en el aula.

Finalmente, si los docentes de preescolar no reflexionan frente a la importancia
de transformar sus practicas pedagogicas y su pensamiento, no podran ser
criticos frente a su realidad social y menos proponer estrategias articuladas con
los estamentos que orientan y regulan la formacién integral de los nifios en la
primera infancia. Lo que significa que los docentes no solo sean los sujetos
pasivos que aplican mecanicamente el curriculum y que se basan en
percepciones propias adquiridas en la practica cotidiana y rutinaria, sino que
adquieran un rol investigador que aprovecha sus saberes y los direcciona e
integra con los procesos de pensamiento y de desarrollo (cognitivo, socio
afectivo y comunicativo) que hacen parte fundamental del aprendizaje de cada

nino.

1.2 Antecedentes investigativos

Para determinar los antecedentes investigativos de este estudio, se rastrean 31
documentos (10 trabajos de grado de Maestria, 9 tesis de Doctorado y 12
articulos de investigacion de revistas cientificas), de paises como Espafa,
Chile, Argentina, México y Colombia, en un rango de tiempo entre el 2005 y el
2013. En el andlisis, se tiene en cuenta la presencia de cuatro categorias
(Oralidad, oralidad informal, oralidad formal y géneros discursivos), que son
direccionadas de acuerdo a criterios de seleccion como: (;,Qué autores son
recurrentes en el campo de la oralidad en la escuela? Y ;Cual es la estrategia
didactica de intervencién mas utilizada en el escenario escolar para favorecer
la oralidad?), lo que permite establecer relaciones, convergencias vy

divergencias entre los documentos investigados.



La Oralidad

En los documentos rastreados se encuentra que el pais mas recurrente en
investigaciones sobre oralidad es Espafa, debido a que en este pais se
empieza a gestar un interés por el reconocimiento de la oralidad como objeto
de estudio, proponiendo Congresos Iberoamericanos para vincular diversos
paises, que tienen la misma preocupacion por potenciar procesos orales,
anteriormente olvidados, desde el ambito educativo. Esto permite visualizar el
interés comun que tienen autores como Calsamiglia & Tusén (2002)
proponiendo un manual de analisis del discurso, que recoge los aportes de
otros autores como (Grice, 1965) y (Speber y Wilson, 1986) citados en las
cosas del decir; frente al significado del discurso y su importancia en los
diversos contextos de la vida social y que es visible en los trabajos de grado de
maestria y en las tesis doctorales rastreadas de: Lamouroux (2010); Cuervo y
Rincon (2009); Sanchez (2008); Gil (2012); Nuhez (2002).

Se encuentran ademads, convergencias particulares entre los distintos
documentos rastreados para esta categoria, que permiten que los aportes a la
investigacién tengan una mirada mas detallada acerca de la percepcion que se
tiene sobre la oralidad en la escuela:

En las investigaciones “El discurso Oral de los nifios del grado cero del Colegio
Ramén de Zubiria I.LE.D. en tres situaciones didacticas” Lamouroux (2010);
“‘Pasado y presente de la ensefianza de la lengua espafola en la lengua
preescolar costarricense” Murillo (2006); “El desarrollo de la expresién oral en
el aula” Baralo (2000); se menciona la oralidad como la primera habilidad
comunicativa o linguistica con la que tiene contacto el individuo y no refleja la
oralidad como un proceso que puede abarcar una mirada mas amplia de los
avances progresivos que alcanza el nino desde su edad temprana, para

acércalo a una oralidad mas formal y estructurada.

Mientras en algunas investigaciones mencionadas anteriormente se alude a la

oralidad como aquella habilidad que hay que potenciar en la escuela para
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rescatarla, otras dejan ver la responsabilidad que tiene el docente, siendo éste
el que debe promoverla y divulgarla en el aula de clase, mediante el disefio de
estrategias que permitan darle un mejor lugar, buscando la apropiacion de
acciones que lleven al estudiante a ser una persona competente
linguisticamente, como es el caso de la investigacion “La voz de los nifios: un
pasaporte para explorar la oralidad en el aula” Cuervo & Rincon (2009); en el
libro “La teoria de la oralidad” Abascal (2002); en la investigacion “El lenguaje
oral en la escuela infantil” Bigas (2008); autores como Nufiez (2000) (2002) en
sus articulos “Un modelo didactico para el desarrollo de la competencia
discursiva oral”; y en “Un aspecto basico para la didactica de la lengua oral: El
papel del lenguaje en la comunicacion didactica”; que aunque responsabilizan
al docente, reconocen también que en ocasiones se ve limitado por la falta de
conocimiento tedrico, formacion, capacitacion y acompafiamiento de las
instituciones educativas para establecer parametros claros y especificos en el
manejo de la oralidad como proceso en donde se debe planificar, ejecutar,
desarrollar, evaluar y retroalimentar los aciertos y desaciertos para realizar un

plan de mejoramiento en pro del estudiante.

Por ultimo, se resalta la gran preocupacion por investigar la oralidad en el
ambito escolar (en su forma individual y en el nivel inicial) para rescatar la voz
de los nifios y generar hablantes competentes en diferentes practicas socio-
culturales, como es el caso de los trabajos “Pensar, hacer y vivir la oralidad.
Experiencias compartidas por maestras de educacion inicial” Galeano (2012);
“Relacion pedagodgica e interaccién comunicativa” Gil (2012); “Cuando la
ensefanza marca la diferencia un estudio de casos sobre la ensefianza del
lenguaje en el ultimo grado de primaria en el Uruguay” Picaroni (2003);
“Perspectiva dialégica de la oralidad y de la identidad en las voces infantiles y
juveniles” Obando (2003); “La presencia de la oralidad en los planes actuales
de grado en educacion infantii en la comunidad auténoma Andaluza”
Ambermontes & Santa Marina (2003); “El uso del juego dramatico en la
ensefanza de lenguas: las destrezas orales” Boquete (2011); “El proceso de
10



toma de conciencia de la lengua oral, escrita y musical en un aula de educacion
infantil” Serrano (2010); entre otros. Estos trabajos vinculan poblacion infantil
principalmente, dejando ver el interés por investigar el desarrollo de la oralidad
en esta poblacién y cdmo promover el uso de diferentes estrategias que
contribuyan a mejorar los procesos escolares.

Estas investigaciones en su gran mayoria desarrolladas en Colombia, buscan
también, hacer un llamado para que los docentes reconozcan las destrezas y
capacidades orales que poseen los nifios y le den un valor especial al lenguaje
verbal y no verbal desde las diferentes manifestaciones para promover la

oralidad.

En los documentos rastreados y mencionados anteriormente, no se encuentra
una estrategia didactica en comun, sino que hacen uso de diferentes
herramientas como el cuento, la poesia, el juego dramatico, entre otros, que

amplian la posibilidad de favorecer la oralidad en la escuela.

Oralidad Informal

Para el analisis de esta categoria no se encuentra una recurrencia definida por
un pais en especial, pero de acuerdo al lugar de origen de esta investigacion se
hace pertinente tener en cuenta los adelantos que gesta Colombia, desde la
investigacion “Conversacién, construccion colectiva de conocimientos y
produccion textual” Rojas (2010) propone la conversacién como uno de los
modos de organizacion discursiva en el aula, que se debe tener en cuenta
porque de ella se generan pretextos que se pueden aprovechar en una
espontaneidad y favorecer espacios y actividades que se inicien con esta
informalidad dandole una intencionalidad especifica que conlleve a destacar y
brindar bases para el trabajo de la lengua formal en la escuela. Y el articulo de
investigaciéon “Las emociones en los relatos orales de nifios desplazados por la
violencia” Pinilla (2003), donde enmarca el panorama de la oralidad informal en

el aula.
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Los dos registros que se toman para esta categoria, tienen en cuenta los
aportes de Bajtin desde Calsamiglia & Tusén (2002), por concebir el lenguaje
como proceso mediador que cumple con unas funciones desde la teoria de la
enunciacion. A su vez estos documentos no presentan una estrategia didactica,
que promueva la oralidad informalidad como la base fundamental que

contribuya a la oralidad formal.

Oralidad Formal

En esta categoria se localizan las investigaciones o articulos “Analisis del
discurso oral formal de los estudiantes en el escenario de la emisora escolar
del Colegio Ciudad de Villavicencio” Aguaci, Trujillo & Urbina (2010); “El
desarrollo del discurso oral formal: proceso que favorece la apropiacién de
conceptos propios de las ciencias sociales” Sanchez (2008) y “Actividad oral e
intervencidon didactica en las aulas” Vila (2004). En ellas se proponen tres
intervenciones didacticas o propdsitos para hablar en el aula: 1. Hablar para
aprender, 2. Explicar hechos y 3. Gestionar la interaccién social; que permiten
la cualificaciéon del discurso. Los documentos anteriormente mencionados,
tienen en cuenta los aportes de Calsamiglia & Tuson (2002), estas autoras
citan a Bajtin desde la teoria de la enunciacion. Y desde la formalidad de la
oralidad referencian Vila (2000 y 2005), quien se interesa por indagarlo y
teorizarlo en un escenario como la escuela.

Los trabajos citados, convergen en proponer como estrategia de
implementacion en el aula, las secuencias didacticas para potenciar la oralidad
formal en distintos ambientes, que integran a su vez las areas de conocimiento
definidas en los curriculos escolares para los grados de primaria y bachillerato,
restandole importancia a los procesos que se desarrollan en la poblacién de

preescolar.

Géneros Discursivos

Los documentos rastreados “Construccion de explicaciones multimodales:

¢, Qué aportan los diversos registros semioticos?” Gomez (2008); “Cualificacion
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de los procesos de escritura: Un aporte para el aprendizaje de la fisica” Acosta
(2011); “Las estrategias metalinguisticas y metacognitivas necesarias para la
produccion de textos académico explicativos” Lizarriturri  (2010); vy
“Comprension oral: Un acercamiento al trabajo de aula” Ortiz, Rocha &
Rodrigez (2009); permiten ampliar la mirada tedrica de los géneros discursivos
desde el ambito escolar, porque hacen un acercamiento a su concepcion e
implementacion como estrategias que contribuyen a formar estudiantes
competentes capaces de anticipar, inferir y retener informacion para resolver
problemas comunicativos que se les pueda presentar en cualquier otro ambito
socio cultural y hallarle sentido a su propio discurso. Estos trabajos no vinculan

a nifos de primera infancia.

Los documentos mencionados anteriormente, coinciden que ademas de tener
en cuenta la estructura del discurso explicativo, proponen tres posibles
opciones para el desarrollo de la explicacién en el aula, desde el uso de

estrategias que fomenten el trabajo de la parafrasis, la analogia y el ejemplo.

Por otro lado, esta categoria permite evidenciar que en la ensenanza de la
oralidad, se pueden usar géneros discursivos diferentes al narrativo y al
argumentativo, como es el caso del articulo de investigacion “Construccion de
explicaciones multimodales: Qué aportan los diversos registros semioticos?”
Gbémez (2008); y la investigacién “Cualificacién de los procesos de escritura:
Un aporte para el aprendizaje de la fisica” Acosta (2011); pues tienen en
cuenta la importancia y el aporte en el desarrollo del discurso explicativo en el
aula desde areas como las ciencias naturales, la quimica y la fisica. Esto se
origina porque asumen que este tipo de discurso es fundamental para dar
respuesta, interpretar y razonar fenbmenos o acontecimientos que permiten

promover el pensamiento cientifico en los nifios.

En cuanto a los autores recurrentes, se encuentra a Bajtin (1982) con su

articulo “El Problema de los Géneros Discursivos”, incluido en su libro Estética
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de la creacion verbal, citado por Calsamiglia y Tusén (2007) y Vila (2005) con
el discurso oral formal, quienes muestran la importancia de conocer el discurso

como aquella accion comunicativa que le da sentido al mundo.

Aunque son poco Vvisibles las estrategias de intervencion, en algunos
documentos se logra evidenciar que hay mayor acogida sobre las secuencias
didacticas, por la organizacion, disefio y planeacidén que requieren para llevar a
cabo actividades que motivan a los nifios al desarrollo de discursos mas

elaborados.

Se puede concluir, que durante el proceso de analisis de los antecedentes
investigativos existe la tendencia de implementar como estrategia didactica de
intervencidon las secuencias didacticas, porque permiten una organizacion
secuencial desde el trabajo en el aula.

Otra particularidad de la mayoria de las investigaciones y articulos de
investigacion establecidos para los antecedentes, es la ruta que siguen para la
conceptualizacion sobre la lengua oral, los géneros discursivos y las
secuencias didacticas, aportando teoria valiosa pero limitandose en las
propuestas de intervencion, pues algunas no las disefian claramente, otras no
muestran resultados obtenidos durante el proceso de implementacion y

finalmente otras no concluyen la pertinencia del trabajo desarrollado.

Asi mismo, se evidencia una fuerte tendencia hacia los géneros discursivos y
las secuencias didacticas en la escuela, para enriquecer los usos orales del
lenguaje cotidiano de los nifios, que permiten consolidar el proceso formal de la
lengua y promover nifios competentes linguisticamente, que se desenvuelvan
significativamente en cualquier situacion que se les presente y donde la accion
del docente es primordial para estimular el progreso de los nifios por medio de
su reflexién, planeacion, seguimiento, registro y evaluacion constante y flexible

de este proceso.
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La ubicacion y analisis de antecedentes investigativos permite establecer la
ausencia que aun se presenta en el reconocimiento del campo de la oralidad
informal y su importancia en el proceso hacia la oralidad formal en la escuela,
en la que se promuevan espacios definidos donde la escucha y el habla se
integren para favorecer la lengua oral formal de los nifios desde sus primeros
afios y los docentes sean conscientes del qué, como y para qué de estos
procesos, que aporten a una estructura mental mas elaborada y consiente en

los ninos durante su proceso de ensefanza y aprendizaje.

Ademas de la existencia de un vacio en el campo de la oralidad formal en edad
inicial, también se encuentra que el uso del discurso explicativo no es tenido en
cuenta porque los docentes lo desconocen y cuando lo conocen lo limitan a
conocimientos basicos que no favorecen el avance de estructuras mentales
mas complejas en los nifos, las cuales pueden apoyar los procesos adquiridos
desde la narracion, la descripcion y la argumentacion y que son desarrollados

con mayor frecuencia en los primeros grados de escolaridad.

1.3 Delimitacion del Problema
Para delimitar la problematica de esta investigacion se inicia con la
contextualizacion de una poblacion de nifios entre los 4 y 6 afos de edad y se
tiene en cuenta diferentes instrumentos de recoleccion de informacion para su
posterior analisis, que lleva a determinar el vacio investigativo que sustenta la
pertinencia de este proyecto. Los contextos donde se desarrolla la
investigacion son: “I.E.D San Pedro Claver” y el “I.E.D Divino Maestro”.
El I.LE.D San Pedro Claver esta ubicado en la localidad octava, Kennedy. Es
una institucion distrital que concentra una poblacién de nifios que cursan desde
el grado transicion a undécimo, con un estrato socioeconémico entre 1y 2. La
mayoria de los estudiantes conforman familias nucleares, monoparentales y/o
extensas por el contexto donde se relacionan (cerca de la central de abastos).
Las familias se desempenan en trabajos informales en este lugar y se ven
obligados a dejar a sus hijos bajo el cuidado de otras personas.
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En la poblacién infantil, especificamente los nifios en edad preescolar, es
notoria la presencia del lenguaje oral en uso informal por las condiciones
cotidianas a las cuales se ven expuestos; lo que conlleva a que sean nifilos muy
espontaneos y expresivos verbal y corporalmente.

El I.E.D Divino Maestro esta ubicado en la localidad primera, Usaquén, con una
poblacién desde el nivel de preescolar hasta el grado undécimo, pertenecientes
a la periferia de los cerros orientales, con un estrato socioeconémico 1, 2 y 3.
En cuanto a la conformacion del nucleo familiar la mayoria de los nifios y nifias
pertenecen a una familia monoparental y una relacién de pareja de union libre,
donde priman los empleos como: estilistas, maestros de construccion,
auxiliares de cocina, taxistas, empleadas domeésticas, entre otros, que hacen
que los nifios la mayor parte del tiempo estén al cuidado de jardines infantiles
del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), hermanos mayores y/o
diversas personal que no hacen parte de su familia.

Los niflos en edad preescolar cuentan con muy poca guia de personas adultas
cuando estan en la casa, lo que hacen que se dediquen a la television y
disminuyan su comunicacion verbal y corporal con otros, lo que refleja el habla

a media lengua, juego brusco y en algunos casos el aislamiento.

Teniendo en cuenta estos dos contextos educativos se hace pertinente para
ampliar el panorama investigativo, la revision de los documentos que
caracterizan a cada institucion y su direccionamiento frente al abordaje del
campo de la oralidad en la dinamica escolar.

Se realiza una observacion e interpretacion a los distintos documentos de cada
institucion y se aplican encuestas a docentes que permiten indagar y conocer
las percepciones, practicas y estrategias didacticas en oralidad desarrolladas

por cada uno de ellos al interior del aula; encontrando lo siguiente:

Proyecto Educativo Institucional (PEI):

Se inicia con el rastreo al PEIl de cada institucién educativa: “Hacia un ser

humano en formacién permanente” del Colegio San Pedro Claver y “Arquetipo
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para fomentar la ciencia y la tecnologia en la cultura escolar” del Colegio Divino
Maestro, con la observacion de los documentos fisicos y/o digitales y el dialogo
con docentes en preescolar y directivos docentes, donde se refleja que los dos
PEI promueven una educacion dirigida a la formacion de los estudiantes en
comunicacién, tecnologia y valores, con el proposito de que sean seres
humanos capaces de trascender en su entorno, fortaleciendo su proyecto de
vida para enfrentarse al mundo laboral.
La vision que promueven los dos colegios en su Proyecto Educativo
Institucional (PEI) esta dirigida claramente a formar personas productivas para
la sociedad y aunque mencionan la comunicacion, no se evidencia una
planeacion clara que transversalice y articule el curriculo con el trabajo
pedagogico que desarrollan los docentes para poder fortalecer los procesos
que se proponen alcanzar las instituciones.
En otros documentos institucionales se encuentra que la oralidad se trabaja
desde proyectos transversales: En el Colegio San Pedro Claver, a través del
proyecto LEO (lectura, escritura, oralidad) y en el Colegio Divino Maestro
desde el proyecto CERLALC (Centro Regional para el fomento del libro en
América Latina y el Caribe); como apoyo al proceso que cada institucion lleva
internamente desde el campo comunicativo, para enriquecer las destrezas en
los estudiantes, que no se precisan en el Proyecto Educativo Institucional (PEI).
Se concluye entonces, que las dos instituciones tienen presente la oralidad,
intentando mostrar un trabajo que da cuenta de ésta, a partir de actividades
parcializadas que no tienen una continuidad y no permiten concretar o mostrar
un proceso ya sea dentro o fuera de la institucion.
Esta sencilla observacion indica que la oralidad tiene un espacio de
reconocimiento y de trabajo limitado, ya que es mencionada, trabajada y
promulgada de manera superficial porque se intenta abordar pero sin
seguimiento, cuestionamiento y evaluacion, con resultados que a largo plazo
incentiven y generen impacto en la formacion que quiere promover cada
institucion, haciendo que tome menos importancia frente a los otros procesos
comunicativos como la lectura y la escritura.
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Se hace lectura de cada proyecto transversal (LEO del Colegio San Pedro
Claver y CERLALC del Colegio Divino Maestro) y se encuentra lo siguiente:

En el Proyecto de Lectura, Escritura y Oralidad (LEO) del I.E.D San Pedro
Claver, la oralidad no aparece explicitada, s6lo se menciona la importancia de
desarrollar estrategias metodolégicas como herramientas para promover la
lectura, escritura y oralidad, con aplicacion al uso de las TIC, lo que hace ver
que promueven las distintas formas de comunicacion pero sin un marco de
referencia que muestren las directrices del qué, como y para qué potenciarlas
en los estudiantes.

Y en el proyecto Centro Regional para el fomento del libro en América Latina y
el Caribe (CERLALC), del I.LE.D. Divino Maestro se encuentra que su mision
esta orientada a trabajar en la creacion de condiciones para el desarrollo de
sociedades lectoras; fomentando acciones hacia la produccién y circulacion del
libro; la promocién de la lectura y la escritura, y el estimulo y proteccién de la
creacion intelectual, dejando ver que hay un trabajo claro con las habilidades
comunicativas (leer y escribir), que le permite a la institucion educativa ampliar
su panorama frente a los procesos que deben intervenir alli, ya que cuentan
con el respaldo de esta entidad intergubernamental que tiene consolidadas
metas, propdsitos, metodologias, entre otros, para fortalecer dichos procesos.
Este colegio fue escogido por la entidad CERLALC para desarrollar actividades
generales de la oralidad que promuevan la conversacion, el dialogo y la
participacion, permitiéndole a los docentes de cada ciclo, involucrados en este
proyecto, orientar y afianzar las habilidades comunicativas de sus estudiantes a
cargo. Aunque son actividades planificadas, no dejan ver un trabajo colectivo
que genere impacto para todos los estudiantes, docentes y directivos docentes
de la institucién, durante el acompanamiento que hace la entidad, sino hasta el
final del proceso, dejando la responsabilidad al docente encargado, quien tiene
la libertad de decidir si lo continia y promueve o no.

Dentro de la delimitacion se hace necesario tener en cuenta los datos
recopilados y su posterior analisis, a partir del disefio y aplicacion de una
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encuesta a 5 docentes de preescolar de las |.E.D. Divino Maestro y San Pedro
Claver, donde se encuentra que las bases para estructurar nuevos proyectos
en oralidad son escasas, ya que manifiestan que no hay quién los lidere y
mucho menos los oriente para ejecutarlos de manera clara, secuencial y
sistematizada, que generen ademas un impacto institucional, en los nifios y en
los docentes; y les permita cualificar sus aprendizajes en torno al lenguaje oral
formal.

A continuacién se presentan las preguntas de la Encuesta (Anexo N° 1)
realizada a las docentes de preescolar de las dos Instituciones y su
interpretacion, las cuales permiten establecer el analisis anteriormente

mencionado:

Tabla N°1. Disefio Encuesta a Docentes.

1. Desde su experiencia como docente para usted ;Qué es hablar?

2. De acuerdo a las habilidades de escucha y habla dentro el proceso de la
oralidad ¢ Cual cree usted que es la mas importante? ;Por qué?

3. ¢Cree usted que los estudiantes utilizan adecuadamente la habilidad del
habla? ;Por qué?

4. ;Qué actividades realiza usted frecuentemente en el aula para incentivar la
expresion oral de los nifios?

Fuente: Docentes de Preescolar. Tomado el 20 de octubre 2013

Registro N°1. Transcripcion Encuesta

Docente 1 Docente 2 | Docente 3 Docente 4 Docente 5
Es la | Es decir, | Comunicar y | Es Es una capacidad humana a
habilidad que | comentar, | transmitir expresar o | través de la cual se expresan
tienen los | expresar, informacion. manifestar | ideas, pensamientos y
nifos de | comunicar | Expresar las ideas u | conocimientos por medio del
expresar algo a | pensamientos, opiniones lenguaje, requiere de
experiencias | través de | ideas, sobre un | elementos linguisticos,
y situaciones | palabras. conocimientos tema. paralinglisticos y
diarias de su a través de extralinguisticos tales como la
entorno nuestra fonética, semantica, gramatica,
habilidad para timbre, entonacién, melodia,
producir silencios, la kinésica entre
sonidos légicos. otros.

Fuente: Docentes transcripcion respuestas a la pregunta 1 de la encuesta. Tomada el 20 de octubre 2013
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En esta primera pregunta se evidencia que el habla es vista como una

habilidad o capacidad que tienen los nifios para comunicar ideas,
pensamientos y opiniones sobre algun tema y que se adquiere de manera
individual soélo al contacto con el otro, sin necesidad de ser ensefiada o

intervenida para mejorarla.

Registro N°2. Transcripcion Encuesta

Docente 1 Docente 2

La comprension porque permite fortalecer
habilidades inherentes en el ser humano,
ademas porque le ayuda a relacionarse con
mas propiedad vy adquirir el aprendizaje con
mayor facilidad.

Las dos habilidades porque estan ligadas
entre si y una necesita de la otra.

Fuente: Docentes Transcripcion respuestas a la pregunta 2 de la encuesta. Tomada el 20 de octubre de
2013

En esta segunda pregunta, se refleja que el habla y la escucha no van por
separado, sino que la una necesita de la otra para fortalecer otras habilidades.
Aqui se refleja que son importantes pero no se menciona que necesitan de
especial atencion para dar respuesta a las necesidades comunicativas de los
niRos y mejorar otros procesos que van de la mano con la oralidad y que
pueden llevar o no al fracaso escolar por desconocimiento de su verdadero

significado.

Registro N° 3. Transcripcion Encuesta

Docente 3

Docente 4

Docente 5

En la etapa de primero los
nifios usan su habilidad
para hablar como apoyo
para expresar sus
sentimientos, juegos vy
necesidades en esta etapa
esta habilidad es
aprovechada intensamente
por la mayoria de los nifios
‘hablan mucho” porque
otras habilidades de
expresion no estan muy
desarrolladas.

No, algunos utilizan
palabras inadecuadas.
No hay respeto cuando
habla el compafiero,
quieren opinar siempre al
mismo tiempo. Hay
dificultad en la
pronunciacién en algunos
casos. Son pocos los
estudiantes que manejan
esta habilidad
adecuadamente.

No, porque hablar esta inmerso en
un acto comunicativo es decir que
se debe tener en cuenta el
contexto, el mensaje, el lenguaje y
muy importante al destinatario y es
alli donde principalmente esta la
falencia en dicha habilidad; ya que
los nifios al hablar se limitan al
transmitir, influir sin detenerse a
pensar en el otro, falta lo dialégico.

Fuente: Docentes Transcripcion respuestas a la pregunta 3 de la encuesta. Tomada el 20 de octubre de

2013

20




En esta tercera pregunta, se evidencia que el habla es percibida como
adecuada solamente cuando el estudiante habla “bien”, es decir no utiliza
palabras inadecuadas o no presentan alguna dificultad para hacerlo. Lo que
significa que para las docentes el habla es solamente una funcién y
responsabilidad del estudiante, desaprovechando los intercambios
comunicativos que se generan para mayor riqueza, dominio de la lengua y

especial conocimiento de su contexto cultural.

Registro N° 4. Transcripcion Encuesta

Docente 1 Docente 2

Lectura de cuentos y anécdotas, historietas, | Escuchar canciones, rondas infantiles,
hablar sobre programas de television, | adivinanzas, bailes, descripciones, lecturas
descripcion de imagenes y laminas, el trabajo | de cuentos, historias de vida, escritos con
de dilemas, cantos, poesias grafias propias, dialogo, compartiendo
juegos, exposiciones, fabulas, poesias,
rimas, adivinanzas, refranes, efc.

Fuente: Docentes Transcripcion respuestas a la pregunta 4 de la encuesta. Tomada el 20 de octubre de
2013

En esta cuarta y ultima pregunta se evidencia que la mayoria de las actividades
van dirigidas desde una perspectiva formal con la narracion o escucha de
cuentos, anécdotas, poesias, entre otros y desde una perspectiva informal a
partir del dialogo cotidiano de historias de vida, sin mencionar actividades que
fomenten la explicacion como una de las practicas orales que tiene gran
importancia y que se encuentra ausente como muchas otras en el aula de
clase.

Estas encuestas permiten establecer que en la practica docente, la didactica de
los procesos orales, se encuentra en una constante tension entre respetar la
espontaneidad y ensefiarla de forma significativa y reflexiva, a través de la libre
experiencia que tienen los nifos. Eso seria menos complejo si se reconoce
desde el trabajo en el aula que el papel de la educacion infantil es el de
proporcionar oportunidades para que el nifio se involucre en situaciones de
comunicaciéon oral formal, que le permitan ir dominando formas de
comunicacion mediante un proceso en el cual el docente reflexione sobre los

avances que presentan los nifos, los valoren y propongan acciones
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pedagogicas, didacticas e investigativas para fomentar el dominio de diversos
usos orales de la lengua que transformen su practica docente y asi se genere

un impacto institucional.

En la practica pedagogica todavia se tiene la idea que los nifios cuando
ingresan a la escuela ya cuentan con unas bases orales adquiridas por la
interaccién en el contexto familiar, que les permite establecer relaciones
especialmente espontaneas hacia sus pares, asumiéndose también que son
las necesarias y muchas veces suficientes para el avance en la lectura y la
escritura, debido a la exigencia en las mallas curriculares para mejorar en los
resultados de las distintas pruebas de estado que deben presentar los
estudiantes en grados superiores.

Estas instituciones conciben la lectura y la escritura como habilidades de
primordial trabajo, donde la oralidad esta inmersa, y no como procesos que
lleven a reconocer los avances progresivos que se presentan en los nifios, de
tal manera que permita identificar sus debilidades, fortalezas y constantes para
contribuir al desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje.

Es aqui donde la lengua oral, en la educacion infantil, no se hace visible porque
existe un predominio de la lengua escrita que cobra mayor fuerza en la medida
en que se convierte en un interés por parte de los docentes, que no va de
acuerdo a las necesidades de los nifios, lo que hace que se desconozca el
capital cultural con el que llegan al ingresar a la escuela y aun mas no se
potencien los procesos de oralidad formal que se hacen necesarios en la

medida en que avanzan a grados superiores.

Finalmente, para dar cierre a esta delimitacion se hace necesario tener en
cuenta la dinamica del estudiante de preescolar en el aula, proponiendo unas
situaciones de conversacion informal y otras enmarcadas en los diferentes
géneros discursivos formales, que permitan caracterizar el uso que los nifios
hacen de estos, para realizar una interpretacién y analisis de los aciertos y
desaciertos encontrados, que pongan en contexto la problematica existente.
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En las situaciones de conversacion informal dentro y fuera del aula, se puede
observar que hay mayor fluidez verbal cuando utilizan temas de interés comun
y muestran gran capacidad para dar razéon a los hechos que ocurren alli,

especialmente cuando se ven afectados o hacen parte de la situacion.

Registro N°5. Transcripcion conversacion informal

N2: Si, si yo

N1: Si, si yo lo vi. Yo estaba con ¢l jugando

P: ;T sabes quién es? (mirando a N1)

N1: Si, uno grande (mueve las manos referenciando

el tamarfio)

P: Traigamelo

P: Qué pasé N4

N1: El lo empuj6

N4: No:::: yo no lo empujé. Nos estrellamos y €l se cayo.
P: ;Pero qué pasd? (mirando a N4)

N4: Es que yo iba corriendo y €l también

P: (Mirando a N3) ;Eso es cierto? ;Se estrellaron y

no fue que te empujo?

N3: Si:::: (llorando) es que yo estaba jugando con N1

a los carros y me cai

P: (Pero ¢l te empujo o se estrellaron?

N3: Me estrellé porque él iba corriendo y yo pasaba por ahi
P: Pero corriendo...um...(mirando a N3)

Fuente: nifios transcripcion oral de conversacion en descanso. Tomada
3 de marzo de 2014 (I.E.D. Divino Maestro).

Caso contrario ocurre cuando los nifios hacen uso del discurso oral formal,
pues se sienten persuadidos ante la docente para elaborar intervenciones
orales en contextos menos informales, como por ejemplo, en la exposicion oral
de un medio de transporte o de las caracteristicas de algunos animales o
plantas, entre otros, en la que se hacen presentes los movimientos repetitivos
con las manos y los pies, propios del lenguaje no verbal; ademas silencios,
titubeos, incluso llegan a la repeticion de palabras dichas por la docente, quien
pretende con esto ayudar al estudiante para poder continuar o concluir cada
idea.

Cuando se les hacen preguntas para que puedan dar explicacion légica de un
acontecimiento relacionado con el objeto de exposicion, no dan respuestas

claras, utilizan ideas sueltas que no responden a lo que se les pregunta; pero
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cuando se les pide que involucren el objeto dentro de una historia comienzan a
surgir expresiones mas claras y coherentes, que corresponde a una estructura

de inicio, desarrollo y final.

Registro N° 6. Transcripcion Exposicion

P: N5 pasa al tablero con tu medio de transporte

NS5: (Pasa al tablero y sostiene su cuerpo contra ¢él)

P: {Como se llama tu medio de transporte?

NS5: Un bus

P: {Qué tipo de transporte es?

NS5: (se queda callado y mueve su cuerpo balanceandose)
P: N5 ;por donde va tu medio de transporte?

(Por agua, aire o tierra?

NS5: Por tierra (hace el movimiento con el bus)

P: Ahhh por tierra ;Pero qué hace?

NS5: (se queda callado y luego hace el movimiento del bus)
mira a la profesora

P: No::: ;Para qué sirve?

NS5: (mira a la profesora y a sus compafieros)

P: N5 si tu dices que tu medio de transporte va por la tierra
(Qué hace en la tierra? (mueve las manos semejando que
dé mas informacion)

NS5: Eh:::, eh:::

N6: Se sube la gente que va para el 20 de julio

P: (mira a N6) déjalo que hable él. N5 ;Tu qué haces con el bus?
(Con quién vas? ;Con tu mama, con tu papa? ;Ta coges bus?
NS5: Si. Voy al 20 de julio

P: Bueno ahora cuéntanos ;Como hiciste el bus? (mirando a N5)
NS5: (mira el bus) Con una caja, tapas, pintura eh::::: y ya
P: No::::: eso es con qué lo hiciste, yo estoy preguntando
es la manera como lo hiciste con tu mama o tu papa

N5: Mi mama me ayudo.

P: Si cuéntanos paso a paso qué hiciste. Cuéntanos
primero que hiciste y luego donde los conseguiste, como
te ayud6 la mama. Cuéntanos

NS5: Fuimos a la tienda y mi mama pidid una caja, luego

le pegamos las tapas y mi mama lo pint6 y ya (mira el bus

mientras narra lo que hizo).

Fuente: nifios transcripcién oral de clase. Tomada 24 de marzo 2014
(I.E.D San Pedro Claver).

Continuando con las actividades se realiza el montaje de la obra “El renacuajo

Paseador”. Lo que permite analizar que en los nifios hay mayor fluidez verbal y

corporal cuando se trata de situaciones que requieren de imaginacion vy

fantasia, permitiendo la aparicién de expresiones propias de los nifios en esa

edad, que dejan ver no sélo la capacidad memoristica sino el capital cultural
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que traen. Aspecto que muestra las caracteristicas particulares que tienen los
nifos en el uso que hacen de su lengua oral y de la cual el docente saca
provecho para obtener mejores resultados a partir de la malla curricular y sus

intereses. “los nifios gritan pidiendo ser los personajes, los nifios gritan pidiendo ser los

personajes, se tapa los oidos con las manos, levantando la mano, pasa al frente timidamente y
sonrie, hace la mimica’.

Registro N°7. Transcripcion Obra

P: Como ya nos sabemos el renacuajo paseador

ahora vamos a escoger quién serd cada personaje

de la historia. (los nifios gritan pidiendo ser los personajes)
N1: Yo quiero al renacuajo

N3: No:::: yo quiero también (mira feo a N1)

N5: Yo soy el raton (grita)

N2: (se levanta del puesto y para en frente a la profesora)

Y yo dofia ratona

P: N2 siéntate, asi no escucho a nadie.

(se tapa los oidos con las manos). A ver nifios levanten

la mano para hablar, no todos al tiempo porque no los escucho
N3: Que la profe no va a oir a nadie, no ven que se tapd los oidos
P: Yo los escojo y quien lo haga mejor pues queda.

Sélo levantando la mano quien quiere ser el renacuajo.

N1y N3: Yo:::::: (levantando la mano)

P: Sin el yo. Pasen al frente. ;Quién va a narra la historia

debe ser una nifia para que haga de viejita que cuente

la historia a sus nietos, mientras los demas actian

Todos: (se quedan cayados)

P: Pase N6 tu te la sabes toda. Dale inténtalo

N6: Hay no:::: yo no quiero (pasa al frente timidamente y sonrie)
P: Siéntate y coge el cuento como si lo leyeras.

Pase un rin rin a ver como lo hace

N6: (empieza a narrar la historia mientras N3 hace la mimica)
El hijo de rana rin rin renacuajo sali6 esta mafiana muy tieso

y muy majo, con pantalon corto, corbata a la moda, sombrero
encintado y chupa de moda.

P: N3 tienes que hacer los movimientos como mostrando la ropa.
(Quién es la mama de rin rin?

N4: Yo:::: Yo soy

P: Entonces volvamos a empezar

N6: El hijo de rana rin rin renacuajo salié esta mafiana muy
tieso y muy majo, con pantalon corto, corbata a la moda,
sombrero encintado y chupa de moda.

N3: (hace la mimica con timidez)

N4: Muchacho no salgas, le grita mama, pero ¢l hace

un gesto y horondo se va

N1: Profe falta el raton, yo quiero ser el ratoén

(grita anticipandose a la historia)

N7: Y el pato P: Ya:::: un momento en orden. Vamos en orden.
Espérense que no hemos llegado alla

Fuente: nifios transcripcion oral de ensayos obra. Tomada 10 de abril de 2014
(I.E.D Divino Maestro).
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Posteriormente, se realiza una actividad dirigida, teniendo en cuenta la
enumeracion de caracteristicas, como una de las estrategias para conocer
como es y qué tiene un objeto en particular; en este caso se les muestra a los
nifios un objeto (un huevo) y se les pide que comenten las caracteristicas de lo
que ven.

Se encuentra que un amplio porcentaje de estudiantes comentan lo que ven,
de acuerdo a las caracteristicas (forma, color, tamano, textura y uso); pero
cuando se agotan las posibilidades de descripcidn recurren a establecer
acontecimientos o sucesos cotidianos que los expresan utilizando de nuevo los
elementos del discurso narrativo (actantes, procesos, secuencias) con

estructura de inicio, nudo y desenlace.

Registro N°8. Transcripcion Enumeracion caracteristicas

P: Les voy a mostrar algo y ustedes me van a

decir como es (saca un huevo, lo levanta y lo muestra a los nifios)
N3 y N5: Es un huevo profe

P: Si::::: yo sé que es un huevo, pero yo les

dije que debian decir como es, las caracteristicas

que tiene. Hagan silencio. Si ven que ustedes

no escuchan, es lo que les vengo diciendo

N1: Es piel

P: Muy bien pero qué mas ven

N3: Es redondo (hace el circulo con el dedo en el aire)
P: {De verdad es redondo?

N3: No:::: es como un circulo

P: Luego un circulo no es redondo

Todos: (se quedan en silencio)

N5: Yo comi huevo

N3: Yo también:::: mi mama me lo dio con la cuchara
P: Les estoy preguntando como es un huevo,

no si comieron huevo

N5: Es que a mi me gusta el huevo.

Es que mi hermano en la tienda... mi mama lo

mando6 y rompid uno, se le cayd. Mi mama le

pegd y no le dio huevo.

P: Muy bien N5 pero estamos hablando de las
caracteristicas de como es un huevo. ;Es redondo?
No::: cierto que no, porque miren aqui

(mostrando el huevo) si ven que es mas alargadito

en cambio el circulo no, el circulo es todo igual,

no es alargado. Por eso un huevo es ovalado y no redondo.
(Es de color piel y qué mas?

Fuente: nifios transcripcion oral de clase. Tomada 02 de mayo de 2014
(I.E.D San Pedro Claver).
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Después de abordar los documentos institucionales (PElI y Proyectos
Transversales), las concepciones de los docentes de preescolar sobre oralidad
y procesos como la escucha y el habla y observar en el aula el uso que poseen
los niflos de algunas estrategias discursivas, se interpreta que las practicas
docentes estan encaminadas a trabajar el discurso narrativo de manera
repetitiva, ya que es el género mas usado.

En la gran mayoria de casos los docentes acuden a la narracién pues se
considera que este género posee una estructura sencilla que la mayoria
conoce y que puede desarrollar de manera inmediata por temor a explorar lo
desconocido, lo que conlleva a que los nifios de edad inicial se limiten en sus
estructuras mentales y no aprovechen la variedad de estrategias discursivas
existentes como la explicacion, para favorecer sus procesos en oralidad formal
desde el mismo momento en que ingresan a la escuela.

Es aqui donde la escuela ha de abordar la oralidad formal de manera
sistematica, mediante la ensefianza del uso de estrategias discursivas como la
explicacion, que estan presentes en la informalidad de los nifios pero poco se
reconoce en el trabajo escolar de los primeros afos. Es importante que la
escuela vincule la explicacion en la cotidianidad de los estudiantes, para que
tengan la oportunidad de realizar nuevas situaciones comunicativas
enriquecedoras, donde puedan interactuar con sus pares y con docentes que
conozcan las maneras apropiadas de apoyar su desarrollo y aprendizaje. Para
ello se formulan preguntas y objetivos que direccionan la pertinencia de
investigar la oralidad formal y su incidencia en el proceso de ensefanza y

aprendizaje de los nifios mas pequenos.

1.4 Pregunta de Investigacion
¢, Coémo favorecer procesos de oralidad formal en nifios en edad preescolar, a
través del uso de la explicacion?
1.5Sub-preguntas de Investigacion
¢, Qué condiciones del uso de la explicacion, favorecen el proceso de oralidad
formal en nifios de preescolar?
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¢, Qué caracteristicas de la explicacion informal de los nifios favorece el uso de
la explicacion formal?
¢ Qué implicaciones pedagdgicas y didacticas tiene el uso de la explicacion, en

el aula de preescolar?

1.6 Objetivo General de la Investigacion

Favorecer el desarrollo de la oralidad formal de los nifios de preescolar
haciendo uso de la explicacion, mediante la implementacion de talleres
pedagogicos.

Objetivos Especificos

Reconocer los factores que inciden en el uso de la explicacién, para promover
la oralidad formal en el aula de preescolar.

Caracterizar los usos y condiciones de la explicacién oral informal y su
incidencia en el uso formal de la explicacion.

Implementar estrategias didacticas y pedagdgicas que promuevan el uso de la

explicacion oral formal en los escenarios de trabajo del aula de preescolar.

1.7  Justificacion del Problema
El proyecto de investigacion tiene como propdsito favorecer el desarrollo de la
oralidad formal en nifos de preescolar, haciendo uso de la explicacién, como
una de las alternativas discursivas existentes, para potenciar la realizacion y la
produccion del habla en el aula, generando aprendizajes progresivos que
enriquezcan su desarrollo comunicativo.
Para enriquecer el desarrollo comunicativo se pretende indagar sobre los
procesos del habla de los nifios en edades entre los 4 y 6 anos, desde la
perspectiva sociocultural de Vygotsky, donde se puedan establecer las formas
comunes que los nifios utilizan para comunicarse y hacer de ellas un pretexto
orientado al discurso formal, en el que el docente proponga ambientes y
situaciones que propicien nuevas alternativas comunicativas y como lo
manifiesta Vygotsky en la ZDP, genere situaciones de interaccion entre los
sujetos (nifos), donde el mas experto o mas experimentado en algun dominio
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pueda orientar o ensefiar al mas novato, logrando apropiar gradualmente el
saber del experto y formar estructuras de pensamiento y lenguaje mas
complejas:
"(...) nosotros postulamos que lo que crea la ZDP es un rasgo esencial
de aprendizaje; es decir, el aprendizaje despierta una serie de procesos
evolutivos internos capaces de operar sélo cuando el nifio esta en
interaccion con las personas de su entorno y en cooperacion con algun
semejante. Una vez que se han internalizado estos procesos, se
convierten en parte de los logros evolutivos independientes del nifio"
(Vygotsky, 1988, p.138).
Es por ello, que la investigacién propone dar a conocer las formas
explicativas orales como una de las alternativas con las que cuenta el
docente para enriquecer el desarrollo cognitivo, discursivo y de
aprendizaje en los nifios de edad inicial, donde los nifios puedan alcanzar
lo que Danes, citado por Alienza & Lépez (1994) denomina progresion
tematica y a partir de ello, hacer un modelo parcial para explicar la
estructura comunicativa del texto. En otras palabras, lo que se busca es
que los nifos puedan construir sentido en cada discurso explicativo de
manera paulatina y alcanzar una comprension mayor de los mismos.
El proyecto de investigacion se adscribe a la Linea de Investigacion
“Actividades Discursivas de la Oralidad y la Escritura”, porque su eje de trabajo
son las diferentes actividades del lenguaje; especificando en este caso
concreto el proceso de la oralidad desde su comprension (escucha) y desde su
produccion (habla). También se centra en conocer la explicacion y su uso en el
aula, para promover el desarrollo de la oralidad formal en nifios preescolares y
como el docente a partir de un plan de accién estructurado, propicie espacios
comunicativos que progresivamente consoliden el aprendizaje oral formal.
Esta investigacion genera una relacion de correspondencia con la linea
investigativa, ya que permite conocer fuentes tedricas sobre lenguaje y lengua
que pueden ser una alternativa de solucion para problematicas escolares

cotidianas relacionadas con la construccion de esquemas mentales para
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comprender los discursos y mejorar el uso explicativo de los mismos. Es asi
como la transformacién de las practicas escolares permite la cualificacion de
los docentes y sobre todo de los nifios, haciéndolos competentes
comunicativamente para una sociedad en constante cambio.

Asi mismo, la investigacion muestra la importancia en que el docente de
preescolar cualifique sus practicas pedagodgicas y por ende fortalezca los
procesos comunicativos de los nifios a partir del reconocimiento y uso de las
formas explicativas orales en la escuela, proponiendo estrategias didacticas y
pedagogicas orientadas al intercambio discursivo y al fortalecimiento de las
propias producciones de cada nifo, que le permita llevar al otro, a quien
explica, hacia un desequilibrio comunicativo, mostrando que tiene mayor
conocimiento acerca de un objeto determinado y es capaz de hacer que lo
comprenda. “(...) las relaciones de comunicacion son intercambios linguisticos
y, sobre todo, son relaciones de poder simbodlico donde se actualizan las
relaciones de fuerza entre los locutores y sus respectivos grupos” (Bourdieu,
1985, p.24).

Estas relaciones de intercambio comunicativo de las que se habla, deben
pensarse no solo en la dinamica de aula, sino como una alternativa que vincule
y despierte el interés de otros docentes para cambiar los paradigmas que hasta
ahora se tienen frente a los procesos de desarrollo de los nifios, en los que se
subestiman las capacidades que pueden alcanzar cuando se les propone
experiencias didacticas diferentes a las que se vienen proyectando y que
recaen en una rutina que contagia a todo aquel que esté cerca. Es por esto que
la investigacion le propone a los docentes reflexionar sobre la importancia de
liderar propuestas pedagodgicas desde la lengua oral formal, que puedan
generar impacto institucional y asi participar en redes que promuevan y

cambien las politicas locales, distritales y nacionales.
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2. REFERENTES TEORICOS

En este capitulo se presenta el desarrollo tedrico de los ejes conceptuales que

estructuran esta investigacion (Oralidad, oralidad formal y explicacion):
2.1 Perspectiva socio cultural

La perspectiva sociocultural considera al individuo como resultado de un
proceso histérico y social donde el lenguaje se convierte en pensamiento verbal
a través de la interiorizacion del sujeto con lo percibido de su exterior, haciendo
que sea mas complejo el conocimiento a medida que se relaciona con el medio
donde se desenvuelve, pues se cree que a mayor contacto con la cultura,
mayor sera el conocimiento y la forma de construir ese conocimiento. Esto
quiere decir que los conocimientos son transmitidos a través de la cultura y
ésta se realiza a través del lenguaje. Por lo tanto, el lenguaje es el vehiculo

principal y decisivo para el desarrollo de la mente.

Su precursor es Vygotsky, quien en lvich (1994, p.3) establece que las
funciones mentales se interpretan como normas sociales interiorizadas como
resultado de una sesion de conciencia. El lenguaje infantil es inicialmente social
y es exterior en forma y funcion. Paulatinamente el lenguaje se interioriza y
pasa por un periodo egocéntrico con una forma externa pero con una funcién

interna.

Segun Hernandez, (1980, p.77) para Vygotsky hay dos planos distintos dentro
del habla: el plano interno y el externo. Es decir, el papel semantico del habla y
el aspecto fonético de la misma; cada uno de ellos con sus propias leyes. El
desarrollo linguistico del nifio se basa en una serie de factores en una y otra
esfera (fonético-semantica) que podemos resumir asi: En el dominio del habla
externa el nifo evoluciona de la parte al todo, es decir, desde una palabra a
dos, hasta llegar a la formacién de oraciones que tendra que unir de modo

coherente. Con respecto al significado de las primeras palabras emitidas, el
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nifio parte de un todo semantico y sélo mas tarde empezara a dominar las
unidades semanticas separando los significados de las palabras y aprendiendo
asi a dividir su pensamiento anteriormente indiferenciado. Los aspectos externo
y semantico del habla se desarrollan consiguientemente en direcciones
opuestas: uno desde lo particular al todo (habla externa) desde la palabra a la
oracion, y el otro (habla semantica) desde un todo a lo particular, desde la
oracion a la palabra. Puesto que se mueven en direcciones opuestas, sus
desarrollos no coinciden, lo cual no significa que sean independientes uno del
otro. Todo lo contrario, su diferenciacion es una primera etapa de su estrecha
union y relacion interna.
Para Vigotsky, citado por Yuly en la funcion del lenguaje y el habla privada
(...) “el individuo es el resultado del proceso histérico y social, donde el
lenguaje desempefia un papel esencial. El conocimiento es un proceso
de interaccién entre el sujeto y el medio, pero el medio entendido social y
culturalmente. El lenguaje es crucial para el desarrollo cognoscitivo.
Proporciona el medio para expresar ideas y plantear preguntas, las
categorias y los conceptos para el pensamiento y los vinculos entre el
pasado y el futuro. Al pensar un problema, por lo general pensamos en
palabras y oraciones parciales” (2009, p.75).
Para entender el proceso del lenguaje, destaca dos funciones del habla
(privada y publica), las cuales enriquecen el desarrollo cognoscitivo del nifo,
permitiéndole resolver problemas, plantear, formar conceptos y desarrollar

autocontrol.

2.1.1 El habla privada o interna: definida por como los nifios “se hablan a si
mismos” en voz alta durante una tarea de aprendizaje, como mecanismo para
resolver problemas dificiles. Es auto dirigida y auto reguladora. Este tipo de
habla puede ser benéfico para el desarrollo de su lenguaje, ya que aprende a
vocalizar correctamente palabras que posteriormente puede usar para

desenvolverse mejor a nivel social.
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2.1.2 El habla publica o externa: se refiere al habla dirigida a los demas que
cumple una funcidon social comunicativa. Se expresa en voz alta y se utiliza

como una forma de comunicarse con los otros.

Para el desarrollo potencial de estas dos funciones, Vygotsky citado por
Hernandez (1980, p.76), propuso el acompafiamiento de un mediador como
guia, que le permite al nifio canalizar sus aprendizajes gradualmente y resolver
problemas por si solo; que posteriormente retoma Jerome Bruner como una
metafora a la cual llamo Andamiaje, que le daria lugar al docente como
facilitador en el proceso de construccion del conocimiento de sus estudiantes.
El profesor solo seria una ayuda para sus estudiantes, ya que ellos se
convertirian en agentes activos de su propio aprendizaje; lo que significa que a
menos nivel mas ayuda o a mas nivel menos ayuda.

Para Bruner (...) “mas alla de cualquier otra cosa, el lenguaje es una

forma sistematica de comunicarse con los demas, de afectar su conducta

y la nuestra, de compartir la atencién, y de constituir realidades, a las

cuales nos adherimos de la misma forma que nos adherimos a los

hechos de la naturaleza” (1983, p.3).

Lo fundamental del enfoque de Vygotsky, consiste en considerar al individuo
como resultado del proceso historico y social, por o que manifiesta:
(...) por origen y por naturaleza el ser humano no puede existir ni
experimentar el desarrollo propio de su especie como una monada
aislada; tiene necesariamente su prolongacion en los demas; de modo
aislado no es un ser completo. Para el desarrollo del nifio, especialmente
en su primera infancia, lo que reviste importancia primordial son las
interacciones asimétricas, es decir las interacciones con los adultos

portadores de todos los mensajes de la cultura (1984, p.2).

2.2 Oralidad
En el desarrollo del habla se puede encontrar que hay una oralidad presente
que para Ong se define como “aquella expresion fonética o de sonido que es
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caracterizada por los rasgos de una cultura y se hace visual en la medida que
se repite para que no desaparezca. Es entonces fugacidad y permanencia. Es
la conjugacion entre lo inmediato y lo mediato, entre la memoria ancestral y la
no memoria” (1987, p.7).

Segun el autor, (...) “este fendmeno doble ha permitido a la oralidad debatirse
entre el mundo de la cultura escrita y transformarse. Los pueblos orales tienen
forma de recordar sucesos y reproducirlos. Asi la historia de comunidades sin

escritura no se pierde”. (1987, p.8).

De este modo, segun Ong (1987, p.13), en una cultura oral primaria, el
pensamiento y la expresion tienden a ser de las siguientes clases:
a) Acumulativas antes que subordinadas.
b) Acumulativas antes que analiticas.
c) Redundantes o “copiosas”, por lo que la mente debe avanzar con mas
lentitud, conservando cerca del foco de atencion mucho de lo que ya ha
tratado. La redundancia mantiene al hablante y al oyente en la misma sintonia.
d) Conservadoras y tradicionalistas. Las culturas orales deben dedicar muchos
esfuerzos a repetir lo que se ha aprendido a través de los siglos para que no
desaparezca, esto hace que la mente adquiera una configuracién altamente
conservadora y tradicionalista que reprime la experimentacion intelectual.
e) Cerca del mundo humano vital. En ausencia de categorias analiticas
complejas que dependen de la escritura para estructurar el saber a cierta
distancia de la experiencia vivida, las culturas orales deben conceptualizar y
expresar en forma verbal todos sus conocimientos, con referencia mas o
menos estrecha al mundo vital humano, asimilando el mundo objetivo ajeno a
la accidon mas conocida e inmediata de los seres humanos.
f) De matices agonisticos. La descripcion entusiasta de violencia fisica a
menudo caracteriza la narracion oral.
g) Empaticas y participantes antes que objetivamente apartadas. Para una
cultura oral aprender o saber significa lograr una identificacion comunitaria,
empatica y estrecha con lo sabido.
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h) Homeostaticas. Las sociedades orales viven intensamente en un presente
que guarda el equilibrio desprendiéndose de los recuerdos que ya no tienen
pertinencia.

e) Situacionales antes que abstractas. Las culturas orales tienden a utilizar los
conceptos en marcos de referencia situacionales y operacionales concretos, en
el sentido de que se mantienen cerca del mundo humano vital.

A partir de esta descripcion de la oralidad, el autor Ong (1987, p.6) caracteriza

la oralidad desde dos categorias:

2.2.1 Oralidad primaria

La primaria; que se refiere a la expresion del lenguaje hablado sin conocimiento
ni utilizacion de la escritura, la de las personas que desconocen por completo la
escritura. Es la que permite que la memoria se active, dando a conocer
conocimientos, habitos, tradiciones, representaciones, simbolismos,

significaciones y lengua en un grupo social determinado.

2.2.2 Oralidad secundaria
Y la secundaria que hace referencia a aquellas practicas orales que dependen
de alguna manera de la escritura para ser reconocidas y recordadas en
distintas épocas, siendo la escritura la consignacién de la palabra en el espacio
que extiende la potencialidad del lenguaje, casi ilimitadamente, dando una
nueva estructura al pensamiento y en el proceso convirtiendo ciertos dialectos
en grafolectos.
(...) “en todos los maravillosos mundos que descubre la escritura, todavia
les es inherente y en ellos vive la palabra hablada. Todos los textos
escritos tienen que estar relacionados de alguna manera, directa o
indirectamente, con el mundo del sonido, el ambiente natural del lenguaje,

para trasmitir significado” (Ong 1987, p.17).

Teniendo en cuenta el proceso de la oralidad y sus caracteristicas, se

encuentra que para este trabajo de investigacion los autores como Vygotsky y
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Bruner son fundamentales, ya que permiten evidenciar cémo el desarrollo del
lenguaje se ve influenciado por factores sociales y culturales, que le permiten al
individuo, en este caso los niflos de edad preescolar, definir su identidad,
estatus social, autoridad y asumir un rol en una situacion determinada,
estableciendo relaciones con los otros y generando lazos de comunicacion

para formar una cultura escolar.

2.3 El lenguaje oral en la lengua infantil

El desarrollo del lenguaje oral en la educacion infantil tiene gran importancia, ya
que es uno de los instrumentos que les permitira a los nifos tener un
aprendizaje escolar mas satisfactorio, pues es una capacidad humana innata
que luego se organiza en un sistema para representar el mundo y hacer uso de
este socialmente; y de los cuales se fundamentaran todos sus conocimientos
posteriores. Por tal motivo, el nifio debe adquirir una serie de habilidades que le
permitira familiarizarse con el uso del lenguaje para expresarse e interactuar,
poniendo en practica todo aquello que ha ido transformando con el transcurrir

de los afios y que lo llevara a organizar todo un mecanismo para dominarlo.

2.3.1 La construccién de la lengua oral
Vila citada por el Ministerio de Educacion de Espana (2010, p.65) propone seis

criterios para ensefiar lengua oral:

1. Centrarse en el aprendizaje de la oralidad formal: El aula es un espacio
formal:

Los alumnos tienen una amplia experiencia de habla espontanea e informal en

situaciones comunicativas que requieren un bajo grado de reflexion y control

verbal, pero no la tienen en los usos formales mas complejos. Por esta razén,

es necesario diferenciar entre situaciones orales formales e informales e incidir

de un modo sistematico en la ensefianza y aprendizaje de las primeras. Por

otro lado, hay que reconocer las diferencias entre comunicacion oral y escrita,
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teniendo en cuenta que el nivel de formalidad aumentara o disminuira las

diferencias.

2. Definir lo que los alumnos van a aprender a través de cada practica oral:

Cada actividad oral tiene como objetivo que el alumno aprenda algo que antes
no sabia o no sabia hacer. Si no se define y se concreta lo que se ensefia, el
alumno no sera consciente de lo que tiene que aprender y su habla en el aula
sera basicamente espontanea, como si hablara en la calle. Si el alumno no
integra en su manera de hablar nada nuevo porque no tiene conciencia de ello,
la actividad oral se convierte en una actividad trivial, sin relevancia académica.
Es necesario, pues, concretar y compartir los objetivos de aprendizaje para
poder desarrollar la competencia oral, una competencia que nos remite a un
conjunto de componentes que se interrelacionan y se complementan: el
componente linguistico discursivo, el componente contextual y el componente

estratégico-retorico.

3. Pensar antes de hablar: la planificacion de las intervenciones orales:

Para aprender a comunicarse en una situacion formal los chicos y chicas tienen
que disponer de tiempo para pensar lo que se van a decir, ampliar las ideas,
seleccionarlas, ordenarlas, saber como decirlas y adecuarlas a su estilo
personal. Para que los alumnos se expresen con un vocabulario rico y preciso,
que vaya mas alld del vocabulario de estricta subsistencia y adquieran una
gran abundancia de formas polisémicas, hay que dedicar tiempo a planificarlo
que se va a decir: elaborar esquemas, “pensar y repensar” la intervencion oral,

alejandose del habla improvisada y espontanea.

4. Organizar los contenidos de aprendizaje mediante secuencias didacticas:

Las secuencias didacticas constituyen una metodologia especialmente idénea

para el aprendizaje de la lengua oral. Una de las propuestas metodoldgicas

mas innovadoras e interesantes surge como una derivacion del trabajo por

tareas. Las secuencias didacticas (SD), pueden ser un buen modelo porque
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delimitan los objetivos de aprendizaje (qué haran los alumnos, qué aprenderan)
y, a su vez, admiten suficiente flexibilidad para poder adaptar lo que se hace y
se ensefa en funcion de las respuestas de los alumnos.
En las secuencias didacticas, el ensayo del discurso constituye el elemento
clave de aprendizaje. Tradicionalmente, la ensefianza de la lengua oral se ha
orientado a proponer una actividad oral (una exposicion, por ejemplo) que los
alumnos preparan por su cuenta y, posteriormente, exponen. Pero si no se
ensefa como se construye un discurso ni se facilitan ayudas suficientes que
garanticen el éxito comunicativo, si no se sistematiza el aprendizaje, el dominio
de los usos orales formales quizas no se desarrolle nunca.
5. Disenar las practicas discursivas orales del alumnado: un espacio
ritualizado y una escucha focalizada:
A menudo en el aula aparece la interaccién oral poco planificada, que permite
las preguntas de los alumnos, los comentarios y la revision de las actividades
de clase. Se crean situaciones que permiten hablar relajadamente, con una
estructura agil y abierta que invite a preguntar, a mostrar dudas e
inseguridades, espacios para comentar y revisar las actuaciones en clase. A
través de este didlogo puede emerger lo que realmente pasa y no se ve a
simple vista. Como todos sabemos, el dialogo, la interaccion oral es una fuente
de aprendizaje y de reflexiéon. Pero al mismo tiempo hay que dedicar otros
espacios para organizar la actividad oral planificada, unos espacios en los que
hablar sea una actividad en si misma, con unos objetivos y contenidos
linguisticos bien delimitados.
6. Conseguir un buen clima de aula: una relacién social equilibrada entre la
autoridad y la complicidad con el alumnado:
Aunque parezca obvio, para llevar a cabo practicas de lengua oral debemos
ganarnos la autoridad académica y moral ante los alumnos. En la gestidén de
las actividades orales este aspecto es clave. Es necesario que seamos
capaces de captar y mantener la atencion de la clase con buenas
intervenciones orales (a veces hablamos demasiado), proponiendo practicas
interesantes, organizando con eficacia la relacion de nuestros alumnos con los
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contenidos de aprendizaje y atendiendo a la gestion de la interrelacion entre

ellos.

De acuerdo a los seis criterios expuestos anteriormente, Vila (2011, p.11)
propone que es importante seguirlos secuencialmente, para una efectiva
ensefanza oral; pero que también seria necesario ensefiar a hablar y a
escuchar en las aulas para que el nifio logre un mejor desempefio en sus
relaciones intra e inter personales.

Algunas personas justifican su manera de expresarse argumentando que
hablar bien es un don innato que algunos poseen y otros no. Ciertamente,
como para dibujar, cantar o bailar, existe una predisposicion natural a realizar
mejor o0 peor estas actividades, pero esto no significa que la mayoria de
personas sean incapaces de dibujar, bailar o cantar de un modo aceptable.
Partimos de la idea de Vila, que defiende que “cualquier persona puede
aprender a hablar mejor, siempre y cuando haya alguien que le ensefie a
hacerlo” (2005, p.8).

Estos seis criterios propuestos por Vila (2011, p.4-11) para enseiar la lengua
oral, hacen que dentro de la investigacion se pueda enmarcar una serie de
estrategias para los docentes, que permitan reforzar lo que Vigotsky y Bruner
mencionan como el andamiaje, donde los nifios puedan tener la posibilidad de
acercarse a alguien mas experto para resolver distintos problemas cotidianos,
reconociendo el uso del habla y la escucha como su mayor mecanismo para
hacerse entender. Ademas en estos criterios se otorga un lugar primordial a la
ensefianza de la oralidad desde su formalidad, lo que hace que se pueda
pensar en un habla mas estructurada en la medida en que se valore desde los

primeros afnos de vida y desde sus primeras producciones.
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2.4 Oralidad informal
La oralidad informal se caracteriza por ser aquella comunicacién que suele
darse entre amigos o familiares. Es un registro coloquial o familiar que se
identifica por la falta de planificacion y la preferencia por las estructuras simples
y la expresividad del hablante.
Una oralidad informal se puede manifestar a través de habilidades sociales
como comportamientos linguisticos, paralinguisticos y no verbales que
evidencian el desarrollo emocional del individuo.
La mayoria de los adultos parecen ayudar al nifio de una forma bastante
intuitiva cuando hablan, a veces simplificando lo que dicen para acomodarlo a
la inmadurez del nifio y a veces hablando casi como lo haria un adulto o un
nifio mayor. De esta forma parece que el nifio obtiene la practica que necesita
para distinguir los aspectos mas ambiguos de la estructura del habla y
gradualmente su discurso adquiere cada vez mas caracter adulto. Discurso que
se va enriqueciendo o limitando en la medida que se tiene la posibilidad de
explorar e indagar en lo que se va conociendo y de acuerdo a la guia que el
adulto le ofrezca, pues es la familia y la escuela quien tiene la responsabilidad
de fortalecer los aprendizajes que el nifio va descubriendo y luego
estructurando, para adquirir la seguridad que necesita y expresar lo que sabe y
quiere.

“Los usos orales informales hacen parte de la vida de un individuo, pues se

parte de la idea que un nifio desde que nace entra en contacto con el

lenguaje proporcionado por un adulto y/o cuidador, facilitdndole la

asimilacién y repeticion de los patrones o codigos que éste le pueda dar,

para luego ir estructurandolos por él mismo como una forma de obtener lo

que desea (funcion instrumental del lenguaje); para regular su conducta y

la de los otros (funcién regulativa o normativa); para relacionarse con los

que los rodean (funcién interactiva) y para darse a conocer (funcién

personal). Es decir, desde muy temprano los infantes intentan trasmitir

significados y usan sus recursos linguisticos para lograrlo. Las palabras y

las estructuras se van desarrollando progresivamente, dentro del contexto

de estos significados”. (Condemarin, 2001, p.66).
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La familia es entonces quien juega un papel muy importante en este proceso
de oralidad informal, y podria decirse casi crucial, porque es el primer agente
con el que el nino empieza a interactuar y donde adquiere el lenguaje y los
primeros modelos linguisticos, que seran la base para establecer sus futuras
relaciones con los otros individuos y de la que dependera el mayor dominio

linguistico al que pueda llegar el nifio.

2.5 Oralidad formal

La oralidad formal es la manera de aprender que tienen las personas de
acuerdo al grado de desarrollo de sus habilidades linguisticas. Esto en la
medida en que cada persona es capaz de comprender ideas complejas y
expresarlas de una manera estructurada, compacta y precisa. Su necesidad de
comunicarse progresivamente hace que sea formal en la medida en que la
produccion de discursos es mas elaborada y especializada, alejandose de la

oralidad espontanea propia de las situaciones cotidianas.

2.5.1 Caracteristicas generales de la lengua oral formal:

Cuando se habla del lenguaje o discurso formal se refiere a la planeacién
previa que se hace de lo que se va a decir, donde hay que generar o construir
argumentos complejos que en muchas ocasiones pone en aprietos a aquel
individuo que debe expresarse ante uno 0 mas oyentes para convencerlos y
dar mayor validez a sus palabras.

Para Vila (2005, p.1) existen unas caracteristicas en la oralidad formal que
requieren de mayor atencion por ser de una elaboracidon mas compleja y mas
alejada de los usos linguisticos coloquiales que los estudiantes ya suelen
dominar. Lo que significa que hablar formalmente es tener el control sobre lo
que se dice y sobre como se dice, de acuerdo a un contexto comunicativo que
exige una planificacion del discurso sobre unas practicas culturales que
conllevan a desarrollar capacidades cognitivas, discursivas y estratégicas para

comunicarse, donde se busca llegar a una oralidad mas especializada.

41



“La escuela ha hecho una dejacién de una de sus funciones basicas, la de
facilitar la socializacion y la insercidon de los nifios en su cultura, por medio
del desarrollo de la competencia discursiva y de la valoracién de sus
tradiciones, y ha ido relegando este tipo de objetivos y contenidos, de
modo que la expresion y la comprensién orales han tenido una presencia
casi nula en la educacion linguistica de nuestros escolares” (Nufez, 2011,
p.376).

Con esta percepcion, la oralidad formal no debe ser vista como el dialogo
informal y cotidiano que establecen los estudiantes, sino como la produccion de
discursos mas elaborados y especializados, que requieren de una planificacién
anterior por parte del docente, para que el nifio comprenda su finalidad y pueda

inferir, seleccionar e interpretar lo que va a expresar.

2.6 Coémo ser competentes al hablar y escuchar

El autor Lugarini (1995, p.31) menciona que el habla se encuentra por lo
general asociada a situaciones comunicativas caracterizadas por la presencia
de los interlocutores con un “cara a cara”. Situaciones donde ademas
intervienen medios de comunicaciéon no verbal: la mimica facial, el uso de la
mirada, gestos y posturas que se realizan de acuerdo a reglas y convenciones
conocidas, interpretables por el interlocutor y que hacen que puedan sostener y
amplificar el mensaje emitido por el hablante para favorecer su comprensién.
Por otra parte, en la comunicacién oral al hablante le esta permitido, asimismo,
hacer referencia a las presuposiciones, los conocimientos y los valores que
comparte con el interlocutor, asi como a sobreentendidos y elementos de la
situacion comunicativa, dejando implicitas, de este modo, determinadas
informaciones que pueden ser deducidas e inferidas a partir del conjunto del
contexto situacional, sin necesidad de lexicalizarlas ni enunciarlas.

Para esto propone una descripcidn de competencias, tanto para la escucha
como para el habla, que permiten visualizar las capacidades de comprension y

de produccioén a las que puede llegarse en el acto de la comunicacion oral.
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2. 6.1 Las competencias de la escucha y del habla
A partir de todo lo dicho hasta el momento Lugarini (1995, p.39) propone la

siguiente descripcion de las competencias de la escucha y del habla:

2.6.1.1 Las competencias de la escucha

La escucha exige competencias diferenciadas en parte, segun se trate de
escuchar un discurso espontaneo, en el cual la planificacion por parte del
hablante es minima, o se trate, por el contrario, de un discurso controlado, con
un nivel mas alto de planificacion por parte del hablante: en este segundo caso
las capacidades inherentes a la competencia textual son similares a las de la
lectura, mientras que en el primer caso tiene particular importancia la
competencia pragmatica, porque el texto producido es linguisticamente
“‘imperfecto” y normalmente exige una referencia a la situacion (Lugarini 1995,
p.39).

1. Competencia técnica: Es la competencia que concierne a los aspectos
exteriores, fisicos, del cdédigo. En lo que se refiere a la escucha, coincide
practicamente con la competencia fonologica, es decir, con la capacidad de
identificar y reconocer los sonidos. Respecto a la lengua materna, la
competencia técnica de la escucha puede ser considerada como un requisito
previo que cualquier nifio con un desarrollo normal alcanza antes de ingresar
en la escuela primaria: la no adquisicion de esta competencia es indicio, casi
siempre, de una situacion patolégica. Sin embargo, la de prestar atenciéon
durante todo el tiempo del discurso sera considerada como una capacidad que

debera ser desarrollada.

a) Se pueden considerar capacidades a través de las cuales se manifiesta la
competencia técnica. El alumno:
b) Reconoce e identifica sonidos en palabras aisladas (fonemas y contrastes

de fonemas).
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c) Reconoce e identifica sonidos en el interior de una frase (formas débiles y

fuertes, posible modificacion de las formas atonas, etc.).

d)

Reconoce e identifica los esquemas de entonacion de frases enunciativas,

interrogativas, imperativas, etc. (capacidad relacionada con la competencia

semantica).

Reconoce e identifica los esquemas de entonacion que subyacen a la

actitud global del hablante: pregunta, orden, afirmacion, incertidumbre,

exclamacion, asombro, irritaciéon, énfasis, ironia, etc. (capacidad relacionada

con la competencia semantica).

2. Competencia semantica: Consiste en saber captar la relacion entre los

significantes y los significados por medio de la mediacion de la propia

“enciclopedia”, de la propia experiencia y de los modelos conceptuales

adquiridos. La competencia semantica opera no sélo en el nivel de los lexemas,

sino también en el de las unidades semanticas superiores (sintagmas, frases

simples y complejas).

A. Diferencia, en la cadena sonora, los E. Reconoce globalmente el significado y la
grupos de sonidos dotados de un funcion de un enunciado.
significado (lexemas), reconociéndolos F. Reconoce la aceptabilidad/ inaceptabilidad
como portadores de un significado. semantica de una secuencia verbal.

B. A partir de la escucha de una parte de G. Reconoce el significado de los elementos
una secuencia verbal, sabe hacer deicticos, con referencia al contexto no
previsiones acerca de lo que sigue. verbal.

C. Reconoce el significado de Ila H. Reconoce, en el interior de un texto, el
entonacion y de las pausas (capacidad significado de un lexema conocido con
relacionada con la competencia anterioridad.
sintactico-textual).

D. Reconoce los lexemas cuyo significado
desconoce (es decir, se da cuenta de
que no los conoce), al menos cuando
tienen una funcion clave para la
comprension del texto.

3. Competencia sintactica y textual: El que escucha es capaz de captar las

relaciones que se producen en el eje sintagmatico dentro de un enunciado, asi

como las relaciones que se dan en el interior de un texto:

44



a) Utiliza el orden de las palabras, la concordancia, y los indices funcionales
para reconocer las relaciones funcionales que se producen en el interior del
enunciado.

b) Remite correctamente las informaciones a los individuos a los que el

hablante desea remitirlas, identificando:

A. El referente de los pronombres y de los C. El referente, dentro del texto, de los
adjetivos posesivos. elementos deicticos.
B. El sujeto de los predicados.

c) Reconstruye mentalmente la estructura sintactica lineal a partir de un texto
hablado convencionalmente imperfecto (por ejemplo, elimina redundancias,
falsos puntos de partida, pausas no significativas, comprende las relaciones
entre las distintas partes del enunciado también en ausencia parcial de indices

funcionales adecuados y, de modo general, reconstruye frases elipticas).

4. Competencia pragmatica: Es la competencia con la que se relacionan
las informaciones recibidas acerca de las caracteristicas de la situacién
comunicativa en la que ha sido producido el mensaje:

a) Reconoce la intencidon comunicativa del hablante por medio de:

A. La identificacion de las finalidades C. El reconocimiento del papel psicolégico y

expresadas en el discurso. social que el hablante tiene o se atribuye.
B. La identificacion de las finalidades D. EIl punto de vista del hablante.
implicitas.

Reconoce la funcién de los siguientes indicadores de la intencion comunicativa:

A. Entonacion. E. Uso de expresiones particulares de
B. Enfasis (acentuacién, repeticion, contacto, de inicio y de conclusién del
aceleracion o desaceleracion del discurso, y de enlace.

ritmo, orden de las palabras). Uso de las formulas de cortesia.
C. Eleccion de los lexemas. Elementos no verbales (expresion del
D. Selecciéon de las informaciones, rostro, gestos).

espacio consagrado a las

informaciones individuales.

@m

b) Comprende las principales informaciones transmitidas explicitamente;

c) Sabe realizar inferencias simples:
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A. Relacionando las distintas
informaciones suministradas por el
texto.

B. Relacionando las informaciones
suministradas por el texto con el
contexto no verbal.

C. Relacionando las informaciones
suministradas por el texto con la
experiencia personal anterior.

d) Sabe distinguir la idea principal de las ideas secundarias (reconociendo la

funcién de estas ultimas con respecto a la idea principal: explicativa,

ejemplificadora, especificativa, etc.).

e) Reacciona, de modo verbal o no verbal, demostrando al interlocutor que la

comunicacion ha tenido éxito o no.

5. Competencia selectiva: Es la competencia que interviene para utilizar el

mensaje con una determinada finalidad:

A. Escucha en una interaccién
comunicativa directa, con un continuo
intercambio de papeles entre emisor-
receptor: dialogo, conversacién entre
mas interlocutores (discurso
espontaneo), discusion (discurso
espontaneo o controlado).

B. Escucha indirecta en situaciones de
interaccién comunicativa con
intercambio de papeles: por ejemplo,
conversacion telefénica.

26.1.2

C. Escucha

indirecta en una situacién
comunicativa que no prevé el intercambio de

papeles: explicacion del profesor,
comunicacion, conferencia (discurso
controlado).

Escucha indirecta en una situacion

comunicativa que no prevé el intercambio de
papeles. La escucha se produce a través de
los medios de comunicacion de masas o a
través de la grabadora: el discurso puede ser
controlado o espontaneo.

Las competencias del habla Lugarini (1995, p.45)

1. Competencia ideativa: Es la competencia que permite planificar, dentro de

los limites analizados arriba, el contenido del propio mensaje. El alumno:

A. Tiene «clara la finalidad de

comunicacion.

B. Tiene claro el contenido de Ia
comunicacién y las informaciones
especificas que quiere transmitir.

C. Elige el elemento central de Ila

comunicacién e identifica las
informaciones que le serviran de apoyo.

2. Competencia pragmatica

la D. Recoge las informaciones relacionadas con

los individuos, las cosas, los lugares, los
sucesos, que aparecen como temas, es
decir, como los elementos sobre los que
tratan las informaciones.

(discurso oral planificado) si es posible
planifica previamente la comunicacion,
haciendo un guién ordenado
alfabéticamente, un esquema. etc., con lo
que intenta decir.

a) Analiza los elementos de la situacibn comunicativa y adecua a éstos la

propia produccion.
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Esta competencia general puede ser analizada de la siguiente manera,
teniendo en cuenta los distintos elementos que intervienen en la situacion
comunicativa:

Con relacion a la finalidad que se propone el emisor:

b) Adecua a la finalidad

A. La seleccién de las informaciones. E. El nivel de redundancia.

B. La organizacion del discurso. F. Elritmo de la emision y las pausas.

C. La eleccion del léxico. G. Los componentes no verbales (gestos,
D. La modalidad, la entonacién, el mimica).

énfasis.

Con relacion a los interlocutores:
c) Adecua a los interlocutores y al papel psicoldgico y social que desempefian

éstos.

A. Las modalidades y la entonacion. B. Las variedades sociales del lenguaje
(registros).

d) Hace mas o menos explicitas determinadas informaciones, teniendo en
cuenta los conocimientos que se presuponen en los interlocutores.

e) Mantiene la atencion de los interlocutores con el uso de palabras-contacto,
preguntas breves, variaciones del tono y del “estilo” del discurso
(identificando aqui “estilo” con el tipo de texto producido: por ejemplo, una
variacion de estilo puede ser el paso de la exposicion de “leyes” generales a
la ejemplificacion).

f) Regula y modifica la propia produccion en funcion del “feedback” de los
interlocutores.

En relacion con el objeto (referente):

g) lIdentifica y usa la variedad contextual (subcédigo) mas adecuada respecto
al objeto de la comunicacién.

En relacion con el contexto no linguistico:

h) Utiliza las referencias verbales (elementos deicticos) y no verbales (gestos)
al contexto no linguistico (evidentemente en el discurso directo, cuando
emisor y receptor se encuentran presentes simultdneamente en el contexto)
para hacer mas economica y eficaz la propia comunicacion.

i) Adecua el volumen de la voz y el ritmo al ambiente fisico y al canal.
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j)  Adecua a la situacion comunicativa (nUmero de receptores, comunicacién

con intercambio de papeles o de rol fijo):

A. El estilo comunicativo y el tono B. El nivel de redundancia.
emotivo del discurso.

El logro de las capacidades relacionadas con la competencia pragmatica llega
a ser alcanzado tan soOlo parcialmente en la ensefianza obligatoria; en
particular, la organizacién del discurso en relacion con la finalidad y con los
interlocutores, asi como la eleccion de una determinada variedad social o
registro y un estilo comunicativo especifico, son capacidades que deberan ser

propuestas como objetivo también en la ensefianza post obligatoria.

3. Competencia sintactica y textual: Es la competencia que contribuye a

producir frases sintacticamente aceptables y textos que cumplan las

caracteristicas de la textualidad, es decir, que estén dotados de coherencia

interna y tengan un sentido acabado:

a) Hace explicitos todos los elementos necesarios para la comprension de la
frase o del texto producido.

b) Indica las relaciones existentes entre los lexemas individuales y entre las

expresiones usando como indicadores.

A. La concordancia. C. Las pausas.
B. El orden de las palabras. D. Los indices funcionales.

c) Indica las relaciones existentes entre las informaciones y los individuos a los
que éstas se refieren, usando de modo adecuado los pronombres, los
adjetivos posesivos, los elementos deicticos contextuales y sefalando
correctamente la relacidn entre sujeto y predicado.

d) Indica las relaciones entre el tiempo de la enunciacién y el tiempo del
enunciado, usando correctamente los tiempos verbales.

e) Indica las relaciones légicas existentes entre los enunciados, usando:

A. indices funcionales y expresiones B. Pausas y entonacion.
de enlace.
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4. Competencia semantica:
Escoge una modalidad adecuada para el significado que quiere comunicar y

para la finalidad que persigue con el discurso.

A. Busca mentalmente, en su caudal B. Selecciona los lexemas especificos.
Iéxico, el campo de lexemas relacionados C. Adecua la entonacion a la modalidad.
con los significados que desea expresar.

5. Competencia técnica:

A. Tiene una pronunciacion B. Sabe controlar el tono de la voz, el ritmo de
comprensible. la emision y, cuando la situacién lo hace
posible, la propia posicion respecto a la

persona que lo escucha

Para Lugarini (1995, p.32) el problema de educar para “saber hablar’ y “saber
escuchar” en la escuela es bastante complejo, ya que implica ubicarlo en
diversos planos que son dificiles de circunscribir y clasificar. Este autor ubica
tres planos o aspectos del problema fundamentales en el campo didactico:

1. El campo de la interaccidn verbal en el aula, es decir, de todo el conjunto de
comportamientos verbales de tipo interpersonal que constituyen la
comunicacién que se realiza normalmente en clase entre alumno y profesor,
entre alumno y alumno, entre el individuo y el grupo.

2. El plano de la ensefanza linguistica propiamente dicha, que se articula en:
A. Ensefanza de la lengua materna.

B. Ensefianza de lenguas extranjeras.

3. El plano del uso cognoscitivo del lenguaje oral, en la medida en que la
lengua oral sirve para canalizar los contenidos de las disciplinas y para

organizar y articular el pensamiento.

Los aportes que hace Vila (2005, p.1) para la investigacion son fundamentales,
en la medida en que permite el reconocimiento de caracteristicas especificas
que se deben alcanzar para una oralidad formal mas estructurada, pues para
ella es indispensable que se trabaje desde el aula los usos linguisticos
coloquiales con los que cuentan los nifios y se les ayude a que puedan

alcanzar niveles superiores segun sus propias capacidades. Lo que permite el
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apoyo desde las competencias que expresa Lugarini, citado en Murillo (2009),
donde se hace importante y fundamental
(...) “el desarrollo de las capacidades linglistico-comunicativas del
alumno, en la medida en que la escuela sea vista como el lugar en el que
se ejercitan estrategias especificas que se manifiestan en
comportamientos cuyo fin es precisamente la potenciacion de las
competencias linguistico-comunicativas de aquél” (2009, p.106)
Ademas porque para Lugarini (1995, p.30) el desarrollo de las competencias
linguisticas de los alumnos es tarea de todos los profesores, sin importar la
materia o el nivel en el que ensefien, pues si se reflexiona e investigan estos

procesos orales se le puede exigir niveles superiores a los alumnos.

2.7 El discurso explicativo oral

Para la autora Vila (2005, p.26) el lenguaje es una actividad humana que tiene
un valor comunicativo y a la vez es un instrumento que permite representar y
comprender la realidad; Alli se construyen relaciones sociales y de cooperacion
para organizar el pensamiento y orientar el propio saber.

Es por tanto, que la propuesta desde el ambito de la ensefianza es construir el
conocimiento a través del discurso explicativo, discurso que puede tomar
diversas facetas segun la riqueza comunicativa que se genere en la escuela,
especificamente en el aula, donde uno de los objetivos mas importantes es
conseguir que los estudiantes aprendan a explicar variados conocimientos de
forma adecuada. Esto ya que si un estudiante no es capaz de comprender e
interpretar las ideas de los demas, dificilmente sera capaz de ordenar las
propias ideas, de integrar nuevos conocimientos progresivamente mas

complejos y abstractos y de comunicarlos con claridad y eficacia.

2.7.1 Denominacion y estructura explicativa
Para aprender a explicar, hay que empezar primero por analizar sobre la
manera de percibir los hechos y razonarlos, para posteriormente encontrar la

mejor forma de comunicar lo que sabemos a los demas.
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(...) “si entendemos el aula como un espacio comunicativo, conviene
propiciar situaciones en las que los alumnos tengan que verbalizar el
conocimiento, discutir, preguntar, intercambiar ideas, analizar un mismo
fendmeno desde perspectivas diferentes, etc. Asi pues, se trata de crear
un clima de clase propicio a la participacion, dedicando tiempo a hacer
gue los alumnos piensen y hablen sobre los conocimientos y a ayudarles
a dar el paso de la expresion espontanea e intuitiva a una forma de
pensar y de hablar progresivamente mas reflexiva y elaborada” (Vila,
2005, p.37).
Adam, (1998) en Alvarez (1996, p.33) propone una superestructura muy clara
para describir los textos explicativos que se utilizan en la ensefanza. Especifica

tres fases que suelen aparecer sin que deban seguir necesariamente un orden:

Grafico 1. El texto expositivo-explicativo: su superestructura y caracteristicas textuales.

Fase de pregunta + Faseresolutiva + Fase de conclusion

(Problema) (Resolucion) (Conclusion -
¢ Por qué? (Porque) Evaluacién)
¢, Cémo?

Fuente: Tomada de Alvarez (1996, p.33).

Por su parte Bronckart (1994) citado en Vila (2005, p. 39) propone que desde la
organizacion textual, los discursos con secuencia explicativa dominante se
asocian generalmente a la sintesis y el analisis de representaciones

conceptuales asi:

Grafico N° 2. Estructura explicativa: estrategias comunicativas.

Proceso explicativo

Enunciados c0060006 c0060006 Conclusion

épor qué?/ éicomo?

v ] ]

Pregunta — Respuesta: estrategias discursivas y retéricas —— Espacio de sintesis

Fuente: Tomada de El discurso oral formal. Contenidos de aprendizaje y secuencias didacticas. Vila
(2005, p.39).
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2.7.2 Clasificacion de las estrategias

Las estrategias explicativas tienen como objetivo facilitar le tarea de
comprension de los conceptos y las ideas, y guiar el hilo conductor del
discurso. Esto ya que la persona que emite el mensaje se situa en la
perspectiva de los receptores y utiliza varios tipos de estrategias comunicativas
para garantizar, de alguna manera y en lo posible, que la informacién que
considera “nueva” sea clara y comprensible para los destinatarios. Se
comunica progresivamente la informacién nueva y cierto grado de redundancia
permite a la persona que recibe el mensaje comprender informacion a la misma

velocidad elocutiva de quien lo emite.

2.7.2.1 La explicitacion de la estructura del discurso

Mostrar la estructura del discurso permite tener una visién de lo que se va a
decir, situando a los receptores y guiandoles para que no pierdan el hilo
conductor de las ideas y puedan establecer vinculos entre los conocimientos a
travées de recursos como: anticipaciones, sintesis 0 recapitulaciones,
conectores meta discursivos y légico argumentativos, que permitan focalizar
una idea a cada paso, lo que favorece el proceso de comprension que siguen

los receptores, al tiempo que les facilita la retencion de la informacion.

Tabla N° 2. Estrategias comunicativas del discurso explicativo oral

ESTRATEGIAS COMUNICATIVAS DEL DISCURSO EXPLICATIVO ORAL

1. La explicitaciéon de la estructura del discurso

e Introduccion o exordio

-Presentacion, delimitacion y justificacion del tema -Anticipacion de los puntos principales

e  Desarrollo: estructura de las ideas

-Uso de conectores metatextuales y 16gicos | - Deixis discursiva -Formas de encadenamiento

e  Conclusion o epilogo

-Sintesis de las ideas relevantes Férmulas de cierre

2. La contextualizacion: la interrelacion entre discurso y contexto

e Interrelacion entre conocimientos del emisor y de los receptores

e  Uso de formas deicticas

e  Los elementos suprasegmentales y no verbales

3. Laregulacion de la densidad informativa

e  Estrategias de enfatizacion
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-Repeticion idéntica -Preguntas retoricas Marcador de importancia Enfasis expresivo

e  Estrategias de expansion

-Reformulacion parafrastica: procedimientos de definiciones (Por hiperonimia, hiponimia, sinonimia, antonimia,

etimologia). Ejemplo

-Procesos analdgicos: Comparaciones y metaforas. Ejemplos analdogicos

Fuente: Tomada de El discurso oral formal. Contenidos de aprendizaje y secuencias didacticas.
Vila (2005, p.3).

El discurso explicativo suele tener una estructura tripartita que mantiene unas
proporciones en el tiempo dedicado a cada una de ellas. En la primera parte
introductoria o de exordio se anticipa el contenido de lo que se va a decir, y se
le dedica aprox. 10% de tiempo; en la segunda parte o el centro del desarrollo,
se habla del tema y se le destina un 80% del tiempo, y, al final, en el 10 % del
tiempo restante, se recuerda de qué se ha hablado y se cierra la intervencién.
“Uno de los objetivos clave de la educacion es conseguir que los alumnos
aprendan a explicar conocimientos de forma adecuada. Para aprender a
explicar, hay que reflexionar sobre la forma de percibir los hechos vy
razonamientos y sobre la forma de comunicar lo que sabemos a los
demas. Se trata de crear un clima de clase propicio a la participacion,
dedicando tiempo a hacer que los alumnos piensen y hablen sobre los
conocimientos y a ayudarles a dar el paso de la expresién espontanea e
intuitiva a una forma de pensar y de hablar progresivamente mas reflexiva
y elaborada” Vila (2005, p.2).

Tabla N° 3. Estructura de la explicacion

ESTRUCTURA DE LA EXPLICACION

1. Introduccion y exordio

e  Presentar, delimitar y justificar el tema

e  Anticipar los puntos principales (10 % del tiempo aprox.)

2. Desarrollo: estructurar la informacion

e  Utilizar conectores metatextuales y logicos

e Utilizar estrategias de cohesion discursiva:

-Deixis discursiva -Formas de encadenamiento (80%del tiempo aprox.)

3. Conclusion o epilogo

e  Sintetizar las ideas principales

e  Utilizar férmulas de cierre del discurso (10 % del tiempo aprox.)

Fuente: Tomada de El discurso oral formal. Contenidos de aprendizaje y secuencias didacticas. Vila
(2005, p.41).
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2.7.2.2 La contextualizacion: la interrelacion entre discurso y contexto

El segundo bloque de estrategias explicativas tiene la finalidad de relacionar el
discurso con el contexto para establecer vinculos entre los participantes. Estas
estrategias tienen la funcion de anclar el discurso de un contexto particular con

la intencién de hacer sentir a los interlocutores participes de la comunicacion.

2.7.2.3 La regulacion de la densidad informativa

Las formas reiterativas permiten llevar a cabo el proceso de dosificacién de la
densidad informativa necesario en el discurso oral, sefialando la informacién
relevante, lo que facilita la recepcidén porque el destinatario dispone de mas

oportunidades y de mas tiempo para interpretar y construir el conocimiento.

2.8. El taller pedagogico para el desarrollo de la oralidad formal

2.8.1 El taller: una estrategia para aprender, enseiar e investigar
Para Rodriguez el taller se concibe como
(...) “una practica educativa centrada en la realizacion de una
actividad especifica que se constituye en situacion de aprendizaje
asociada al desarrollo de habilidades manuales o tareas extraescolares.
También se le asume como espacio de relacidon entre los conocimientos
escolares y la vida cotidiana de los estudiantes, en la perspectiva de
promover habilidades para la vida, mediante la experimentacion, la
creacion y la expresion artistica. En general, se le relaciona con toda
actividad compartida, de caracter practico o tedrico-practico,

caracterizada por ciertos niveles de participacion” (2012, p.13).

Algunas de estas caracteristicas muestran la conveniencia de utilizar el taller
en los procesos de ensefanza y aprendizaje, pero también motivan su
implementacion para la recoleccion, interpretacion y sistematizacion de
informacion en la investigacion educativa. Existen razones de caracter
investigativo, pedagdgico-didactico y linglistico-comunicativo que indican su

valor como estrategia multifuncional, interactiva y sistematica.
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Grafico N° 3. Uso multifuncional del taller

Investigacion:
formacién y capacidad
de argumentar

/ || Talleres

Formacion de Desarrollo de la
docentes en servicio aralidad de anla

A /

A

Fuente: El taller: una estrategia para aprender, ensefiar e investigar. Rodriguez (2012, p.18).

2.8.2 Planeacion del taller
Para la planeacién del taller segun Rodriguez (2012, p.18) se requiere tener
presente el tipo de problemas a los cuales se busca dar solucién a través de su

implementacion y el contexto en el cual se ejecuta:

Identificacion de problemas: El acercamiento al desarrollo del lenguaje en el
aula senala que éste requiere asumirse en todas sus dimensiones, para poder
orientar de manera integral las acciones educativas, dar un tratamiento
interdisciplinario a los contenidos curriculares y propiciar la articulacién entre el
mundo social y las experiencias escolares. En la educacion preescolar se hace
énfasis en la oralidad por su importancia en la construccion de conocimientos,
la interaccion, la reproduccion cultural y la consiguiente socializacion del nifio,
ya que en esta etapa se va formando una imagen de los distintos aspectos de
la sociedad en la cual esta inserto, no solo como producto directo de la
influencia de los adultos sino también como resultado de una actividad
individual en la que participa activamente a tono con sus necesidades

comunicativas.

El taller aporta informacion relevante para la investigacion sobre la oralidad y la
formacion de docentes, lo que constituye un fundamento para el logro de éstos
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sobre la oralidad, articulada a los propdsitos de la educacién preescolar situada
en una concepcion integral del aprendizaje para “Aprender a conocer, es decir,
adquirir los instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para poder
influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar
con los demas en todas las actividades humanas y, por ultimo, aprender a ser,
un proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores” (Delors,
1994, p.1).

Por otra parte, el taller constituye una estrategia adecuada en cuanto posibilita
el desarrollo integral de las funciones del lenguaje en contextos caracterizados
por la participacién y la intencionalidad ludica. En tal sentido, ayuda a la
concrecion de la politica educativa contenida en el Decreto 2247 de 1997, que
establece como principios de la educacién preescolar, la integralidad, la
participacion y la ludica. (MEN 1998b, p.29-31). De este modo sustenta la
potenciacion del pensamiento, el juicio critico, la identidad y la cohesion entre
los miembros de un colectivo, asi como el ejercicio de su imaginacion creadora.
La consecucion de tales metas depende, en gran medida, de la adecuada
fundamentacion lingulistica y pedagdgica de los docentes, de modo que puedan
recontextualizar los lineamientos curriculares para constituirlos en formas de

accion conducentes al logro de los fines educativos.

Exploracion del contexto: Ademas del problema que se busca investigar a
través del taller, su preparacién exige un conocimiento previo que le permita al
investigador reconocer las caracteristicas demograficas, intereses,
necesidades, problemas y demas aspectos que enmarcan el contexto
comunicativo; informacién para la cual se precisa la utilizacién de instrumentos
de exploracion y reconocimiento de la vida cotidiana de docentes y nifios, y
para ello resulta pertinente la realizacion de grupos focales, entrevistas
etnograficas, cuestionario etnografico y juegos de roles. Estas actividades
promueven la integracion del colectivo asi como la sensibilizacion respecto a

los problemas objeto de estudio y el establecimiento de aspectos relevantes
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para la articulacién de los talleres a los parametros institucionales indicados en
el PEl y los lineamientos curriculares.
Es asi como lo manifiesta Rodriguez:
(...) “el taller desde la perspectiva investigativa, constituye una estrategia
adecuada para enfrentar el problema de generar condiciones auténticas
para la produccién oral del lenguaje, bajo condiciones sistematicas y
controlables que permitan a la vez la interpretacion de las practicas
pedagdgicas y su mejoramiento a partir del acompafamiento para

cualificar los aprendizajes” (2012, p.26).

2.8.3 Funciones y caracteristicas del taller:

Aunque por su caracter multifuncional el taller en Rodriguez (2012, p.21)
cumple funciones en distintos planos de la investigacion —accion, en este caso
se mencionan algunas de sus caracteristicas que validan su uso en la
investigacion sobre el desarrollo de la oralidad en el aula y la formacion de
docentes.

Dimension lingdistico-discursiva: En esta dimension se contemplan los
aspectos relacionados con el desarrollo de la oralidad. En primer término, a
partir de la ejecucion de los talleres se destaca el reconocimiento de los
docentes sobre el lenguaje como medio fundamental a través del cual los nifios
entran en la cultura y la importancia de generar en el aula espacios para la

“‘interpretacién y la negociacion” para la adquisicion del lenguaje.

La participacién de los docentes en la planeacion y ejecucion de acciones para
el desarrollo de la oralidad les permite confirmar la viabilidad de nuevas
perspectivas para articular las diversas dimensiones del curriculo y alcanzar
logros significativos en los aprendizajes escolares al asumir la interlocucion
como apoyo efectivo para la apropiacion de la lengua materna.

Asimismo, las situaciones de aprendizaje permiten el desarrollo pleno de las
funciones del lenguaje en los nifios al tiempo que adquieren las estructuras de

la lengua y logran los propdsitos de la comunicaciéon. Asi, las actividades
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encaminadas al desarrollo linguistico privilegian la significacion, distanciandose
de las perspectivas normativas, dando prioridad en la ensefianza de la lengua
al propdsito de “saber cémo utilizarla, cdmo comunicarnos con otras personas,
como elegir formas de lenguaje apropiadas al tipo de situacién en que nos

encontramos” (Halliday, 1986, citado en Rodriguez, 2012, p.21).

Para las investigadoras estas situaciones hacen que los nifios expresen lo que
piensan con una intencion mas clara y definida, inclusive desde edades mas
tempranas, donde los otros pueden comprenderlos y mediante una
cooperacion discursiva se apropien de nuevas formas linguisticas, al mismo
tiempo que como lo manifiesta Rodriguez
(...) se adentren en los caminos de su cultura, interiorizando las pautas,
normas y regulaciones propias del contexto social. Es decir, modelos de
actuacion que respondan eficazmente al cumplimiento de distintas
acciones, lo que refleja la interiorizacion de una serie de operaciones
conducentes al logro de fines, que se convierten en esquemas

discursivos o estrategias (2012, p.21).

2.8.4 El taller como estrategia investigativa

En la perspectiva de la investigacion cualitativa, segun Rodriguez, (2012, p.26)
el taller constituye una situacion de aprendizaje susceptible de ser observada,
registrada y analizada, puesto que en su realizacion emergen los elementos
requeridos para estudiar la vida escolar en los escenarios intactos en los cuales
se desenvuelven los intercambios comunicativos. Inserto en la etnografia
educativa, permite al observador participante la recoleccion e interpretacion de
la informacion para determinar las concepciones, las practicas y el

conocimiento compartido por los grupos estudiados.

El taller genera las condiciones para la observacion detallada y sistematica de
las interacciones entre docentes-estudiantes, docentes-docentes, asi como

registrar y analizar la informacion e interpretar los aspectos relevantes del
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problema en cuestién. Este posibilita la implicaciéon del investigador en el
contexto para interactuar y comprender el sentido de la comunicacion en un
ambiente de naturalidad que le permite observar sin que su presencia desvirtue
la espontaneidad de la comunicacion e intervenir cuando las necesidades de la

investigacion asi lo requirieran.

Por consiguiente, el taller permite la articulacion entre las intenciones
interpretativas del investigador y las actividades de docentes y estudiantes,
para examinar los procesos pedagdgicos y de socializacion sin distorsionar ni
interferir en la cotidianidad del aula. Esta perspectiva se sustenta en la
posibilidad de intercambiar los roles segun las situaciones escolares, teniendo
en cuenta que para la comprension del sentido se requiere la integracion de los
sujetos a un conjunto de relaciones con otros.

En el trabajo de investigacion el taller pedagogico facilit6 como lo manifiesta

Rodriguez:

(...) “la triangulacion del proceso, configurando un espacio de
interpretaciones compartidas alrededor de las practicas objeto de estudio,
ademas, del registro sistematico de las interacciones y el establecimiento
de las conexiones necesarias entre los diferentes planos de la actividad,
contribuyendo de manera efectiva en la conformacion de un corpus
significativo en el que concurren diferentes fuentes: videos, grabaciones
de audio, fotografias y trabajos realizados por las docentes

investigadoras (dibujos, relatos, entre otros)” (2012, p.26).

Todo lo anterior se dio, porque el taller posibilitd una dinamica flexible y que se
ajusto a las necesidades tanto de los nifios como las docentes investigadoras.
Ademas el taller contribuyé a que en la fase de implementacion de la
investigacién los corpus dieran respuestas a los interrogantes y se ampliara la
posibilidad de reconocer nuevos problemas que pueden ser retomados en
nuevas investigaciones por otros docentes interesados en explorar en este

campo.
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Es por tanto que para Rodriguez:

(...) en el desarrollo e interpretacion del taller se valida la pertinencia de
la ayuda del docente dirigida a la creacion de situaciones de
comunicacion encaminadas al desarrollo de estrategias discursivas, en el
marco de acciones pedagodgicas planeadas (talleres que propicien
formatos de interaccion, juego, conversacion) que conduzcan a la
utilizacion de formas cada vez mas complejas del discurso por parte de
los nifios (2012, p.26).

De tal manera que si el docente toma la planeacion, ejecucion y evaluaciéon de
los talleres como estrategia de investigacion, podra comprobar que la reflexion
fundamentada, respecto al tipo de estrategias pedagodgicas mas adecuadas
para el desarrollo de las competencias discursivas de los nifios, les posibilita
trazar los lineamientos de un proyecto pedagdgico en el que no solamente se
incorpora el conocimiento social que manejan los nifios en este nivel sino que,

a su vez, se articula dicho conocimiento a formas de trabajo complejas.
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3. REFERENTES METODOLOGICOS

3.1. Enfoque cualitativo

El Enfoque de la Investigacion desarrollado es Cualitativo y se apoya en la
Etnografia del aula porque tiene presente el modo de vida de una comunidad
escolar, donde se realiza un proceso descriptivo para reconstruir la realidad
que se interpretara para comprender la estructura socio-cultural del grupo
escolar que sera estudiado. Este enfoque trata de identificar la naturaleza
profunda de las realidades, su estructura dinamica, aquella que da razén plena

de su comportamiento y manifestaciones.

La investigacion cualitativa permite recoger la informacion necesaria y
suficiente para alcanzar los objetivos planteados y contribuir a la solucién del
problema; aqui se estructura la informacion en un todo coherente y logico ya
sea un modelo o teoria que integre esa informacion del objeto de estudio
teniendo en cuenta y resaltando los interés, valores y creencias de los sujetos

que intervienen en esta investigacion.

Taylor & Bogdan consideran, en un sentido amplio, la investigacion cualitativa
como (...) “aquella que produce datos descriptivos: las propias palabras de las
personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (1985, p.7). Estos
autores sefalan diversas caracteristicas como propias de la investigacion

cualitativa:

La investigacion cualitativa es inductiva, ya que los investigadores desarrollan
conceptos, intelecciones y comprensiones partiendo de pautas de los datos, y
no recogiendo datos para evaluar modelos, hipotesis o teorias preconcebidas.
Estos investigadores siguen un disefio flexible y comienzan sus estudios con

interrogantes solo vagamente formulados.

Los métodos cualitativos son humanistas cuando se reducen las palabras y
actos de la gente a ecuaciones estadisticas, se pierde de vista el aspecto
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humano de la vida social. Si se estudian a las personas cualitativamente, se
puede llegar a conocerlos en lo personal y a experimentar lo que ellas sienten

en sus luchas cotidianas en la sociedad.
El investigador cualitativo:

Ve al escenario y a las personas desde una perspectiva holistica; las personas,
los escenarios o los grupos no son reducidos a variables, sino considerados
como un todo. Estudia a las personas en el contexto de su pasado y de las

situaciones en las que se hallan.

Es sensible a los efectos que él mismo causa sobre las personas que son
objetos de su estudio. Interactua con los informantes de un modo natural y no
instructivo. En la observacion participante trata de no desentonar en la
estructura, por lo menos hasta que haya llagado a una comprension del
escenario. En las entrevistas en profundidad sigue el modelo de una

conversacion normal, y no de un intercambio formal de preguntas y respuestas.

Trata de comprender a las personas dentro del marco de referencia de ellas
mismas. Para la investigacion cualitativa es esencial experimentar la realidad

tal como otros la experimentan.

Todas las perspectivas son valiosas. No busca “la verdad” o “la moralidad” sino
una comprension detallada de las perspectivas de las perspectivas de otras
personas. A todas se les ve como iguales, pues suspende o aparta sus propias

creencias, perspectivas y predisposiciones.

Da énfasis a la validez en su investigacion. Es decir que permite permanecer
préximos al mundo empirico. Estan destinados a asegurar un estrecho ajuste

entre los datos y lo que la gente realmente dice y hace.

Todos los escenarios y personas son dignos de estudio, ya que son similares y
unicos. Son similares en el sentido de que en cualquier escenario o entre

cualquier grupo de personas se pueden hallar algunos procesos sociales de
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tipo general y son unicos por cuanto en cada escenario o a través de cada
informante se puede estudiar del mejor modo algun aspecto de la vida social,
porque alli es donde aparece mas iluminado.
La investigacion cualitativa podria entonces, entenderse como
“(...) el estudio de la realidad en su contexto natural, tal y como sucede,
intentando sacar sentido de, o interpretar los fendmenos de acuerdo con
los significados que tienen para las personas implicadas. La investigacion
cualitativa implica la utilizacion y recogida de una gran variedad de
materiales—entrevista, experiencia personal, historias de vida,
observaciones, textos historicos, imagenes, sonidos — que describen la
rutina y las situaciones problematicas y los significados en la vida de las

personas” Rodriguez, Gil & Garcia (1996, p.32).

Es entonces, que en esta investigacion, teniendo en cuenta estas
caracteristicas del enfoque cualitativo, las docentes asumen una postura de
reflexiébn, acerca de la cualificacion de su desarrollo profesional, siendo
participes de la mejora de los sistemas de planificaciéon y ejecucion de
estrategias de accion que se gestan de un proceso investigativo fundamentado
en la observacion, reflexion y cambio de las practicas de ensehanza
relacionadas con la oralidad; empoderandose asi de una actitud investigativa
que les permita la reconstruccion de la realidad de manera dinamica, para
entenderla y asi comprender el contexto escolar y el punto de vista de los
actores sociales que intervienen en él.

Por ello, se puede decir que frente a esta reflexion el docente de preescolar
tiene a su disposicion una gama amplia y variada de herramientas en torno al
desarrollo del lenguaje oral de los nifios, que cambia su percepcion cuando le
da un sentido investigativo, pues le permite evidenciar problematicas, analizar
el contexto de donde surgen, proponer y sistematizar experiencias para

transformar la realidad en la cual esta inmerso.
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3.1.1 Paradigma Hermenéutico

La Investigacion se inscribe en el Paradigma Hermenéutico, porque el objeto
de estudio que es la Oralidad es un fendmeno social, el cual genera cambios
socioculturales; y permite establecer una relacion entre el sujeto (individuos) y
el objeto. Este Paradigma permite tener en cuenta la realidad divergente del
contexto en el cual se diagndstica una problematica y se va a intervenir para
reconstruir, descubrir y comprender los fendmenos sociales que alli se
presentan, a través de la interaccion entre variables que permitiran interpretar

esa realidad.

El paradigma Hermenéutico también llamado constructivista o interpretativo,
segun Gadamer (1993) citado en Gonzalez (2000, p.230), estudia los
paradigmas como diferentes constructos, interpretaciones o juegos de
lenguaje. Intenta sustituir las nociones cientificas de explicacion, prediccion y
control del paradigma positivista por las acciones de comprension, significado y
accion. Este paradigma se centra, dentro de la realidad educativa, en
comprender dicha realidad desde los significados de las personas implicadas y
estudia sus creencias, intenciones, motivaciones y otras caracteristicas del
proceso educativo no observables directamente ni susceptibles de
experimentacion. La finalidad es profundizar el conocimiento de por qué la vida
social se percibe y experimenta tal y como ocurre, permite incorporar la

aparicion del sujeto en un contexto instituido.

Para Hans-Georg Gadamer citado por Gonzalez (2000, p. 230):

(...) “la hermenéutica intenta hacer comprensible el fendmeno
hermenéutico en todo su alcance partiendo de la experiencia del arte y de
la tradicion historica. Es necesario reconocer en él una experiencia de
verdad que no solo ha de ser justificada filos6ficamente, sino que es ella
misma una forma de filosofar. Por eso la hermenéutica que aqui se
desarrolla no es tanto una metodologia de las ciencias del espiritu cuanto
el intento de lograr acuerdo sobre lo que son en verdad tales ciencias mas
alla de su autoconciencia metodologica, y sobre lo que las vincula con toda
nuestra experiencia del mundo.”(1993, p.9).
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Es asi como el estudio sobre la hermenéutica de Gadamer intenta hacer
comprensible el fendbmeno hermenéutico en todo su alcance, partiendo de la
experiencia del arte y de la tradicion historica.

Desde esta perspectiva hay una interpretacion de los factores que inciden en el
desarrollo de la oralidad formal en un contexto como la escuela, ya que a partir
de la observacion minuciosa de la problematica se puede comprender la
realidad e involucrar los distintos agentes que intervienen en ella, incentivando
a generar cambios sobre la propia practica pedagdgica, con la finalidad de
mejorar y cualificar los procesos de ensefianza y aprendizaje en nifios de edad

preescolar.
3.2. Disefio metodologico

El Disefio Metodolégico es Investigacion - Accion, porque apunta a la
produccion de un conocimiento propositivo y transformador, mediante un
proceso de debate, reflexion y construccidon colectiva de saberes entre los

diferentes actores de un territorio con el fin de lograr la transformacién social.

Como lo manifiesta Elliot, (1993) en Bausela “la investigacién accion interpreta
lo que ocurre desde el punto de vista de quienes actuan e interactuan en la
situacion problema, por ejemplo, profesores y alumnos, profesores y director”
(2009, p.1).

Esto quiere decir que la investigacion accion permite describir una variedad de
actividades que realiza el profesorado en sus propias aulas, identificando
estrategias de accidon que son implementadas y mas tarde sometidas a
observacion, reflexion y cambio. Y es que a esta investigacién accion, se le
considera como un instrumento que genera cambio social y conocimiento
educativo sobre la realidad social y/o educativa, proporcionando autonomia y
poder a quienes la realizan, donde el investigador actua esencialmente como
un organizador de las discusiones, como un facilitador del proceso, como un
catalizador de problemas y conflictos y en general, como un técnico y recurso
disponible para ser consultado.
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La investigacion accion se constituye en un referente metodoldgico cualitativo
importante y valido para el ejercicio de esta investigacidén y su intervencion en
problemas que aparecen como resultado de los distintos fendmenos sociales
como la oralidad, que se encuentran inmersos en la escuela, los cuales tienen
diversas formas de representacion y construccion de la realidad, que el docente
debe reconocer para proponer otras alternativas que generen cambio y una
accion consiente de su rol tanto docente como investigador.
“(...) Como la investigacién — accién contempla los problemas desde el
punto de vista de quienes estan implicados en ellos, sé6lo puede ser valida
a través del dialogo libre de trabas con ellos. Como objetivos se destaca,
por una parte, producir conocimiento y acciones utiles para un grupo de
personas; por otra, que la gente se empodere y se capacite a través del
proceso de construccién vy utilizacibn de su propio conocimiento”
Rodriguez, Gil & Garcia (1996, p.53).
La investigacion — accidn es un proceso, que sigue una evolucion sistematica, y
cambia tanto al investigador como las situaciones en las que éste actua. Pérez
Serrano (1997, p.75) citado por Bausela (2009, p.3) esquematiza los rasgos

que definen la investigacion accion en la siguiente figura:

Grafico N° 4. Rasgos de la investigacion-accion

Accion Investigacion
Union teoriay practica Nuevo tipo de investigacién
Mejora la accién Amplia y flexible
Problemas practicos Perspectiva ecoldgica
Protagonismo del practico Clarificacion de valores
Rigor metodoldgico

Cambio
Cambio en colaboracion
Democratizacion del proceso
Funcidn critica
Funcidn de comunicacion
Accidn como cambio social
Finalidad de formacion

Fuente: Tomado de La docencia a través de la investigacion — accion. Bausela (2009, p.3).
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3.2.1 Etapas del disefio metodoldgico.
Segun Elliott (1993, p. 90) citado en Pedraza (...) “este modelo en espiral
puede hacer pensar que es posible fijar de antemano la idea general, el
reconocimiento solo sirve para descubrir hechos y que la implementacion
es un proceso lineal. Para ello establece una revision del modelo

elaborando una nueva espiral mas completa que la anterior” (2011, p.34).

Las fases a trabajar segun Jhon Elliott en Pedraza (2011, p.34 - 35) son:

Identificacion y aclaracion de la idea general: que consiste en un enunciado
que relacione una idea con la accion, es decir, se refiere a la situacion o estado
de la cuestion que deseamos cambiar o mejorar. Los criterios mas importantes
para seleccionar la idea general son: (a)-que la situacion de referencia influya
en el propio campo de accion. (b)-que quisiéramos cambiar o mejorar la
situacion de referencia.

Reconocimiento y revision: para describir los hechos de la situacién y aclarar la
naturaleza del problema. Y ademas, explicar los hechos de la situacion, para
detectarlos, describirlos y elaborar hipoétesis.

Estructuracion del plan general: para manejar debidamente el flujo de
informacion a través de varios conceptos clave, como confidencialidad,
negociacion y control.

Desarrollo de las siguientes etapas de accion: a través de diferentes técnicas
que nos ayuden a llevar a cabo el estudio.

Implementacién de los siguientes pasos: para asegurar el paso correcto al ciclo

siguiente.

3.3. Poblacion

La poblacién vinculada a esta investigacion son nifios y nifias de educacion
inicial, entre los cuatro y seis anos de edad del nivel preescolar del I.E.D. San
Pedro Claver y Divino Maestro, de las localidades de Kennedy y Usaquén

respectivamente.
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En el I.LE.D. San Pedro Claver la poblacion infantil se encuentra en un estrato
socioeconomico entre 1y 2. La mayoria de los estudiantes conforman familias
nucleares, monoparentales y/o extensas; es notoria la presencia del lenguaje
oral en uso informal por las condiciones cotidianas a las cuales se ven
expuestos; lo que conlleva a que sean nifios muy expresivos verbalmente. El
grupo para el grado transicion oscila entre los 25 y 30 estudiantes segun
cobertura y reporte de cupos asignados por Secretaria de Educacion.

En el I.E.D. Divino Maestro la poblacion posee un estrato socioeconémico 1, 2
y 3. En cuanto a la conformacion del nucleo familiar la mayoria de los nifios y
nifas pertenecen a una familia monoparental. La mayor parte del tiempo los
nifios se encuentran bajo el cuidado del colegio o jardines infantiles del Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF). El grado jardin oscila entre los 18 a

20 estudiantes segun la normatividad estipulada por Secretaria de Educacion.

3.4 Instrumentos

En funcidn del logro de los objetivos de este estudio, se emplean instrumentos
y técnicas orientadas a obtener informacién o datos a través de las siguientes
técnicas: observacion sistematica de registros iniciales como los realizados en
encuestas a docentes, dialogos informales o grabaciones espontaneas.

En cuanto a los nifios se establecen situaciones comunicativas con orientacion
formal desde los procesos de comprension (escucha) y de produccién (habla)
con el pretexto del uso discursivo de la explicacion oral. Estas situaciones
comunicativas fueron grabadas en audio y video; para luego realizar su
transcripcion.

Posterior, a la transcripcidén se analiza la informacion a partir de los objetivos y
preguntas planteadas para la investigacion dandole asi tratamiento y
consistencia a los datos obtenidos de acuerdo a las categorias propuestas para

la preparacion del informe.
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3.5. Categorias
Las categorias seleccionadas en el proceso de investigacion son: Categorias

inductivas y categorias deductivas.

Deductivas: son aquellas categorias dominantes (Oralidad formal vy
explicacion), de acuerdo a la pregunta de investigacion: ;Cémo favorecer
procesos de oralidad formal, en nifios en edad preescolar a través del uso de la

explicacion?

Subcategorias: Estas categorias surgen de las categorias deductivas (Oralidad
formal: Escucha y habla; Explicacion: reformulacion parafrastica y procesos

analogicos):

Tabla N° 4. Categorias de la investigacion

CATEGORIA SUBCATEGORIAS UNIDAD DE ANALISIS
DEDUCTIVA
Escucha Competencia semantica: -Reconocimiento del
Lugarini (1996) significado y funcién de un
enunciado.
-Reconocimiento del
significado de deicticos.
Oralidad Formal Competencia pragmatica: -Reconocimiento de la
entonacion.

-Reconocimiento de énfasis:
acentuacion, repeticion vy
aceleracién o desaceleracion
del ritmo.

-Reconocimiento de
elementos no verbales
(expresion del rostro, gestos).

Competencia selectiva: -Comprension de la intension
comunicativa del hablante.
Habla Lugarini Competencia Ideativa: -planificacion del contenido
(1996) del mensaje
Competencia pragmatica: Entonacion, énfasis, pausas y
gestos.
Competencia semantica: -Deicticos

-Significado y finalidad que
persigue con el discurso.

Reformulacion Definicion -Sinonimia.
Explicacion Parafrastica -Frases equivalentes.
(Estrategias de Ejemplo -A partir de conectores como
Expansion) “esto es”, “por ejemplo”, “es
(Monserrat, Vila) decir’

Procesos Comparacién -A partir de los conectores

analégicos “Como”, “igualmente”, “asi”,

“asi como”, “es una especie
de”, “una clase de”, “se
parece a”

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Elaborada en marzo de 2015.
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3.6 Propuesta de intervencién

Esta etapa de intervencion se hizo mediante la formulacion de dos talleres

pedagogicos centrados en el desarrollo de la oralidad y la explicacién.

Cabe aclarar que el segundo taller consta de cinco subtalleres, que presentan
la misma estructura de un taller, lo que permiti6 aplicarlos de manera
independiente y en tiempos diferentes para mostrar el avance progresivo que

pueden alcanzar los nifilos en estas dos categorias.

El trabajo desde el taller pedagogico, es pertinente porque tiene presente el
interés de aprendizaje en los niflos de preescolar, promoviendo diversas
tematicas contempladas en la malla curricular, que permiten el desarrollo
integral y secuencial de las dimensiones, dentro de procesos comunicativos

como la oralidad formal.

A partir de la definicidon de las categorias en la investigacion se propone un plan
de intervencién con 5 grupos de estudiantes de cada institucién educativa,
durante cuatro semanas, en los cuales se construyen diversas actividades
materializadas en dos talleres y cinco subtalleres, planteados para favorecer la

oralidad formal de los nifios en edad preescolar.

3.6.1 Plan de Intervencion:

Tabla N° 5: Objetivos investigativos y didacticos de los talleres N° 1y N° 2

TALLER SUBTALLERES OBJETIVOS OBJETIVOS
INVESTIGATIVOS DIDACTICOS
Taller 1 Caracterizar los usos y | Promover  situaciones
El mundo fantastico condiciones de la oralidad | comunicativas, donde
de los insectos informal y su incidencia en | los nifios reconozcan
el uso formal de la | diferentes aprendizajes y
oralidad. comuniquen

experiencias cotidianas
relacionadas con ellos.

Taller 2 Caracteristicas fisicas Reconocer | Implementar | Generar un escenario de

El mundo fantéstico los factores | estrategias aprendizaje, desde las

de los seres vivos que inciden | didacticasy | ciencias naturales que
en el uso pedagogicas | promueva la oralidad
dela que formal en nifios en edad
explicacién, | promuevan preescolar.
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Habitat

Reproduccion

Alimento

Beneficios y perjuicios

para
promover
la oralidad
formal en el
aula de
preescolar

el uso de la
explicaciéon
oral formal
en los
escenarios o
actividades
de trabajo
en el aula
de
preescolar.

Favorecer experiencias
practicas con el entorno
para posibilitar en los
nifios, el acercamiento al
uso de algunas
estrategias explicativas

Modelar 'y  apropiar
estrategias explicativas
de expansion que
permitan enriquecer en
los nifios el desarrollo
de procesos analdgicos
y de reformulacion
parafrastica en su
oralidad formal.

Reconocer en los nifios
el uso de estrategias
explicativas para dar
cuenta de las razones a
distintos acontecimientos
de su entorno para auto
y co regular sus
interacciones
comunicativas en la
dinamica del aula.

Desarrollar  actividades
cotidianas que permitan
que los nifios expresen

conocimientos  previos
para la construccion de
conceptos mas
complejos.

Utilizar estrategias
explicativas para
favorecer en los nifios de
preescolar la oralidad
formal.

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar (2015)
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4. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

A partir del desarrollo de la propuesta de intervencion pedagdgica para esta
investigacion, se presenta la sistematizacién y el analisis de los resultados
obtenidos.

La intervencidn se estructuro a partir de 2 talleres pedagogicos organizados por
subtalleres a través de los cuales se buscé el desarrollo procesual de los

aprendizajes relacionados con la oralidad formal, tal como se a continuacién:

Tabla N°6: Estructura de los talleres N° 1y N° 2

TALLER 1 TALLER 2
(1 semana) (3 semanas)
Momentos
1.Activo 2.Construyo 3.Hablo explicando 4.Auto y corregulo
saberes aprendizajes la escuchay el
previos habla
Subtalleres
Punto de Caracteristicas Habitat Reproduccion | Alimento Beneficios y
partida fisicas perjuicios

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar (2015)

Es importante sefalar que la estructura de los talleres se hace apoyada por la
propuesta tedrica de Rodriguez (2012), porque desde alli encontramos que es
la opciéon mas adecuada, ya que nos ofrece diversos momentos en los que se
puede direccionar el proceso de aprendizaje de los nifos de acuerdo a nuestro
interés y a la progresion que ellos pueden alcanzar en cada taller. Esto hace
que los talleres sean flexibles en cuanto a que muestran a su vez los aciertos y
desaciertos de los nifios cuando construyen su lengua oral formal en el aula y
permiten que las docentes puedan establecer la pertinencia de ajustes en el
disefio del siguiente taller, para consolidar las fortalezas y mejorar las

dificultades que surgen durante el proceso progresivo que buscan los talleres.
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4.1 Taller N° 1”El mundo fantastico de los insectos”

Este primer taller tiene como propdsito que las docentes reconozcan y
caractericen algunas estructuras comunicativas que manejan los nifios en
oralidad formal, dentro un escenario de clase (Anexo N°2).

En este primer taller se proponen objetivos tanto para el profesor como para los
estudiantes (Tabla N°1) orientados a permitir que los nifios, mediante
situaciones comunicativas, manifiesten los aprendizajes y experiencias
cotidianas relacionadas con el mundo de los insectos, partiendo de la
activacion de saberes previos. Esto les permitié a las docentes promover el uso
de estrategias discursivas que integran los nuevos aprendizajes construidos en
situaciones orales formales y exalten la importancia de la voz de los nifios en el

aula.

Tabla N°7: Objetivos taller N° 1 “El mundo fantastico de los insectos”

TALLER OBJETIVOS DEL OBJETIVOS DEL
PROFESOR ESTUDIANTE
Taller 1 Reconocer el estado inicial del | Caracterizar “los insectos” como
El mundo fantastico de los | uso de la lengua en preescolar, | otros seres vivos que existen en
insectos diferenciando la informalidad de | la naturaleza de la cual él hace
la formalidad. parte.

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar (2015)

Para la realizacion de este taller se organizaron grupos de 7 nifios de los
grados transicién y jardin de los colegios |.E.D. San Pedro Claver y Divino
Maestro respectivamente, en los que se escogié un grupo especifico en cada
grado como referente para toda la fase de intervencién.

A continuacién se muestran algunos corpus obtenidos en este primer taller, los
cuales dan cuenta del proceso de activacion de saberes previos que se
realizaron con los nifilos y que nos permitié caracterizar, en un primer momento,
el desarrollo de las competencias de escucha y habla en oralidad formal. Para
este analisis se hizo necesario tener en cuenta la tabla de categorias,

subcategorias y unidades de analisis por colores, de la siguiente manera:
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Tabla N°4. Categorias de la investigacion

CATEGORIA
DEDUCTIVA

SUBCATEGORIAS

UNIDAD DE ANALISIS

Oralidad Formal

Escucha Lugarini Competencia semantica:

(1996)

-Reconocimiento del significado y
funcién de un enunciado.
-Reconocimiento del significado
de deicticos.

Competencia pragmatica:

-Reconocimiento de la entonacion.
-Reconocimiento de énfasis:
acentuacion, repeticion y
aceleracion o desaceleracion del
ritmo.

-Reconocimiento de elementos no
verbales (expresion del rostro,
gestos).

Competencia selectiva:

-Comprension de la intension
comunicativa del hablante.

Habla Lugarini
(1996)

Competencia Ideativa:

-planificacién del contenido del
mensaje

Competencia pragmatica:

Entonacion, énfasis, pausas y
gestos.

Competencia semantica:

-Deicticos
-Significado y finalidad que
persigue con el discurso.

Explicaciéon
(Estrategias de
Expansion)
(Monserrat, Vila)

Reformulacion
Parafrastica

Definicion

-Sinonimia.
-Frases equivalentes.

Ejemplo

-A partir de conectores como “‘esto
es”, “por ejemplo”, “es decir”

Procesos
analogicos

Comparacion

-A  partir de los conectores
“Como”, “igualmente”, “asi”, “asi
como”, “es una especie de”, “una
clase de”, “se parece a”

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Elaborada en marzo de 2015.

La actividad de la cual se extrae el registro hace alusion a un escenario de

clase, donde la tematica a trabajar fue “los insectos” como un tipo de animales

interesantes para investigar. Esta tematica nace del interés de las docentes en

articulacion con la malla curricular de las dos instituciones. Tematica que tiene

como propésito favorecer la caracterizacidén de los seres vivos, como aporte a

los proyectos que se trabajan durante el afio escolar, en los que los nifios

intentan llegar a la comprension de los insectos (en su taxonomia, morfologia,

relacion con otros insectos, entre otros) como seres vivos pertenecientes al

reino animal.

El siguiente registro se obtuvo en la fase de ejecucion del taller, en la que los

ninos expresaron lo observado a partir del video “Insectos, para nifos”
http://youtu.be/nIKkCxYZc 8:
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http://youtu.be/nIKkCxYZc_8

Registro N°9. Transcripcion N°1. Taller N° 1 “El mundo fantastico de los insectos”

P: TG conoces las mariposas? ;Las has Visto?

N2: Aca en Colombia, en un parque y como hoy una hermana mia vino y
me llevo a ver mariposas (mira fijamente a la profesora)

N3: En Patio Bonito

P: ;Los insectos son animales?

N1: Si::: (se levanta de la silla y se acerca a la docente para contestar)
P: (Por qué si? (mira a los ojos a N1 y luego a N2)

NI1: Porque::: Porque...

N2: Si porque no se

P: Los insectos son animales?

N3: Si porque son insectos

P: {Por qué son insectos?

N3: Porque a ellos los cred Dios

P: ;(La vaca es un animal y también sera un insecto?

N1: no porque... las vacas tienen huesos y los insectos no

P: ;{Quiénes tienen huesos?

N1: las vacas y los insectos no

P:;Como sabes que los insectos no tienen huesos?

N1: porque yo vi eso en el computador

P: ;Los conejos son insectos?

N1: no porque no son de la familia de los insectos

P: (Qué tiene la familia de los insectos que no tenga la familia de los
conejos?

NI1: los insectos no son peludos

P: (La hormiga es un animal?

NI1: si porque es un insecto

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de |.E.D San Pedro Claver

Registro N°10. Transcripcion N° 2. Taller 1 “El mundo fantastico de los insectos”

P: Dime (Por qué piensas que el biho no es un insecto? (mirando a N2)
N2: (se queda callada, mira y sonrie)
N1: Porque es un ave

NI: No::

P: (Por qué no?

N2: ;Si vuela, la luciérnaga vuela!

P: ¢Si las luciérnagas vuelan podria decirse que el bitho es un insecto?

N4: No::

N2 y N4: Si:::

P: (Por qué si? (mirando a N2 y a N4)

N2: Ahh...jajaja (se coge la cara y sonrie)

N4: Ach... (se queda callado)

N1: Si porque el buho aparece de noche (levanta la mano)

N3: Si::: y canta en la noche

N4: Hu, hu, hu::: (mueve sus manos como volando)

P: Bueno ahora les voy a preguntar ;Coémo eran las luciérnagas?

Levanten las manos recuerden

P: Dime N4: ;Coémo eran las luciérnagas?

N4: Las luciérnagas tenian... tenian una colita brillante y hasta tenia cuerpo
y patitas (mueve sus dedos y los junta cuando habla de las patitas)

P: { Algo mas? Dime N3

N3: Todos pensaron que estaba cantando y bailando pero yo solo pensé que
estaban cantando
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P: ;Algo mas que decir? Dime NS5
N5: (se tapa la boca) ellos... ellas tienen garras y vuelan por la noche

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de |.E.D Divino Maestro

En estos corpus se puede reconocer el uso que hacen los nifios de su oralidad,
cuando se encuentran dentro de un espacio formal que le exige tener en
cuenta una serie de condiciones para interactuar comunicativamente y mejorar
la estructura de sus pensamientos; esta estructura esta altamente determinada
por los saberes previos con los que ya cuentan los nifios, que reflejan un
reconocimiento del significado de insecto por su estructura taxonémica y su

evolucion. (P: ;La vaca es un animal y también seré un insecto? N1: no porque... las vacas
tienen huesos y los insectos no P: ;Quiénes tienen huesos? N1: las vacas y los insectos no P:

¢Como sabes que los insectos no tienen huesos? N1: porque yo vi eso en el computador)

Ademas la entonacién de los enunciados que escuchan, de acuerdo con las
preguntas que realizan las docentes, hace que su comprension sea mas
selectiva e identifiquen la intencion comunicativa del hablante que los interroga.
De esta manera, los nifios planifican el contenido del mensaje que quieren
expresar de forma clara, proyectando seguridad en el desarrollo de su
competencia pragmatica al utilizar un tono de su voz mas grave en palabras

como (huesos, insectos, aves y familia), (P: ;Los conejos son insectos? N1: no porque
no son de la familia de los insectos P: ;Qué tiene la familia de los insectos que no tenga la
familia de los conejos? N1: los insectos no son peludos P: ;La hormiga es un animal? N1: si

porque es un insecto) (P: Dime ¢Por qué piensas que el buho no es un insecto? (mirando a N2)

N2: (se queda callada, mira y sonrie), con las cuales se manifiesta una construccion
mas compleja en su competencia semantica cuando encuentran significado y

sentido con lo que persiguen en su discurso.

4.1.1 En la cotidianidad del habla

En este primer momento, desde la competencia pragmatica es constante el
sentido que le dan los nifios a lo que responden, ya que cuentan con nociones
previas que les permiten activar su conocimiento y relacionarlo con

experiencias anteriormente vividas (N1: Si porque el buho aparece de noche (levanta la

mano), N3: Si::: y canta en la noche, N4: Hu, hu, hu::: (mueve sus manos como volando), P:

76



Bueno ahora les voy a preguntar ; Como eran las luciérnagas? Levanten las manos recuerden.,
P: Dime N4: ;Coémo eran las luciérnagas?, N4: Las luciérnagas tenian... tenian una colita

brillante y hasta tenia cuerpo y patitas (mueve sus dedos y los junta cuando habla de las

patitas)). Transcripcion N°2.Tomado del primer talle de I.E.D Divino Maestro.

Ademas hay un clara utilizacién por parte de las docentes de elementos
paralinguisticos como miradas y de deicticos como nombre propio y gestos
para dirigirse a los niRos (N3 dime; Mira a N2; mira a los ojos a N1 y luego a N2 y les pregunta
¢Por qué si?), que dejan que el nifio o la nifia puedan identificar y comprender, en
la situacion comunicativa, que es el interlocutor elegido, pues reconocen
cuando se les esta haciendo una pregunta y cuando la docente busca que
respondan lo que ella quiere escuchar. Esto genera en algunos nifios seguridad
y en otros inseguridad para responder, de tal manera que estos ultimos pueden
sentirse intimidados y no entender la intencionalidad que tiene la docente, lo
que los hace recurrir al relato de situaciones anteriormente vividas relacionadas
con el ser vivo del que se esta hablando (N2: jSi vuela, la luciérnaga vuela! P: ¢ Si las

luciérnagas vuelan podria decirse que el buho es un insecto? N4: No::: N2 y N4: Si::: P: ;Por
qué si? (mirando a N2 y a N4) N2: Ahh.. jajaja (se coge la cara y sonrie) N4: Ach... (se queda

callado) N1: Si porque el buho aparece de noche (levanta la mano) N3: Si::: y canta en la

noche N4: Hu, hu, hu:: (mueve sus manos como volando). Transcripcion N° 2.Tomado

del primer taller de I.E.D Divino Maestro.

Caso contrario, ocurre cuando la conversacion es entre pares, ya que
identifican la entonacion que hacen ellos para aclarar o refutar lo que se estan

diciendo, aunque no hay preocupacion por encontrar su aprobaciéon. (P: Bueno
ahora les voy a preguntar ;Coémo eran las luciérnagas? Levanten las manos recuerden P:
Dime N4: ;Cbémo eran las luciérnagas? N4: Las luciérnagas tenian... tenian una colita brillante
y hasta tenia cuerpo y patitas (mueve sus dedos y los junta cuando habla de las patitas) P:
¢Algo mas? Dime N3 N3: Todos pensaron que estaba cantando y bailando pero yo solo pensé
que estaban cantando P: ;Algo mas que decir? Dime N5. N5: (se tapa la boca) ellos... ellas

tienen garras y vuelan por la noche).

Por otra parte, como se observa en la transcripcion N°.3.Tomado del primer
taller de I.E.D San Pedro Claver desde la competencia semantica, se identifica
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en los nifios desaceleraciones y alargamientos del ritmo de la voz, como
también, es frecuente el uso de elementos no verbales como apoyo para

expresar desconcierto al no poder responder una pregunta rapidamente (N1: (se

queda en silencio y se agacha); N1: si porque ... porque... (se levanta de la silla y se acerca a
la docente para contestar); N2: porque no sé; N1: Me gusté ehh.. ehh... me gustd la mariquita

(se pone de pie)), reflejando un grado de timidez e inseguridad que aprovecha otro
niRo para intervenir de manera mas segura (N3: si porque son insectos porque... a
ellos los creo Dios; N3: Porque era linda; N4: Porque tiene ojos de buho), pues este no
siente la presion de la conversacion cara a cara que ejerce la docente en ese

momento.

Registro N°11. Transcripcion N° 3. Taller N° 1 “El mundo fantastico de los insectos”

P: (Tt has visto alguna vez una mariquita? (mirando a N1)

N1: Eh:::: en Bogota (muerde su dedo indice derecho)

P: (En Bogota? ;En qué lugar de Bogota? (mirando a N1)

N1: (se queda en silencio y se agacha)

N2: Acé en Colombia, en un parque y como hoy una hermana mia vino y
me llevd a ver mariposas en Patio Bonito.

P: (Los insectos son animales?

N1: si porque ... porque... (se levanta de la silla y se acerca a la docente
para contestar)

N2: porque no sé

N3: si porque son insectos porque... a ellos los creo Dios

P: ;Qué insecto que viste en el video te gusté mas? (mira a N1)
N1: Me gusto6 ehh.. ehh... me gustd la mariquita (se pone de pie)
P: ;Por qué te gustd?

N1: Porque me...era muy bonita (coge el lapiz)

N2: La mariquita, porque me gusté mucho (juega con el lapiz y
el borrador a darle vueltas con sus manos)

P: ;Pero por qué te gustd mucho?

N3: Porque era linda

P: ;Qué insecto del video te gustd mas?

N4: Ehh... la mariposa

P: ;Por qué?

N4: Porque tiene ojos de buho

P: {Qué nombre le pusiste a tu hormiga? (mirando a NS5)

NS5: Umh poderoso James (sube la cabeza mirando al techo mientras piensa)
P: (Por qué se llama James?

NS: porque yo le voy a ensefiar a jugar mucho futbol a la hormiga
(cierra los ojos y sube el brazo empuiiado)

P: ;{Te gusta mucho el futbol?

N5: Si. (se lanza al suelo arrodillado y levanta sus brazos)

Mi papé dice que es lo maximo y yo voy con él).

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de I.E.D
San Pedro Claver
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Desde la competencia pragmatica, se halla que los nifios hacen utilizacion de la
entonacion, énfasis, pausas y gestos para intentar dar a conocer lo que estan
pensando y desde su competencia semantica se hace visible la poca utilizacion
de deicticos para dirigirse al otro, esto ya que su finalidad en el discurso es
llegar a la participacién sin tener una planificacion clara ni respeto por el

discurso del otro (N1: si porque... porque... (se levanta de la silla y se acerca a la docente

para contestar), N2: porque no sé, N3: si porque son insectos porque... a ellos los creo Dios, P:
¢ Qué insecto que viste en el video te gusté mas? (mira a N1), N1: Me gusté ehh.. ehh... me

gusté la mariquita (se pone de pie), P: ;Por qué te gusté?, N1: Porque me...era muy bonita
(coge el lapiz)). Transcripcion N° 3.Tomado del primer taller de |.E.D San Pedro
Claver.

Otro aspecto que influye en las competencias de habla en los nifios, es que
ellos llegan a la escuela con conocimientos nocionales que aunque permiten
entablar conversaciones y/o dialogos acordes con su edad y de acuerdo a las
experiencias vividas en su contexto familiar, hacen que su vocabulario esté
limitado a conversaciones coloquiales e informales propias del medio donde se

desenvuelve. (P: ;Qué nombre le pusiste a tu hormiga? (mirando a N5); N5: Umh poderoso
James (sube la cabeza mirando al techo mientras piensa); P: ;Por qué se llama James?; N5:
porque yo le voy a ensefiar a jugar mucho futbol a la hormiga (cierra los ojos y sube el brazo

empufiado); P: ¢ Te gusta mucho el futbol?; N5: Si. (se lanza al suelo arrodillado y levanta sus
brazos) Mi papé dice que es lo maximo y yo voy con él). Transcripcion N° 3.Tomado del

primer taller de I.E.D San Pedro Claver.

En ese sentido encontramos una alta presencia de marcas propias de la
oralidad informal en los escenarios formales que se proponen en el aula,
aspecto que leemos es natural, ya que son nifos que inician su etapa de
escolarizacion, pero que se convierte en un reto de nuestra investigacion el ir
logrando procesualmente vincularlos a escenarios de oralidad formal. Esto,
claro esta, sin perder de vista que no es eliminar su oralidad informal sino
acompanarlos en la construccion de actitudes y competencias que les permita

intervenir en planos de oralidad académica.
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Finalmente, en este primer taller, se encuentra que en el proceso del habla de
los nifios, es recurrente la utilizacion de lenguajes no verbales para intervenir,

reforzar, omitir y/o agregar informacién (P: ;Tu has visto alguna vez una mariquita?
(mirando a N1), N1: Eh:::: en Bogota (muerde su dedo indice derecho), P: ;En Bogota? ;En
qué lugar de Bogota? (mirando a N1), N1: (se queda en silencio y se agacha)). En algunas
ocasiones estas formas no verbales expresan la emocionalidad que les
produce a los niflos conversar cara a cara con la docente. Es decir sus nervios,
seguridad, timidez, inseguridad, fluidez, entre otros, hacen que requieran de la
aprobacion de la maestra. Ademas hacen poca utilizacion de deicticos (yo, miy
sefalamiento con el dedo indice) porque coinciden o comparten el mismo

espacio y tiempo con los interlocutores.

4.1.2 En la cotidianidad de la escucha

Respecto a la escucha, en el siguiente registro, desde la competencia
selectiva, se observa que en la actividad donde los nifios responden frente a lo
visto en el video, cdmo algunos no logran realizar una distincidn clara entre las
caracteristicas de un insecto con las de una vaca o las de un insecto con un
concepto como animal, pues en sus respuestas aunque intentan tener claras
las caracteristicas de animal o de insecto no alcanzan una relacién, lo que hace
que no se vea una comprension de la intensidn comunicativa del hablante sino

que se refleje una enumeracion de hechos para justificar lo que quieren decir.

Registro N°12. Transcripcion N°4. Taller N° 1 “El mundo fantastico de los insectos”

P: N3 te voy a poner el mismo ejemplo que le dije a N1. ;Si t dices que la
mariquita es un animal, entonces la vaca también es un animal? ;Verdad?
;Si la vaca es un animal también podria ser un insecto?

N3: (mueve la cabeza diciendo que si)

P: (Si? ;Por qué es un insecto la vaca?

N3: Porque come pasto, porque hay pasto en el campo y la vaca

come pasto (sonrie mientras habla)

P: N4 Yo te hago las preguntas que les hice a tus compafieros

(Tu crees que la vaca es un animal?

N4: No::: (utiliza un tono de voz fuerte)

P: Entonces la vaca no es un animal?

N4: (hace gestos) si:::

P: Entonces ;la vaca podria ser un insecto?

N4: (mueve la cabeza diciendo que no)

P: ;Por qué no podria ser un insecto la vaca? (mirando a N4)

N4: Porque no tiene... no tiene lo que tiene la mariposa, ni alas, ni cuerpito
de mari::: , ni cuerpito de insecto. No es un insecto porque creo que ella no
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vuela

P: Para ti, ;los insectos son animales? (mirando a N3)

N3: si.

P: ;Por qué?

N3: Porque de cerca veo que si.

P: si por ejemplo ti me estas diciendo que la mariposa es un animal y por
ejemplo la vaca también es un animal entonces ;podemos decir que la vaca
también es un insecto?

N3: no::: porque es grande y no puede volar.

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D Divino Maestro

En las diversas situaciones los nifilos se quedan con la enumeracion de
caracteristicas o aspectos, resultado de la percepcidn visual sobre la imagen
que estan detallando, como resultado de los conocimientos previos con los que

cuentan y el tipo de preguntas cerradas que hace la docente (P: ;Qué insectos
habia en el video? P: ;En el video habia murciélagos? (con tono de sorpresa) P: ;qué mas

animales viste? N3 P: no:: escuchame lo que te estoy preguntando ;qué animales?)

Transcripcion N° 5.Tomado del primer taller de 1.E.D Divino Maestro. Este tipo
de preguntas no dan la oportunidad para que los nifios reformulen y
manifiesten las ideas que tienen frente a lo que estan entendiendo sobre
animales e insectos. Incluso en diversas situaciones los niflos acuden a
pausas, alargamientos y silencios prolongados, que para las docentes son
reflejo de inseguridad y desconocimiento, que no dejan continuar con la
conversacion; por ello, las docentes formulan nuevas preguntas, en ocasiones
repetidas, para jalonar el proceso del habla de los nifios mas alla de la

enumeracion.

Registro N°13. Transcripcion N°5. Taller N° 1 “El mundo fantastico de los insectos”

P: ({Qué insectos habia en el video?

N1:Hormigas

N2: Buhos

N3: Mariposas buho

N4: Mariquitas

N5: Eh::: luciérnagas

N6: Un murciélago (se muerde los labios)

P: ;En el video habia murciélagos? (con tono de sorpresa)
N6: No:: uh::: (juega con el 1apiz simulando el movimiento
de tajar punta)

P: {qué mas animales viste? N3

N3: dos mariquitas

P: Dime N4

N4: vi un pingiiino
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P: ¢ viste un pingiiino? ;En el video habia un pingiiino?

NI1: no:::

N2 y N3: si:::: al final

P: Pero al final cuando se despedia todo ;Pero dentro del video
habian pingiiinos?

N1, N2, N3 y N4: No:::::

P: No::::: entonces vamos a recordar ;Qué animales habian?
NS5: un tigue yo vi un tigue

P: no no no en el video de los insectos.

NS5: habia un buho.

P: habian mariquitas, bthos...

N1: arbol, arboles.

P: no:: esctichame lo que te estoy preguntando ;qué animales?
N2: hormigas

N3: Mariposas también habian

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D Divino Maestro

Por este tipo de preguntas que realiza la docente es que aunque los nifios
demuestran una intencionalidad comunicativa al compartir sus ideas,
conocimientos y experiencias, las respuestas se ven coartadas por el afan de la
profesora de conducir a los nifios a una respuesta acertada, como se observa

en N4 y N5 especialmente (N4: vi un pingtiino; P: ;viste un pingtiino? ;En el video habia

video de los insectos; N5: habia un buho: P: habian mariquitas, buhos...; N1: arbol, arboles; P:

no:: escuchame lo que te estoy preguntando ¢qué animales? N2: hormigas).

Como resultado de este primer taller se halla que el proceso de escucha de los
nifios cuenta con fortalezas importantes como el reconocimiento de los
deicticos y el significado y funcién de los enunciados desde la competencia
semantica. Desde la competencia pragmatica hay un reconocimiento de la
entonacién, énfasis y elementos no verbales por parte de los nifios. También se
hace evidente la necesidad de que estos procesos sean acompanados para
movilizar la escucha a niveles mas complejos, en tanto la intencién de la
construccion académica del aula demanda una escucha dinamica que le
permita a los nifios, como lo manifiesta Murillo (...) “ser personas mas
competentes comunicativa, expresiva y comprensivamente en los diferentes
ambientes” (2009, p.96).
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Es asi como en esta etapa del taller uno, se evidencia que en el desarrollo de
las competencias de escucha y habla los nifios no logran concebir que la una
sea producto de la otra y viceversa, porque priorizan en sus conversaciones los
sentimientos e intereses propios de su etapa egoceéntrica en la cual todavia se
encuentran. Esto influye también porque se les dificulta poner en marcha las
pautas de interaccion comunicativa, que son necesarias para su desarrollo
cognitivo, social y comunicativo y pertinentes para favorecer los procesos de
oralidad formal, como se observa en las transcripciones 14 y15 cuando las
docentes tienen que estarles recordando a los nifios que deben escuchar al

otro y respetar los turnos para hablar (P: N1 espera... escucha lo que esta diciendo tu
comparieroN3. Ahorita te doy la palabra. Levanta la mano; P: N2 espera ya te doy la palabra.

Escucha a tu comparniero. Le estoy preguntando a N1 ;Por qué te gusto?).

Registro N°14. Transcripcion N° 6. Taller N° 1 “El mundo fantastico de los insectos”

P: (N3 te gustaria ser como ese insecto? (sefiala el insecto

que N3 estaba decorando)

N3: Si::

P: ;Por qué te gustaria ser como ese insecto?

N3: Para sentir como se siente

N1: A mi me gustaria ser como el mio (sefiala su insecto)

P: N1 espera... escucha lo que esta diciendo tu companeroN3.
Ahorita te doy la palabra. Levanta la mano

P: ;Qué mas tienes que decir N3?

N3: (se queda callado y mira a N1)

P: Bueno N1 ;Por qué te gustaria ser como ese insecto?

N1: Porque me gusta su forma

P: (Algo mas N1?

N1: (sonrie y mira a la profesora, pero no responde)

P: (N1 estas de acuerdo con lo que dijo N3 sobre su insecto?
N1: Si

P:¢Por qué?

N1: (se queda callado y se tapa la boca)

P: Recuerden que debemos escuchar primero a los compafieros
y luego levantar la mano para hablar, porque asi no vamos a saber
lo importante que puede ser lo que los otros dicen y si no repetir.
P: N4 ;Te gustaria ser como ese insecto que escogiste?

N4: Si

P: ;Por qué?

N4: Porque quiero ver como se siente y sentir como vuela

P: N6 ;Como le pusiste a tu insecto? {Como se llama tu insecto?
N6: Se llama Sara P: jPor qué le pusiste Sara? N4: A mi me gusta N6:
Porque es muy lindo

N4 levantando la mano

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
|.E.D Divino Maestro

83



Registro N°15. Transcripcion N°7. Taller N° 1 “El mundo fantastico de los insectos”

P: ;Qué insecto que viste en el video te gusté mas?

N1: Me gusto eh... eh... me gusto la mariquita (se pone de pie)
P: (Por qué te gustd?

N2: La mariquita, porque me gustdé mucho (juega con el lapiz y el
borrador a darle vueltas con sus manos)

P: N2 espera ya te doy la palabra. Escucha a tu compatfiero. Le estoy
preguntando a N1 ;Por qué te gusto?

N1: Porque me... era muy bonita

P: {Pero por qué te gusté mucho?

N3: Porque era linda

P: Le estoy preguntando a N1

N1: (se queda callado, sonrie y se sienta)

P: Bueno N3 contesta tu

N3: (se rie y no responde)

P: Si ven por qué les digo que dejemos hablar y escuchemos.

Al interrumpir asi hacen que al que esta hablando se le olvide lo
que va a decir

P: N4: ;Qué insecto del video te gustdo mas?

N4: Eh... la mariposa

P: Por qué?

N4: Porque tiene unos ojos de buho.

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D San Pedro Claver

4.1.3 Reflexion de la practica de las docentes investigadoras

Es importante para el propdsito de la investigacion, encontrar que lo
evidenciado en los nifos, en muchas ocasiones, es producto del uso
inadecuado de la pregunta como herramienta pedagdgica, porque las docentes
no direccionan o amplian la posibilidad de respuesta de los nifios, en ocasiones
subestimando la capacidad de aprendizaje que pueden alcanzar en estas

edades entre los 4 a 6 anos.

Ademas se hizo evidente el desaprovechamiento de situaciones comunicativas
en el aula por parte de las docentes. En un primer momento primé mas el
interés investigativo por encima de la propia construccion que podian alcanzar
los nifos para hacer un discurso mas elaborado. Esto sucedid porque las
docentes investigadoras se limitaron a ser mediadoras y no un modelo formal

en el proceso de escucha y habla para los nifios.

Para cerrar el analisis de este taller podemos sehalar que se hizo necesario

tener en cuenta las dificultades, constantes y fortalezas encontradas, que
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permitan planear el siguiente taller con el fin de mejorar el proceso oral formal
de los nifios. Por lo anterior se definid que el taller N° 2 se orientara a las
competencias de la escucha y del habla, poniendo en marcha el uso de
estrategias como la explicacién que les permita a los interlocutores (nifios-

docentes) interpretar y producir discursos mas estructurados.

4.2 Taller N° 2 “El mundo fantastico de los seres vivos”

Es un taller que consta de 5 subtalleres (Anexo N° 3). Cada subtaller buscé
ampliar los aprendizajes de los nifos a partir del pretexto del mundo de los
insectos (visto en el taller N° 1) para alcanzar a la conceptualizacion del mundo

de los seres vivos. Como se muestra a continuacion:

Tabla N°8: Estructura del taller N°2 (compuesto por 5 subtalleres)

TALLER 2

Momentos

2. Construyo aprendizajes 3.Hablo explicando 4.Auto y corregulo la

escucha y el habla

Subtalleres

Caracteristicas fisicas ‘ Habitat ‘ Reproduccion | Alimento ‘ Beneficios y perjuicios

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar (2015)

Teniendo en cuenta las dificultades, constantes y fortalezas encontradas en el
Taller N° 1, se lleva a cabo el Taller N° 2, el cual ya no se centré6 en una
tematica especifica como los insectos sino desde un concepto mas amplio
como los seres vivos, donde los niflos se pudieran reconocer como uno de
ellos en la dinamica natural del entorno.

El propdsito de este taller fue permitir de manera integral que los nifios
promovieran y apropiaran el uso de estrategias explicativas modeladas por las
docentes, para enriquecer por medio de situaciones comunicativas, su
comprension y produccion oral formal en el aula. Situaciones que tuvieron

como pretexto pedagadgico y literario el uso de un texto funcional e informativo
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sobre “los piojos”, para ampliar el concepto de ser vivo que construyen los
nifos.

Este taller vincul6 actividades cognitivas que permitieron evidenciar el avance
progresivo de los nifios en el aspecto comunicativo y en el aprendizaje de los
conceptos basicos de las ciencias naturales establecidos en la malla curricular
del grado preescolar, del segundo y tercer trimestre académico.

Para su realizacién se continud trabajando con el grupo de nifios de los grados
transicion y jardin de los colegios I.E.D. San Pedro Claver y Divino Maestro

respectivamente, que se tuvieron en cuenta en el primer taller.

4.2.1 Subtaller N° 1 “Caracteristicas fisicas de los seres vivos”

Al activarse los aprendizajes previos con la nueva informacion, el nifio
comienza a darle sentido y significado a lo que dice, haciendo un reajuste y una
reconstruccion del pensamiento preexistente para articularlo con lo nuevo que
esta estructurando e irlo acomodando a escenarios que le ofrece la escuela,
para incorporarlo en su vida cotidiana y enriquecer sus producciones orales
formales. Es asi como teniendo en cuenta ese sentido y significado que los
nifios le dan a lo que escuchan y dicen, que se presenta el subtaller N° 1, con
el fin de dar inicio al proceso en el que los nifios puedan enriquecer su oralidad

formal por medio de distintas situaciones comunicativas”:

Tabla N°9: Objetivos taller N° 2 “El mundo fantastico de los seres vivos”

TALLER SUBTALLERES | OBJETIVOS DEL | OBJETIVOS DEL ESTUDIANTE
PROFESOR

1.Caracteristicas | Generar un escenario | Conceptualizar el | Apropiar el uso de
fisicas de aprendizaje, desde | mundo de los seres | estrategias
las ciencias namralTS vivos que existen | explicativas
Taller 2 que - promueva a1 en 13 naturaleza, | modeladas por el
oralidad formal en .,
El mundo o reconociéndose docente para
Fantasti de 1 niflos en edad de ell . 1
antastico de los preescolar, como uno de ellos | enriquecer a
seres vivos 2 Habitat Favorecer e identificando | produccion  oral
experiencias précticas | beneficios y/o | formal en el aula
con el entorno para | perjuicios que
posibilitar en los | estos pueden
niflos, el acercamiento | gcasionar.
al uso de algunas
estrategias
explicativas.
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3.Reproduccion Modelar y apropiar

estrategias
explicativas de
expansion que

permitan  enriquecer
en los niflos el
desarrollo de
procesos analdgicos y
de reformulacion
parafrastica en su
oralidad formal.

4.Alimento Reconocer en los
nilos el uso de
estrategias

explicativas para dar
cuenta de las razones
a distintos
acontecimientos de su
entorno para auto y co
regular sus
interacciones
comunicativas en la
dindmica del aula.
5.Beneficios y/o | Desarrollar

L actividades cotidianas
perjuicios que permitan que los
nifios expresen
conocimientos previos
para la construccion
de conceptos mas
complejos.

Utilizar estrategias
explicativas para
favorecer en los nifios
de  preescolar la
oralidad formal.

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar (2015)

Para la realizacion de este subtaller se llevd a cabo la presentacion en
diapositivas de imagenes relacionadas con las caracteristicas fisicas que tienen
distintos seres vivos, especialmente los piojos y su relacién con el aseo

personal.

Con esta presentacion las docentes realizaron una exposicion, haciendo uso de
estrategias explicativas como la comparacién y el ejemplo para que los nifios
adquieran nuevas herramientas que les permitiera ampliar la comprension y

produccion de discursos para acercase a la construccion de conceptos.

87




4.2.1.1 La competencia de la escucha en la oralidad formal

En esta intervencion, se observa que los nifios constantemente hacen uso de la
competencia semantica de la escucha, pues hay reconocimiento del significado
de deicticos y gestos paralinglisticos como (miradas, nombre propio vy
senalamiento con el dedo) que utiliza la docente para vincularlos en la situacién

comunicativa. (P: Muy bien. En esta diapositiva estamos viendo a un nifio que nos esta
indicando que... (Sefiala con el dedo a N4), P: Muy bien N2 las partes del cuerpo y ¢;cuales
son las partes del cuerpo N2?, P: y si miramos nuestro cuerpo de arriba abajo ;Cual sera la

primera parte del cuerpo que existe? (mira a N2).

Registro N°16. Transcripcion N° 1. Subtaller N° 1 “Caracteristicas de los seres vivos”

P: N3 ;T por qué parte del cuerpo empiezas a asearte?

N3: Por la cabeza, luego por el pelo, luego me empiezo a bafiar el resto

del cuerpo, luego el cuello, la cara, me lavo los brazos, me lavo la piel,

me lavo los glutries, me lavo los pies y me lavo todo.

P: Muy bien. En esta diapositiva estamos viendo a un nifio que nos esta
indicando que... (sefiala con el dedo a N4)

N4: El cuerpo.

P: El cuerpo, muy bien, ;El cuerpo con qué? (mira a N2)

N2: Con las partes del cuerpo

P: Muy bien N2 las partes del cuerpo y jcuales son las partes del cuerpo
N2?

N2: Los pies, las manos...

P: y si miramos nuestro cuerpo de arriba abajo ;Cual sera la primera parte
del

cuerpo que existe? (mira a N2)

N2: la cabeza (entrelaza sus manos)

P: y {Como debo yo lavarme la cabeza?

N2: con el jabén y con el champu

P: estos son elementos de aseo cierto y si voy bajando por la cabeza

luego aparece. N2: el cuello

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
|.E.D San Pedro Claver

Registro N°17. Transcripcion N°2. Subtaller N° 1 “Caracteristicas de los seres vivos”

N4: profe, profe yo me pongo jabon en la cabeza y agacho la cabeza y me
entra jabon en los::: en los ojos.

N5: yo cuando mi echo shampt mi hace por aqui (hace una linea desde la
frente hasta el cuello) por aqui di pronto.

P: Por eso es que N4 empieza por los brazos bueno:: buena explicacion.
N4: pero no empiezo por los ojos. Mi aguelita se echa jabén en los ojos.
P: Ahora voy a hacer otra pregunta

N3: yo mi lavo, yo mi::, yo mi lavo (se queda mirando a N4 en silencio)
P: ;TG empiezas a lavarte por qué parte?

N3: Por el cuerpo.
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N4: Cuando yo sea grande me voy a echarme jabon en la cara.

P: ;Por qué?

N4: Porque si.

P: ;Por qué dices que cuando seas grande y no ahora?

N4: (se tapa la cara con las dos manos)

P: Claro porque €l esta diciendo que cuando sea grande se va a empezar a
lavar la cara. jPero y por qué no ahora? Tienes que tener alguna razon.
Ahorita vamos a ver si de pronto sale.

N1: Porque uno también pequeiiito se puede echar jabén en la cara...
(Cierto N4?

N4: Si

N3: Uno también se puede echar jabon en el cuerpo.

N7: Mi papa se echa jabon cuando echa mocos.

P: Les voy a hacer otra pregunta.

N4: Yo mi echo jabén en la cara s6lo es que me abran la llave.

P: Bueno. Les pregunto chi::::N2 ustedes dicen que los piojos se parecen a
la profesora ;Por qué se parecen a la profesora?

N1: Porque yo::: es que alla en Barrancabermeja hay dos primos que que
tienen piojos, cuando ya se los estan sacando se parecen a N2.

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D Tomado Divino Maestro

Lo que genera que a su vez los nifios hagan uso de deicticos, manifestando un
desarrollo de la competencia semantica del habla (N3: yo mi lavo, yo mi::, yo mi lavo
(se queda mirando a N4 en silencio, N1: Porque uno también pequefiito se puede echar jabén
en la cara... ;Cierto N4?), |0 que muestra un avance en la asociacion y relacién de
los conocimientos previos de las partes del cuerpo humano con los nuevos
conceptos de las partes taxonémicas del piojo, favoreciendo los procesos de
atencion y concentracion en tiempos mas prolongados durante la participaciéon

de todos en los actos comunicativos.

Registro N°18. Transcripcion N° 3. Subtaller N° 1 “Caracteristicas de los seres vivos”

N4: Cuando yo sea grande me voy a echarme jabon en la cara.
P: ;Por qué?

N4: Porque si.

P: ;Por qué dices que cuando seas grande y no ahora?

N4: (se tapa la cara con las dos manos)

N7: Mi papa se echa jabon cuando echa mocos (baja la voz y repite mirando
la silla donde estaba sentado).

P: (N4 qué pasaria si no nos bafiaramos?

N4: (se tapa la boca) nos enfermamos

P: {Qué pasaria si yo no me lavara la cabeza?

N4: Le salen piojos (se tapa la boca)

P: (N1 cémo son los piojos?

N1: Son, son... blancos como la nieve

P: (N4 ti has visto los piojos?
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N4: (no responde y hace pucheros poniendo las manos y el mentdn sobre la
mesa)

P: (N7 tu los has visto?

N7: (se coge la cabeza)

N4: Yo si::: pero los piojos no tienen patas

P: Los piojos ¢/ no tienen patas? ;Qué tienen?

N4: (se tapa la boca con las dos manos)

NS5: No porque le cortaron los pies.

P: Y ti conoces esos animales ¢ Los has visto alguna vez?

N1: En la cabeza

N2: En la cabeza de las personas

N7: En mi cabeza (Se rasca su cabeza)

P: (En ta cabeza? ;Tu tuviste o tienes piojos?

N7: Yo tuve pero ya no

P: N3 ;Como es un piojo?

N3: los piojos son como una cucaracha (hace pucheros) porque tienen
antenas (simula las antenas con sus dedos)

N4: en la cabeza tiene antenas

P: {Qué mas tiene el piojo?

N4: unas patas

N 2: 6 patas

N7: unas garras para tenerse del pelo (se toca el pelo)N 2: 6 patas

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D Tomado Divino Maestro

Registro N°19. Transcripcion N° 4. Subtaller N° 1 “Caracteristicas de los seres vivos”

P: {Qué ven en la imagen? ;N1 que estas viendo?

N1: un nifio

P:(Y como esté ese nifio?

P: (Haber N2 qué pasa con nuestro cuerpo si no tenemos en cuenta
asearnos, si no nos bafiamos si no nos aseamos de manera correcta? ;Qué
pasa N2?

N2: Se nos prenden pulgas y piojos

P: Pulgas y piojos se nos prenden... por ejemplo eso pasa cuando no nos
lavamos bien la cabeza que... llegan las... ;Llegan quiénes?

N3: Los piojos

P: Los piojos pueden ser

N4: Las pulgas

P: Llegan esos animales ¢ Cierto? ;Como se llaman esos animales que llegan
a la cabeza?

N4: Pulgas y ....piojos

P:; A la cabeza llegan las pulgas?

N2: Los piojos

P: Los piojos y las pulgas llegan a otras partes de nuestro cuerpo ;Cierto?
( Ustedes han visto a esos animalitos que se llaman piojos?

(Todo el grupo contesta siii)

P: (En donde N4?

N4: En la cabeza

P: (En la cabeza y en donde mas?

N4:Y cuando uno le saca la espuma al jabon... ve los piojos

P: Si ;Y a quiénes se parecen esos animales?

N4: Ahh se parecen a los bichos

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D San Pedro Claver
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También hay reconocimiento del significado y funcidn del enunciado
(competencia semantica) cuando los nifios escuchan la pregunta y al responder
incorporan algunas expresiones fisicas o palabras clave de lo escuchado, y
alcanzan una comprension de la intencidon comunicativa del hablante
(competencia selectiva), sea de sus comparieros o de las docentes.

A esto se afade que registran la entonacién y énfasis usados por la docente
que los lleva a reafirmar o cambiar dichas expresiones fisicas o verbales;
nuevamente se evidencia una estrecha relacion en el desarrollo de la
competencia pragmatica de la escucha y del habla. En este primer subtaller el
uso de la entonacién y énfasis por parte de la docente no es tan recurrente
como en el primer taller, lo que facilita que los estudiantes se sientan mas

seguros en su participacion.

4.2.1.2 La competencia del habla en la oralidad formal

En el registro N° 20 tomado del primer subtaller de I.E.D San Pedro Claver se
observa como la competencia discursiva de los nifilos se ha ido ampliando, ya
que son mas conscientes en la produccion oral de enunciados coherentes y
contextualizados (P: N2 ;Podrian vivir en otro lugar los piojos? ;En dénde crees que
podrian vivir los piojos? ¢;En qué ofro lugar? N2: En otras cabezas de humanos P: ;Pero en
otro lugar diferente a la cabeza sera que podrian vivir los piojos? N2: En las cejas y en las
pestafias P: ;Por qué? ;Ahi qué encuentran? N7: Sangre y es un lugar lleno de pelo y de

sangre P: N3 ;Por qué es la cabeza de las personas el lugar donde viven los piojos? N3: Uhhh

porque en la cabeza encontramos sangre caliente y el cuero cabelludo).

Registro N°20. Transcripcion N°5. Subtaller N° 1 “Caracteristicas de los seres vivos”

P: ;Dénde viven los piojos?

N1: En la cabeza

P: (En la cabeza de quién?

N1: De las personas

P: Sera que los piojos pueden vivir en los animales

N1: No se

Pr: N2 ;Podrian vivir en otro lugar los piojos? ;En donde crees que podrian
vivir los piojos?¢En qué otro lugar?

N2: En otras cabezas de humanos

P: ¢ Pero en otro lugar diferente a la cabeza serd que podrian vivir los
piojos?

N2: En las cejas y en las pestafias
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P: (Por qué? ;Ahi qué encuentran?

N7: Sangre y es un lugar lleno de pelo y de sangre

P: N3 ;Por qué es la cabeza de las personas el lugar donde viven los piojos?
N3: Uhhh porque en la cabeza encontramos sangre caliente y el cuero
cabelludo

P: (Y como hacen esos piojos para mantenerse viviendo en el cuero
cabelludo? ;, como hacen para agarrarse al cuero cabelludo?

N7: Con las patas, con sus garras y se tienen muy fuerte

P: N4 ;Donde viven los distintos animales que nos rodean?

N4: Ehhhh... en un lugar que quieran

P: (En el lugar que quieran quienes?

N4: Los animales

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D San Pedro Claver

Los nifios dan inicio al empoderamiento de su voz dentro del aula y fortalecen
su expresion corporal para reafirmar lo que dicen, lo que piensan y lo que
hacen. Ademas hacen uso de una estrategia discursiva como la comparacion a

través de conectores como (“igual”, “se parece a’, “‘como’) como se muestra a

continuacion.

Registro N°21. Transcripcion N° 6. Subtaller N° 1 “Caracteristicas de los seres vivos”

P: (Si se acuerdan que deciamos que era como cuando escalabamos una
montafia? Para él la montafia es nuestra:: cabeza. Muy bien

N6: Y se escala aqui. Mire (coge su cabello y los muestra a sus compafieros)
P: Pues imaginense nifios que vamos a continuar mirando ese cuento a ver
qué pasoé con el nifio. jUstedes sabian? ... yo les conté la vez pasada que a
los piojos les gusta los sitios htimedos, por ejemplo cuando nos suda la
cabeza... el piojo se pone feliz (levanta un poco la voz)

N3: Pod tomad agua y sangue

P: Porque toman agua y sangre como dice N3

N7: Como el agua y sangue

P: ;Como?

N7: Como el agua y sangue

P: ;Todos los animales del mundo viven en la cabeza?

NS: Si:::

P: Hay entonces busquémosle un pescado por ejemplo... (busca entre el
cabello de N5 y ella se queda quieta) uy:::: no::::: no tiene pescados

NS5: Mueve la cabeza diciendo que no

P: N1 ;T estas de acuerdo con lo que dice N5?
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N1: (mueve la cabeza diciendo que no)

P: ;(Si tenemos muchos animales en la cabeza?

N1: No:::: solamente los piojos

P: Cuando los tenemos, cuando no estamos limpie::: citos. N6 ;Sera que el
elefante vive en tu cabeza?

N6: (con la cabeza dice que no)

P: ¢ Por qué no puede vivir en tu cabeza el elefante?

NS5: Yo si vivo en todo el cuerpo (pasa sus manos por el cuerpo de arriba
hacia abajo

N6: Poique no es... pioque no es como una adana

N7: Ni un gato

N6: Ni un... ni un... piojito

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
|.E.D Divino Maestro

En la ejecucion de este primer subtaller fue frecuente, por parte de los nifios,
las interrupciones constantes sin una organizacién comunicativa, lo que hizo
que las docentes tuvieran que intervenir enfatizando la importancia de pedir la
palabra, respetar los turnos y escuchar al otro para favorecer un ambiente
contextualizado en la dinamica del aula.

Para las docentes que desarrollan esta investigacion se hizo entonces
necesario reconocer las competencias comunicativas que propone Lugarini
(1995, p.38), donde manifiesta que es indispensable reconocer (...) “las
capacidades de comprension y de produccién que ocurren en el acto de la
comunicacion oral” que le permita a los nifios reconocer que son procesos
consecuentes y que dependen el uno del otro para favorecer su oralidad

formal.

4.2.1.3 La transformacién de la practica docente para favorecer la oralidad
formal

Las docentes, por su parte, convierten los avances del proceso de la escucha y
el habla de los nifios en un pretexto para fundamentar aun mas el uso de la
estrategia discursiva elegida (la explicacién), con el fin de poder visibilizar al
nifio como un sujeto hablante que es capaz de comprender diferentes
situaciones en cualquier contexto y hacerse entender frente al otro. Las
maestras investigadoras lograron ejercer una funcién modeladora del uso de

estrategias explicativas, especialmente la definicion, permitiendo a partir de la
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pregunta con funcion pedagdgica, que los nifios conceptualizaran al piojo como
un insecto y parasito que se relaciona con el tamafio de un objeto como el

alfiler y ademas pudieran darle significacién a lo que estan construyendo. (P:

Estos insectos, estos piojos son iguales de largos a la cabeza de un alfiler ;Ustedes conocen
un alfiler? El alfiler se parece a una aguja pero en la parte de arriba tiene una cabecita. Muy
bien. Al tamafio de esta cabeza es el tamafo de un piojo. Ahi, asi de pequeinito ¢;Cierto?
También es de color marrén claro, marrén oscuro o negro. No vive en los animales. Un piojo se

arrastra pero no salta, ni brinca ni vuela ;Por qué no vuela? Todos: Porque no tienen alas).

Registro N°22. Transcripcion N° 7. Subtaller N° 1 “Caracteristicas de los seres vivos”

(Ustedes conocen un alfiler? El alfiler se parece a una aguja pero en la parte
de arriba tiene una cabecita. Muy bien
. Ahi, asi de pequeiiito ;Cierto?

(Por qué no vuela?
Todos: Porque no tienen alas.

N7: vy los piojos sacan la sangre de la cabeza (se pone de pie rapidamente y
sefala a la docente)

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D San Pedro Claver

Cuando las docentes se hicieron conscientes de la construccion de
aprendizajes que alcanzan los nifios en edad inicial, se involucraron no soélo
como mediadoras sino como modelos dentro del proceso discursivo,
accediendo a poner en marcha una gama de estrategias pedagogicas y
didacticas de aula, de acuerdo a los recursos y metodologia de las docentes
(videos, imagenes, juegos de atencién, concentracién y exploracién, entre
otros), que involucraron la explicacidn como una alternativa que tuvieron para
mejorar la construccion de la lengua oral formal en los nifios. Esto con el animo
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de que deje de ser una estrategia discursiva poco conocida y difundida a
diferencia de la narracion, la argumentacién y la descripcion y pueda abrir la
mirada a otros docentes para posibilitar progresivamente en los niilos mayor
comprensién de la informacion, haciendo que ellos puedan avanzar en
razonamientos mas légicos dentro del proceso cognitivo, comunicativo y socio-

afectivo que requiere la escuela.

4.2.2 Subtaller N° 2 “Habitat de los seres vivos”

De acuerdo a la reflexién sobre el empoderamiento de la voz de los nifios que
surge en el subtaller N° 1, es que de da continuidad al subtaller N° 2,
posibilitandole al nifio un contacto mas cercano con su realidad, donde puede
observar, percibir, manipular, generar hipotesis y adquirir seguridad en la
comprension y produccion de su oralidad formal, usando las bases explicativas
que las docentes modelan desde el subtaller N° 2.

En este subtaller se proyecta un video sobre el habitat de algunos animales y
posteriormente se realiza una exploracion del entorno (colegio) para que los
ninos puedan relacionar lo visto con la realidad. Alli los nifios tienen la
posibilidad de vivenciar nuevas situaciones y explorar su entorno con lupas,
teniendo contacto con lugares como el patio del colegio, pasillos y bafios donde
pueden vivir algunos animales. Esto les permite reconocer caracteristicas
propias de algunos lugares y establecer semejanzas y diferencias entre ellas,
haciendo uso de estrategias explicativas como la comparacion, la definicion y el
ejemplo, para contribuir a que los nuevos aprendizajes de los nifios sean mas
significativos y aporten a los procesos de escucha y habla que se vienen

favoreciendo con ellos.

4.2.2.1 La comprension del entono a partir de la explicacion oral formal

Los nifios mantienen un discurso mas fluido y contextualizado, porque desde
su competencia selectiva de la escucha, alcanzan la comprension de la
intencién comunicativa que ejerce el hablante que hace las preguntas, en este

caso la docente. Es decir, en este subtaller los nifios estan tan familiarizados
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con los nuevos conceptos y son capaces de hilar sus ideas y mantenerlas sin

sentir el temor que tenian al inicio de la intervencidn. (P: No:: saben por qué yo
podria decir que no puede vivir en el... por ejemplo un piojo no puede vivir en el piso, porque
es que en el piso no hay... sangre... y no hay sudor y no hay caspita... (los nifios la miran y
mueven su cabeza diciendo que no). Entonces ;Sera que un piojo no puede vivir e...n, en ese
armario? (todos voltean a mirar el armario y se quedan pensando), N5 y N1: (dudan) no::, P:
¢Por qué no?, N5: Porque no hay sangre, N1: Ni sudor, N6: Ni caspita P: Entonces por eso

podriamos decir que un piojo sélo puede vivir en la cabeza de nosotros y no en muchos sitios

¢Cierto?). Registro N°23. Tomado del segundo subtaller de |.E.D Divino Maestro

Registro N°23. Transcripcion N° 8. Subtaller N° 2 “Habitat de los seres vivos”

P: De pelo y {Qué necesita el piojo para vivir?

N1: Un pelo

P: Pelos. Porque ;con qué se encarama? Y si ven que aqui en la ceja hay
pelitos pero también por dentro tenemos

sangre... osea que si nos chu...nos pica también nos puede hacer
(hace como si chupara o succionara algo)

y tomarse la sangre y el sudor. Pero pdngale cuidado yo les voy a preguntar.
Nosotros deciamos que los piojos ;donde viven?

N6: (da palmadas sobre su cabeza)

N7: En... a continuarse con los...

NS5: (mueve su dedo indice y comienza a levantar su mano)

P: N6 ;(Doénde viven los piojos? N6: En la cabeza

N5: Cabeza (en voz baja) Todos: La cabeza:::

P: (En la cabeza? Cierto de las personas. Pero

(Sera que ellos no podrian vivir en otro sitio?

N1: (mueve su cabeza diciendo que no)

N7: Aja

N3: Si:::

P: (Si? {En qué otro sitio?

N8: Si::: a ellos les gusta la cabe:::za

P: A ellos les gusta la cabeza pero ;Habra otro sitio donde a ellos les guste viy
N1: Ehh::

N7: (hace un suspiro)

P: Otro sitio. Por ejemplo yo... ;Sera que un piojo puede vivir...
donde viven los pescados?

N8: Si:::

P: ;Por qué si? (mirando a N8) ;Tu por qué crees que un piojo

podria vivir como viven los pescados?

N8: A que se lo coman y... que no, y que no le hacen,

le toca que no le... la persona que no la vea:::

P: Pero estamos hablando de que... por ejemplo yo podria

decir que un piojo a parte de vivir en la cabeza podri:::a vivir en el piso
(Sera que el piojo puede vivir en el piso?

P: ;Por qué no? N5

NS5: Porque viven en la cabeza (mientras se escurre en la

silla y recuesta su cabeza hacia un lado)

P:Y ;Por qué viven en la cabeza y no podrian vivir en el piso?
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NS5: Porque estan los mostros y nos enferman

P: No:: saben por qué yo podria decir que no puede vivir en el...

por ejemplo un piojo no puede vivir en el piso,

porque

es que en el piso no hay...

sangre... y no hay sudor y no hay caspita... (los nifios la miran y muever
cabeza diciendo que no).

Entonces ;Sera que un piojo no puede vivir e...n, en ese armario? (todos vol
a mirar el armario y se quedan

pensando)

N5 y N1: (dudan) no:::

P: ;Por qué no?

N5: Porque no hay sangre

N1: Ni sudor

N6: Ni caspita

P: Entonces por eso podriamos decir que un piojo solo puede vivir en la ca
de nosotros y no en muchos sitios

(Cierto? Pero si yo por ejemplo digo que un piojo podria vivir en un perro ¢,
que podria vivir en un perro?

P: ;{Por qué no?

NS5: Porque no hay sangre

P: ;Un perro no tiene sangre?

N1: Sii P: Si:: el perro tiene sangre

NI1:Y también, y también si corre le da sudor

P: También tienen sudor...

N5:Y también tienen pelitos (se coge su cabello)
P: Si::: también tienen pelos  N1:Y caspas
N6: Y también tienen caspitas

P: ;Entonces el piojo... podria vivir en un perro?
N3:Y también, y también..

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D Divino Maestro

Los nifios han mejorado el desarrollo de las competencias de la escucha y el
habla, porque comprenden mas facilmente el significado del enunciado, en este
caso la pregunta, y comprenden la intension comunicativa de los hablantes,
para seleccionar la informacion pertinente, planificar el contenido de su
mensaje y hacer que sus enunciados sean coherentes dentro de un discurso

mas prolongado (P: Entonces por eso podriamos decir que un piojo sélo puede vivir en la
cabeza de nosotros y no en muchos sitios ¢Cierto? Pero si yo por ejemplo digo que un piojo
podria vivir en un perro ¢;Sera que podria vivir en un perro?, N1: No:::;, P: ;Por qué no?, N5:
Porque no hay sangre, P: ;Un perro no tiene sangre?, N1: Si::::;, P: Si:: el perro tiene sangre,
N1:Y también, y también si corre le da sudor, P: También tienen sudor..., N5: Y también tienen

pelitos (se coge su cabello), P: Si::: también tienen pelos, N1: Y caspas, N6: Y también tienen
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caspitas). Transcripcion N° 8. Tomado del segundo subtaller de |.E.D Divino

Maestro.

También se continua evidenciando la presencia de énfasis y pausas, pero ya
no tan prolongadas como en los subtalleres anteriores, pues han consolidado
aprendizajes que les genera confianza para reformular mas rapidamente sus
ideas y elaborar discursos individuales que enriquecen la construccion
colectiva, propia para establecer la definicion como una estrategia explicativa

que puede usar. Como se observa a continuacion:

Registro N°24. Transcripcion N°9. Subtaller N° 2 “Habitat de los seres vivos”

P: N3 ;Tu crees que el elefante puede vivir en tu cabeza?
N3: No::

P: ;Por qué no?

N3: Porque €l no tiene que vivir en otro lado, en otro pais
N6: En un circo
P: ;{Por qué viven en un circo y no en nuestra cabeza?
N6: Porque no son arafias ni moscas

NS5: El elefante no puede vivir entre la cabeza porque

es que no es arafiita ni pulga

9. NB8: Porque no son chiquitos.

10. P: Ustedes miran un pescado... y miran un pajaro

(Sera que el pescado se parece al pajaro?

11.Todos: No:::::

12.P: No. El pescado (qué tiene que no tenga el pajaro?

13. Todos: (se quedan callados)

14.N8: Nada tampoco

15.P: El pescado tiene aletas para nadar y el pajaro ;Qué tiene?
16.N8: Alas::: (mueve sus brazos y manos como volando)
17.P: No es lo mismo, no ven las aleticas del pescadito

son chiquititicas:::: las aleticas, mientras que las del pajaro
18. son gra:::ndes. (Sefala a N6)
Si un pajaro se mete al agua a vivir ;Qué pasa con el pajarito N1?

19.N1: Porque después...

20.N3: Pofe....

21.N8: Un pescado se lo come

22.P: Siun pajarito se va a vivir al mar ;Qué le pasa al pajarito?
23.N7: Se ahoga

24.P: ;Por qué se ahoga?
25.N3: Podque est en el mad

PRNAN B WD =

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D Divino Maestro

Registro N°25. Transcripcion N° 10. Subtaller N° 2 “Habitat de los seres vivos”

1. P: Ahora vuelvo a preguntar ;N1 por ejemplo los animales del
cielo podrian vivir en tu cabeza?
2. N1: No porque ellos tienen sus mamas en el cielo
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P: {y porque tienen qué?

Todos: a:::las

N1: Alas para ir a buscar la comida de la mama

P: Pero {Qué necesitan para volar?

N3: Las alas:: (Hace el movimiento de las alas con

sus manos y brazos)

8. P: Las alas /Y serd que en la cabeza necesitan alas
para vivir en mi cabeza?

9. Todos: No::

10. P: Ahora te pregunto::::: um::: N3 ;El tigre
qué necesita para vivir en la selva?

11.N1: Amigos

12.N3: Amigos

13.P: ;Qué necesita un tigre para vivir en la selva N5?

14.N5: Mamas NI: Mamas N3: Mamas

15.P: Mamas ;Qué mas necesita en la selva?

16.N8: Familia

17.P: Fami::lia ;Qué mas necesita en la selva?

18.N3: Agua (mueve sus dedos hacia la boca)

19.N8: Amigos

20.P: A::gua (Qué mas necesita en la selva para poder vivir?

Co::: mida Todos: Mi:::da

21.P: N1 un tigre...

22.N8: Necesita casa

23.P: Necesita casa, muy bien:::: él necesita vivir... Por eso un tigre no pu
vivir en la cabeza de nosotros...

24.N8: Porque::

25.N6: Pofe mire ella (N1) tiene uno::

26.P: (coge un tigre de juguete que tenia en la mano N1) miren aqui esta el tig
El tigre no puede vivir en la cabeza de nosotros porque €l no tiene
unas garras delgaditas para subirse por el pelo, y el tigre por ejemplo
nos aplastaria la cabeza. Tampoco tiene carne, porque ellos se
alimentan de carne para poder vivir en la cabeza, aich para poder
vivir en la selva ;En la cabeza hay carne?

27.N1 y N3: No::::

28.N8: Aca adentro hay carne con sangue y casi nos morimos y

nos cortan la barriga, todo el pue:::rpo

Noankw

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D san Pedro Claver

4.2.2.2 La explicacion favorece la escucha y el habla de los nifios en preescolar
Es asi como en este subtaller N° 2, los nifios manifiestan situaciones
comunicativas de avance en la construccion de su lengua oral formal, que les
permite a las docentes constatar que el uso de la explicacidbn se puede
convertir en una estrategia fundamental en nifios en edad inicial, ya que puede
apoyar los procesos orales de construccion del discurso narrativo, descriptivo y

argumentativo que con frecuencia se trabajan en niveles como estos.
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Teniendo en cuenta el analisis que hasta el momento se ha alcanzado,
respecto a las fortalezas, debilidades y avances obtenidos frente al proceso de
los nifios en oralidad formal, se puede manifestar que el modelaje del uso de la
explicacion oral formal, cobra importancia en la escuela porque les facilita a los
nifos, en edad inicial, interpretar las ideas de los otros, ordenar las suyas e
integrar nuevos conocimientos. Estos conocimientos progresivamente se van
haciendo mas complejos, permitiéndonos reconocer los avances que reflejan
los niflos cuando adquieren mayor dominio en el uso de su lengua, para
alcanzar un discurso mas estructurado, como se observa en la transcripcion 9
de |.LE.D Divino Maestro, en las lineas 17 a la 24 y en la transcripcion N° 10 de
I.E.D San Pedro Claver.

4.2.3 Subtaller N° 3 “Reproduccion de los seres vivos”

En este subtaller la dinamica del aula fue orientada a la observacion de videos,
por parte de los nifos, acerca de lo que implica el nacimiento, desarrollo y
crecimiento de seres vivos como las plantas, animales y seres humanos,
interiorizando conceptos que luego pudieron relacionar y comparar entre si,
identificando las diferencias y semejanzas en cada proceso de reproduccion de
las especies. Esto llevd a las docentes a proponer el juego concéntrese, en el
que los nifos tuvieron la oportunidad de retroalimentar sus saberes con el de
sus compaferos, haciendo de su competencia pragmatica de la escucha y el
habla, una representacién cognitiva, social y cultural que contribuyé a darle

sentido a la construccion de sus aprendizajes frente al fendmeno vivenciado.

Los nifios también tuvieron la oportunidad de desarrollar aptitudes cientificas al
poder observar, predecir y formular hipotesis, realizando experimentos como la
germinacion de semillas para comprobar hechos concretos en el proceso de
crecimiento y desarrollo de las plantas con relacién al proceso de ellos mismos

como seres humanos.
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4.2.3.1 El pensamiento cientifico favorece la oralidad formal

En esta intervencion (transcripcion N° 11.Tomado del tercer subtaller de |.E.D
San Pedro Claver) se refleja la relacion existente entre la competencia
pragmatica de la escucha con la del habla de los nifios, porque el uso de su
lengua es mas coherente frente a lo que les esta preguntando la docente,
dejando ver la construccion paulatina que van haciendo desde su competencia
semantica que luego se refleja en su competencia pragmatica. Es decir, los
nifos estan reconociendo el significado y la funcion del enunciado de su
interlocutor cuando comprenden e interpretan las preguntas, lo que los lleva a
que puedan planificar y continuar con la finalidad comunicativa que ahora

persiguen con su discurso.

Registro N°26. Transcripcion N° 11. Subtaller N° 3 “Reproduccioén de los seres vivos”

P: N3 ;Como se reproduce la mariposa?
N3: Ehh como un gusano
P: (Y qué pasa con ese gusano?

(realiza la mimica de lo que dice)
P: N2 ;Sera que se reproducen de igual manera la mosca y la mariposa?

se parecen como un dedo
(flota su dedo indice)
P: N3 ;Estas de acuerdo con lo que dice tu compaiiero?
N3: (mueve su cabeza de forma afirmativa) porque también
se parece a un huevito y se parece a un dedito
P: N5 ;Sera que la mosca se reproducen igual que los peces?

P: (Estas de acuerdo con lo que dice N5, N3?
N3: (se levanta del puesto afirma con su cabeza)

P: ;Sera que la reproduccion de los piojos es parecida a la
de las personas?
N2: no porque las personas no ponen larvas

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D san Pedro Claver

Los nifos comienzan a ser conscientes de su proceso comunicativo, cuando
relacionan e integran el desarrollo de sus competencias de escucha y habla,
pero las apropian aun mas en el momento en que encuentran una alternativa

discursiva como la explicacion, haciendo uso de la comparacion para
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enriquecer el contenido de su discurso y hacerse entender frente a los otros (P:

N2 ;Sera que se reproducen de igual manera la mosca y la mariposa?, N2: No (sefialando con
su dedo) porque la mariposa se reproduce por una oruga, por un gusano y la mosca por unas
larvas que se parecen como un dedo (flota su dedo indice) y por dentro estan unas moscas

bebés, P: N3 ;Estas de acuerdo con lo que dice tu compafiero?, N3: (mueve su cabeza de

forma afirmativa) porque también se parece a un huevito y se parece a un dedito)) Registro

N° 26. Tomado del tercer subtaller de I.E.D San Pedro Claver.

También se encuentra que los nifios van alcanzando el dominio en oralidad
formal, cuando ponen en marcha el desarrollo de las competencias de la
escucha y el habla, pero ademas cuando son capaces de hacer uso de
estrategias de expansion como la comparacién y la definicion, vinculando al

otro como parte de su intervencidon en el discurso (N2: La mama pone el huevo y el
cascaron del huevo se va rompiendo y ahi nace el pollito, N2: (levanta la mano para pedir la
palabra), P: (le da la palabra), N2: N7 quiere decir algo profesora, P: N7: Dime, N7: Y cuando

nace el pollo va creciendo y le van saliendo las plumas (ubica los brazos como si fueran alas)).
Este vinculo se establece a partir del reconocimiento del rol comunicativo que
ejerce ese otro dentro del grupo, haciendo que su voz cobre importancia al
aportar enunciados o frases equivalentes, que permiten alcanzar un discurso
colectivo mas elaborado. Transcripcion N° 12.Tomado del tercer subtaller de
I.E.D San Pedro Claver.

Registro N°27. Transcripcion N° 12, Subtaller N° 3 “Reproduccién de los seres vivos”

P: N2 ;Como crees que se reproduce el pollo?

N2: La mama pone el huevo y el cascaron del huevo se va
rompiendo y ahi nace el pollito

N2: (levanta la mano para pedir la palabra)

P: (le da la palabra)

N2: N7 quiere decir algo profesora

P: N7: Dime

N7:Y cuando nace el pollo va creciendo y le van saliendo las plumas
(ubica los brazos como si fueran alas)

P: (Y después de salirle las plumas a ese pollito que pasa?

N7: Puede volar (mueve los brazos haciendo la mimica de volar)
P: (Los pollos vuelan?

N3: Cuando crecen

P: ¢ Pero vuelan los pollos, van por el aire? dime N1

N1: Si pero cuando cuando estén mas grandes

P: ;Pero los pollos tienen plumas? si cierto pero los pollos no
vuelan son animales terrestres aunque tengan alas aunque tengan
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plumas igual que las gallinas

N2: Las que vuelan son las aves

P: Pero la gallina es una ave lo que pasa es que no vuela
N7: Los pajaros si vuelan

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D san Pedro Claver

La construccion colectiva que se menciona desde el subtaller N°2, se evidencia
como una constante en este subtaller N° 3, pues los nifios contindan
reconociendo la voz del otro, ya no de una forma tan espontanea y autonoma,
sino con la mediacion de las docentes, quienes a través de preguntas como
cestas de acuerdo con lo que dice tu compariero? intentan conservar la
dinamica de la conversacion y confirmar si los nifios estan atentos, poniendo en
practica sus competencias de escucha y habla para fortalecer su oralidad
formal dentro del aula (P: Pregunto ;estan de acuerdo con N3 cuando dice que los piojos
se reproducen por huevitos?, N1: Yo si estoy de acuerdo en lo que dijo N3, P: ;Tu si estas de
acuerdo? ;Por qué?, N1: Porque es que los piojos a mi, a mi amiga, a una prima mia es que
ella tiene piojos y se alimento.. y se alimentd y se alimentd de pura sangre (se coge el pelo) y la
hija sali6 de un huevito que era pequefito. Transcripcion N° 12.Tomado del tercer
subtaller de I.E.D San Pedro Claver.

Asi mismo, los nifios vinculan otra estrategia explicativa, el ejemplo, como otra
forma de reformular lo que piensan para expresarlo de manera organizada,
trayendo situaciones o experiencias anteriores que amplian su conversacion
(N3: Pofe mide que ni hed... mi hedmana tiene pulgas en el cabello, P: ;Pulgas?

¢Sera que las pulgas nos pican en la cabeza?, N1y N5: (mueven su cabeza diciendo que no),
P: N1 ;Por qué no?, N1: Porque a ella le gusta tanto a los perros, a chuparles el sudor a los

perros que a nosotros, P: Y a nosotros nos pica aqui donde casi no hay pelitos, N3: Es que mi

hedmana los tiene::). Transcripcion N° 13.Tomado del tercer subtaller de |.E.D

Divino Maestro.

Registro N°28. Transcripcion N° 13. Subtaller N° 3 “Reproduccion de los seres vivos”

P: Pregunto ;estan de acuerdo con N3 cuando dice que los piojos
se reproducen por huevitos?

N1: Yo si estoy de acuerdo en lo que dijo N3

P: ;Tu si estas de acuerdo? ;Por qué?

N1: Porque es que los piojos a mi, a mi amiga, a una prima mia
es que ella tiene piojos y se alimento.. y se alimento y se
aliment6 de pura sangre (se coge el pelo) y la hija salié de un
huevito que era pequenito
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NS5: (levanta la mano)

N4: Son guevitos

P: (coge un tigre de juguete que tenia en la mano N1)
Miren aqui esta el tigre. El tigre por ejemplo no puede
vivir en la cabeza de nosotros porque €l no tiene unas
garras delgaditas para subirse por el pelo, y el tigre
por ejemplo nos aplastaria la cabeza. Tampoco tiene
carne, porque ellos se alimentan de carne para poder
vivir en la cabeza, aich... para poder vivir en la selva
(En la cabeza hay carne?

N1 y N3: No::::

N8: Acé adentro hay carne con sangre y casi nos morimos
y nos cortan la barriga, todo el puer:::po (se rie)

P: N5 (El tigre qué necesita para tener su casa?
NI1: Plata
N5: Plata

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D san Pedro Claver

Registro N°29. Transcripcion N° 14. Subtaller N° 3 “Reproduccioén de los seres vivos”

P: Pero ponganme cuidado ;Qué se le pega al perro? ;Las qué...?
(hace el movimiento como si se rascara)

N3: Se rasca::

P: Pero ;Qué tiene el perro para que se rasque? ;Qué lo esta picando?
NS5: Un piojo

P: {Un piojo sera?

NS5: Mire profe (muestra su cuello)

P: Ustedes saben...

N5: Me picaron

P: Ahja::: pero a ti no te pico un piojo ahi ;Ahi qué te pic6?

NS5: Un piojo (en voz muy baja)

P: Un animalito que se parece al piojo pero le gusta estar mas

en el perro y en los gatos. La:: pul::

Todos: ga:::

P. La pulga es la que... le gusta mas la sangre de los perros,

a los piojos les gusta mas la sangre de nuestra::: cabeza.

La de nosotros por eso es muy raro encontrar piojos en un

pe:::rro o en un gato {OK? La sangre de nosotros tiene un sabor tan::: rico
para ellos porque tiene un sabor dulcesito, entonces al

piojo le encanta, mientras que la sangre del perro no mucho,

por eso a las pulgas si:::, en cambio a las pulgas les gusta tanto

la sangre de nosotros como la de los perros

N3: Pofe mide que ni hed... mi hedmana tiene pulgas en el cabello

P: ;Pulgas? ;Sera que las pulgas nos pican en la cabeza?

N1 y N5: (mueven su cabeza diciendo que no)

P: N1 ;Por qué no?

N1: Porque a ella le gusta tanto a los perros, a chuparles el sudor a los

perros que a nosotros P: Y a nosotros nos pica aqui donde casi no
hay pelitos N3: Es que mi hedmana los tiene::P: Bueno ahora les
pregunto.... N6: Un dia me va salii pod aqui (le muestra su

brazo a N5). N5: Porque aqui no hay pelitos (muestra su brazo a N6)

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D san Pedro Claver
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Dandole continuidad al avance progresivo que muestran los nifios en oralidad
formal, teniendo en cuenta la explicacidn como estrategia, se ha propuesto el
subtaller N° 4 acerca de la alimentacion de los seres vivos, con el fin de
ofrecerles otra situacibn comunicativa enriquecedora, que consolide sus
aprendizajes con nuevas formas de comunicacién (dibujo y escritura no

convencional) propias de su desarrollo.

4.2.4 Subtaller N° 4 “Alimentacion de los seres vivos”

En este subtaller los nifios elaboran un cuadernillo experimental en el cual
registran, desde el dibujo y la escritura no convencional, el proceso diario de la
germinacion, para exponer, a sus companeros y docentes, lo que ocurre con
las semillas cuando se les proporciona alimento. Actividad que contribuy6 a la
organizacion de su discurso, fortaleciendo las estrategias de reformulacién
parafrastica como la definicion y procesos analdgicos como la comparacion que

vienen aprendiendo.

4.2.4.1 El uso de estrategias explicativas enriquece la oralidad formal

Gracias a la importancia que le da a la finalidad perseguida en su discurso, es
que el nifo hace disminucidn de pausas, alargamientos y silencios
prolongados, lo que permite mayor construccion de ideas individuales y

grupales con enunciados mas complejos (P: N2 ;Qué alimentos consumen los
animales?, N2: Como los grillos comen plantas, eh:::: como las gallinas comen maiz... también
lombrices, P:;Sera que las personas comen lombrices?, N1: (pide la palabra para hablar) no
porque si una persona come lombrices, la lombriz sabe feo, P: N3 ;Los alimentos de los
animales son iguales a los de nosotros las personas?, N3: Si porque el tigre se alimenta de

carne. Nosotros también comemos carne y que un animal que yo conozco que es el

hipopétamo también come carne, N4: El gato toma agua y también leche), 10 que deja ver
un avance en el desarrollo de las competencias de escucha y habla,
propuestas por Lugarini (1995, p.45) las cuales se han beneficiado por el uso
de estrategias de expansion como la comparacion y la definicién expuestas por

Vila (2005, p.3). Como se observa en el siguiente registro:
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Registro N°30. Transcripcion N° 15. Subtaller N°4 “Alimentacion de los seres vivos”

P: N2 ;Qué alimentos consumen los animales?

N2: Como los grillos comen plantas, eh:::: como las gallinas comen maiz...
también lombrices

P: ;Seréa que las personas comen lombrices?

N1: (pide la palabra para hablar) no porque si una persona come
lombrices, la lombriz sabe feo

P: N3 ;Los alimentos de los animales son iguales a los de nosotros
las personas?

N3: Si porque el tigre se alimenta de carne. Nosotros también
comemos carne y que un animal que yo conozco que es el
hipop6tamo también come carne

N4: El gato toma agua y también leche

P: N6 ;Cuando nos alimentamos qué pasa en nuestro cuerpo?

N6: Cuando nos alimentamos nuestro cuerpo coge las vitaminas

y vamos creciendo (mueve las manos hacia arriba en escala)

P: N1 ;Qué diferencias hay entre la alimentacion de las plantas

y la de nosotros?

N1: La tierra... la tierra se mete en las plantas debajo de la tierra y
cuando le echan el agua ella crece y crece. Cuando le da el brillo
del sol en la ventana ella crece para poder nacer las frutas

N3: Nosotros tomamos agua también y nosotros no comemos tierra
P: N3 ;Cuando un alimento se descompone por las bacterias podemos
consumirlo?

N3: No porque le salen unas manchitas parecidas a las pecas
llamadas moho y son negras y parecen a las manchas

de las vacas y le salen pelitos parecidos como el algodén y después
cuando pasa eso no lo podemos comer

N2: No porque le sale una clase de pepitas como la de las vacas

y le sale una cosita igual a un pelo que se llama moho

(mueve su dedo indice)

P: N6 ;Qué pasa si nos comemos un alimento que tenga bacterias
N6: Las bacterias no se tomen porque nos da gripa y vomito

N7: Nos enfermamos y vomitamos y nos da diarrea

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D san Pedro Claver

4.2.4.2 La investigacion en la practica docente
Ahora bien, el avance que reflejan los nifios, también es gracias al aporte que
hacen las docentes usando preguntas con términos mas complejos para

direccionar las conversaciones (P: N3 ;Cuéando un alimento se descompone por las

bacterias podemos consumirlo?, P: N6 ;Qué pasa si nos comemos un alimento que tenga

bacterias? N6: Las bacterias no se tomen porque nos da gripa y vomito; N7: Nos enfermamos y

vomitamos y nos da diarrea), 10 que posibilita a que los nifios comprendan la
finalidad, sostengan la conversaciéon y razonen frente a lo propuesto en la

situacion comunicativa y de aprendizaje del subtaller (N3: No porque le salen unas

manchitas parecidas a las pecas llamadas moho y son negras y parecen a las manchas de las
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vacas y le salen pelitos parecidos como el algodoén y después cuando pasa eso no lo podemos

comer, N2: No porque le sale una clase de pepitas como la de las vacas y le sale una cosita

igual a un pelo que se llama moho (mueve su dedo indice)). Transcripcion N° 15. Tomado

del cuarto subtaller de |.E.D San Pedro Claver.

También las docentes hacen menos uso de gestos y énfasis para no limitar la
produccion verbal de los nifos, pues su planificacion del contenido es mas
estructurada, gracias a que reconocen las falencias de su discurso. Esto
fortalece su propio proceso de investigacion y posibilita que los nifios amplien
su construccion desde el desarrollo de conceptos y no a partir de tematicas que
fraccionan su pensamiento y aprendizaje. Como se observa en los dos

siguientes corpus:

Registro N°31. Transcripcion N° 16. Subtaller N° 4 “Alimentacion de los seres vivos”

P: N1 Cuéntame qué pas6 con el proceso de la germinacion
(sonrie mientras le pregunta)

N1: El frijol se pone en un frasco de vidrio, le echamos la
cunita de algodon con las semillas de frijoles que son rojos como
las manzanas y los tomates y los dejamos frente al sol para
que les dieran los rayos del sol

N2: Después les sali6 una clase de patica, se llama raiz y es
blanca la raiz... se le enred6 al algodon

N3: A la semilla le sali6 una raiz como ramitas aca
(sefialando la imagen del cuadernillo) y toma mucha agua y
ya no es un frijol, es parecido a un arbol

N4: Eh::: ahi esta creciendo la raiz tomando mucha agua y
le esta creciendo como un palito delgado y le salen muchas
ramitas, se parecen como a un tronco (sefialando con

su dedo indice en el cuadernillo)

N5: La semilla tiene unas hojas.

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D San Pedro Claver

Registro N°32. Transcripcion N° 17. Subtaller N°4 “Alimentacion de los seres vivos”

P: Pregunto ;Ustedes creen que el piojo es el tinico animal
que toma sangre?

N2: Si:::

N1 y N6: No::

P: Levantan la mano (levanta un poco la voz)

Todos: (levantan la mano)

N6: (levanta la voz) No:::: no, no, no

P: Espérate un momento N2 dice que...

N2: Porque los piojos, los piojos... duermen en la cabeza
P: Pero estoy preguntando N2 ;Qué si el piojo es el tinico
animal que toma sangre? (abre los 0jos)

N6: Si:::
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P: Tt dices que si (mirando a N6)

P: N1 ;Tu estas de acuerdo con lo que dice... N6?

P: Si N6 dice que el piojo es el Gnico animal que toma sangre
N1: No porque hay otros animales que toman sangre

P: {Como cuales?

N1: Como la puga, porque la pulga pica y ella toma sangre

P: Ahhh ;Si ven? Como la pulga, la vez pasada vimos que la
pulga también toma... sangre, sino que toma la sangre no de la
cabeza sino de...

N1: Del brazo

P: Sino de la piel, de los perros por ejemplo

N6: Hay el chicunguiia me picé aca

P: (El chicunguia toma sangre?

N2: No:::

P: Si sefiora, la vez pasada vimos que el chicunguiia si toma sangre
Todos: (hablan)

P: Aprendan a escuchar a sus compafieros

NS5: (levanta la mano) la garrapata

P: La garrapata, muy bien. La garrapata es otro animal que
chupa sangre, pero ese sobre todo esta en los animales como las vacas.
Ellas se le pegan y les chupan la sangre. Hay animales como
los perros a los que también se les pueden pegar garrapatas.
Entonces vamos a ver N1 me decias que la pulga toma sangre
(Qué otro animal hay que pueda tomar sangre?

N1: (levanta la mano) Profe eh, ha, hay dos, hay un animal

que toma sangre

P: ;Cual?

N1: El chicunguiia y el piojo y la pulga y, y, y, y el perro cuando
va a comer encuentra (sefiala su brazo con un dedo) se la chupa
P: Y ustedes ;creen que nosotros chupamos sangre? Guac:::::
(hace un gesto gracioso) Todos: No:::: (se rien y hacen caras graciosas)
P: {Quién dice que si? yo escuché un si. No guacalas nosotros
no tomamos sangre ;Nosotros qué comemos, qué tomamos?
N6: Comida

N7: Jugo

P: ;Qué otra cosa?

Todos: Leche::: (en el almuerzo fue lo que tomaron)

P: Leche que tomaron ahorita um::: que rico ;Qué mas?

N2: So:::pa,

N8: Ensalada, nosotros comemos también changuich

(fue lo que comieron en el almuerzo), N5: Y changua).

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D Divino Maestro

Otro aspecto que se evidencia es cuando hay exageracion en la entonacion y
en los gestos por parte de la docente para generar diferentes emociones en los

NiIROS (P: Y ustedes ;creen que nosotros chupamos sangre? Guac:::: (hace un gesto

gracioso), Todos: No:::: (se rien y hacen caras graciosas); P: ;Quién dice que si? yo escuché

un si. No guacalas nosotros no tomamos sangre ;Nosotros qué comemos, qué tomamos?, N6:

Comida, N7: Jugo, P: ;Qué otra cosa?, Todos: Leche::: (en el almuerzo fue lo que tomaron), P:

Leche que tomaron ahorita um::: que rico ;Qué mas?, N2: So::pa, N8: Ensalada, nosotros

comemos también changuich (fue lo que comieron en el almuerzo), N5: Y changua). Ellos las
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identifican y se motivan para prestar atencién, interviniendo en muchas
ocasiones con mayor autonomia, seguridad y participacion (refutando,
reafirmando y complementando a sus compaferos o a la docente) con aportes
que permiten establecer ideas claras con coherencia para su mayor
aprendizaje. Registro N° 32. Tomado del cuarto subtaller de |.E.D Divino
Maestro.

4.2.4.3 La explicacion favorece el discurso oral formal de los nifios

Estos aportes se apoyan con mas frecuencia desde el uso de las estrategias
explicativas (de comparacion y definicion) utilizando conectores y frases
equivalentes, lo que conlleva a que amplie su vocabulario y adquiera mayor

dominio en su discurso (N1: El frijol se pone en un frasco de vidrio, le echamos la cunita de
algodon con las semillas de frijoles que son rojos como las manzanas y los tomates y los
dejamos frente al sol para que les dieran los rayos del sol, N3: A la semilla le sali6 una raiz
como ramitas aca (sefialando la imagen del cuadernillo) y toma mucha agua y ya no es un frijol,
es parecido a un arbol, N4: Eh::: ahi esta creciendo la raiz tomando mucha agua y le esta

creciendo como un palito delgado y le salen muchas ramitas, se parecen como a un tronco

(sefialando con su dedo indice en el cuadernillo)). Transcripcion N° 16. Tomado del

cuarto subtaller de I.E.D San Pedro Claver.

Finalmente, se realiza el ultimo subtaller “Beneficios y perjuicios”, con el fin de
culminar la propuesta de intervencion y retroalimentar los aprendizajes
adquiridos de los ninos, transformando sus saberes de acuerdo a las diversas
situaciones problema que se les presentan y que cobran gran significacion y

validez cuando los hacen funcionales en su contexto.

4.2.5 Subtaller N° 5 “Beneficios y perjuicios de los seres vivos”

El subtaller N° 5, esta acompafiado de un conversatorio, direccionado por las
docentes a partir de preguntas con funcion pedagdgica y de un juego para
consolidar cada uno de los aprendizajes de toda la propuesta de intervencion y
estimular la participacién de todos los nifos del grupo de preescolar. Este
subtaller da cierre a la intervencion, sin perder de vista lo alcanzado para
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continuar generando propuestas que propendan por el favorecimiento de la

oralidad formal en la escuela.

4.2.5.1 La coherencia en el discurso oral formal

De esta manera, en los registros recolectados se evidencia la transversalidad
que alcanzan los nifilos de educacion inicial en la oralidad formal, cuando son
capaces de comprender lo que escuchan, organizarlo en una estructura mental
y manifestarlo a través de la produccién de un habla mas elaborada y oportuna

de acuerdo a la situacion comunicativa que se les presenta (P: N1 ;Qué aprendiste
de los piojos?, N1: Que se alimentan de sangre caliente de la cabeza de las personas y
también hacen su propia casita para vivir, P: N7 ;Asi como se eliminan los piojos se pueden
eliminar otros seres vivos?, N7: No porque otros seres vivos no se pueden matar con
shampu).Como se muestra a continuacion:

Registro N°33. Transcripcion N°18. Subtaller N°5 “Beneficios y perjuicios de los seres vivos”

P: N1 ;Qué aprendiste de los piojos?

N1: Que se alimentan de sangre caliente de la cabeza de

las personas y también hacen su propia casita para vivir

P: N2 ;Es bueno tener piojos en la cabeza?

N2: no porque los piojos chupan sangre caliente y

entonces los piojos se esconden cada vez que van a peinar

a los niflos los piojos se esconden

P: N3 ; Alguna vez has tenido piojos?

N3: Si y cuando tenia piojos mi mama me comprd un shampti

de piojos y nunca mas volvi a tener piojos y después mi mama me

sacd un piojo negro y grande asi y mi mama me lo saco y lo boto y
después no volvi a tener mas piojos

P: N4 ;Como crees que se eliminan los piojos?

N4: con un shampti especial y ya se los quita

P: N5 ;Crees que es bueno eliminar los piojos?

NS5: si porque nos pican la sangre

P: N7 ;Asi como se eliminan los piojos se pueden eliminar otros seres
vivos?

N7: No porque otros seres vivos no se pueden matar con shampu

P: N1 ;Crees que es importante contarle a otros compafieros lo

que aprendimos sobre los piojos?

N1: Si porque para que no les toque los piojos y los enfermen

P: N1 ;Qué aprendiste sobre los piojos?

N1: Ellos se agarran de la cabeza para tomarse la sangre de la cabeza

y ellos cuando terminan de hacer un agujerito en nuestra cabeza, ellos
aspiran la sangre de la cabeza para alimentarse

P: N2 ;Sabes si los piojos pertenecen a alguna familia?

N2: Si a los insectos porque tienen antenas y patas y garras

P: N3 ;Qué puedes hacer con ayuda de tus padres para no tener piojos?
N3: Comprar un shampt especial ehh que me laven bien la cabeza con el
shampu

P: N4 ;Como hacen los piojos para mantenerse en la cabeza de las
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personas?

N4: Con las garras se agarran para tomar sangre

P: N5 ;Si tu mejor amigo tuviera piojos qué harias?

N5: Decirle que se bafiara con un shampu especial y lavara su ropa su gorra
y su toalla

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de
I.E.D San Pedro Claver

También se muestra como el uso de estrategias explicativas como la
comparacion, la definicion y el ejemplo les facilita adquirir nuevo vocabulario y
mejorar su desempefio para hacerse entender y entender al otro, del tal
manera que se auto y co-regulan de acuerdo a pautas de interaccion
comunicativa creadas por ellos y por las docentes, como se observa en las

lineas 2, 17, 25, 26 del siguiente registro:

Registro N°34. Transcripcion N°19. Subtaller N°5 “Beneficios y perjuicios de los seres vivos”

1. P: Nifios ;Quiénes son los piojos?
2. N4 y N6: (Levantan la mano)
3. P: Dime N4 ;Quiénes son los piojos?
4. N4: Son animalitos pequeiitos que viven en nuestra
cabeza y se alimentan de sangre, sudor... y caspita
5. P: Muy bien... Vamos a empezar con el juego de
alcanzar un piojo. Ya les expliqué como es. Sélo deben prestar
atencion para no repetir lo que los otros dicen, pero para eso
debemos escucharnos. Levantan la mano para pedir la palabra.
N2: Pasa al tablero... coge un piojito y dime qué numero
de pregunta te salio
6. N2: (Pasa con seguridad, sonrie y coge un piojo) Profe el 3
7. P: Vamos a ver qué dice la pregunta ;Cémo hacen los piojos
8. para mantenerse en la cabeza de las personas?
9. N2: Con sus garras sube por nuestro pelo (se coge el pelo)
y chupan la sangre de nosotros
10. N6: (grita) Y también sudor y caspita
11.N2: (Sonrie y se queda mirando a N6)
12.P: Si ok va a pasar otro compafiero. Pasa N3.
Coge el piojo... {Qué numero te sali6?
13.N3: El... (se queda mirando el nimero y mira a la profesora)
14.P: Ese es el 6. Vamos a ver cudl le salio. ;Qué puedes hacer
con ayuda de tus padres para evitar tener piojos?
15.N3: (se queda pensando) con una peinilla
16. N6: Si::: mi mama me bafia y me echa shampu,
después me peina y salen piojos como negritos
(une sus dedos para expresar lo pequefios y como
los matan con las ufias) y los mata
17.P: Muy bien pero hay que dejar hablar a tu compafero
y levantar la mano. Ya terminamos pero vamos a ver
qué mas aprendimos
18.N4: Que levante la mano
19. P: Nifos entonces... ;Quiénes son los seres vivos?
20.N4: (Ievanta la mano para pedir la palabra)
los seres vivos son el tigre:::: (se queda pensando)
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21.P: N4 ;Los animales y qué mas?
22.N4: Los animales, las plantas y nosotros
23.N6: Los conejos y los patos
24.N2: (grita) Los conejos, el perro, el gato...
25.N4: (mira a N2) N2 oiga usted no sabe que
la profesora dice que levante la mano para hablar y no grite
26.N6: Yo:::: (levanta la mano) nosotros las personas también
27.N4: N6 sin decir yo y espere a que la profesora le diga cuando hable
28.P: Si eso es cierto, recuerden las normas de las que hemos
hablado porque asi no nos podemos escuchar para que no repitan lo
que los otros ya han dicho

Fuente: Elaboracion propia. Docentes de preescolar. Tomado de |.E.D Divino Maestro

Dichas pautas de interaccion son direccionadas por las docentes
investigadoras desde el inicio de la intervencion, pero a partir de este subtaller
se observa que son los nifios quienes de manera autonoma y reflexiva las
asumen y las incorporan dentro de las dinamicas del aula, mencionandolas a

sus compafieros cuando ellos creen que las requieren (N4: (levanta la mano para
pedir la palabra) los seres vivos son el tigre:::: (se queda pensando), N4: (mira a N2) N2 oiga
usted no sabe que la profesora dice que levante la mano para hablar y no grite, N6: Yo::::

(levanta la mano) nosotros las personas también, N4: N6 sin decir yo y espere a que la

profesora le diga cuando hable). Este avance continla presentandose en las
diversas actividades pedagogicas que no estan enmarcadas en la intervencién
pero que si hacen parte de su contexto escolar. Registro N°34.Tomado del
quinto subtaller de |.E.D Divino Maestro.

Cabe aclarar que dichas pautas de interaccion comunicativa empiezan a ser
visibles durante la intervencién, pero se hacen mas notorias y sélidas cuando
las docentes continuan con el proceso académico institucional, interiorizando
en su quehacer cotidiano los logros obtenidos durante la investigacion, que
lleva a que los nifios por si solos también las puedan poner en marcha.

Al terminar el proceso de intervencion se evidencia que la competencia
discursiva de los nifios presenta un avance progresivo en la capacidad de
interaccionar linguisticamente en un acto de comunicacion. Captan y producen
enunciados y discursos con sentido, que se perciben como un todo coherente y
adecuado, tanto a la situacion y al tema que se propone, como al uso de
estrategias explicativas que favorecen el desarrollo de la oralidad formal. Esto

implica que los discursos construidos por los nifios, responden a un tema dado
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y desarrollan coherencia légica con las competencias pragmatica y semantica
de la escucha y del habla, lo que les permite mostrar continuidad, unidad,

coherencia tematica y cohesion con el uso de estrategias explicativas.
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5. CONCLUSIONES

El objetivo principal de esta investigacion fue favorecer el desarrollo de la
oralidad formal de los nifios de preescolar entre los 4, 5 y 6 afios, haciendo uso
de la explicacion, mediante la implementacion de talleres pedagdgicos. Siendo
la explicacion una de las alternativas discursivas existentes, para potenciar la
produccion del habla en el aula, generando aprendizajes progresivos que
enriquezcan su desarrollo comunicativo.

Es decir, lo que se buscaba era que los nifios de preescolar pudieran ampliar
sus aprendizajes desde escenarios como las ciencias naturales para
estructurar el uso de su oralidad formal y reconocer los alcances comunicativos
a los que pueden llegar con ayuda de los docentes y compafieros, alcanzando

producciones discursivas mas estructuradas desde la explicacion.

Dicha estrategia explicativa permitié que los nifios construyeran discursos mas
complejos, usando estrategias de expansidén y procesos analdgicos, que los
llevé al aprendizaje y la reformulacion de los nuevos conceptos, que luego
usaron de manera coherente en las distintas situaciones propuestas en el aula.
También los llevé a que de manera paulatina fueran poniendo en practica las
pautas de interaccion comunicativa que fortalecieron sus competencias de

escucha y habla.

El trabajo investigativo también permitié en cada nifio alcanzar independencia
en la construccion de su voz, haciéndose cada vez mas conscientes y
competentes de la importancia del uso de pautas de interaccion comunicativa y
vincularlas al uso cotidiano de su lengua para enriquecer el habla y la escucha
dentro del aula. Esto se logré en la medida en que el proceso pedagogico fue
orientado al seguimiento de normas y pautas para que los nifios comprendieran

que tenian que escuchar para luego ser escuchados.
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Estos hallazgos llevaron a las docentes investigadoras a reconocer y
reflexionar sobre sus practicas pedagogicas en torno a la oralidad formal,
siendo relevante la transformacién consciente de su propio proceso e
innovacion para el alcance de una educacion de calidad. Transformacién que
no se lograria sin una fundamentacion tedrica que les permitiera tener bases
sélidas para identificar los avances progresivos a los que podian llegar los
nifios en edad preescolar. Para esto se hace fundamental reconocer que los
docentes deben ampliar el panorama acerca de las diferentes estrategias
discursivas a desarrollar con los nifios, ya que cuando no se teoriza se recae

en supuestos que subestiman sus competencias comunicativas.

Es por ello, que las docentes ven pertinente vincular el rol del profesor de
preescolar con el de investigador, planteando una nueva concepcion de la
ensefanza. Propuesta que surge de la necesidad de estudiar el lenguaje oral
como el primer sistema de elaboracion simbdlica del mundo, abordando la
oralidad formal como una modalidad discursiva capaz de generar nuevas
producciones con sentido, a través de la interaccién y articulacion entre sujetos

y contextos que involucra la escuela.

Cuando el docente de preescolar es consciente de sus falencias y esta
dispuesto a convertirlas en fortalezas para contribuir al bienestar de los nifos
debe asumir el rol como investigador sin abandonar su desempeno profesional
en el aula transformando la dinamica escolar. Esta reflexibn conlleva a
cualificar su desarrollo profesional, siendo participe de la mejora de los
sistemas de planificacion y ejecucion de estrategias de accion que se gestan
de un proceso investigativo fundamentado en la observacion, reflexion y

cambio de las practicas de ensehanza relacionadas con la oralidad formal.

Es por ello que se hace necesario empoderandose asi de una actitud
investigativa, desde un enfoque cualitativo que le permita la reconstruccion de

la realidad de manera dinamica, para entenderla y asi comprender el contexto
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escolar y el punto de vista de los actores sociales que intervienen alli. Ademas,
el docente de preescolar tiene a su disposicion una gama amplia y variada de
herramientas en torno al desarrollo del lenguaje oral de los nifios, que cambia
su percepcidon cuando le da un sentido investigativo, pues le permite evidenciar
problematicas, analizar el contexto de donde surgen, proponer y sistematizar

experiencias para transformar la realidad en la cual esta inmerso.

Finalmente, para contribuir a la labor investigativa se hace necesario resaltar la
importancia que tiene la modelacion de pautas y estrategias explicativas en el
proceso oral formal del aula, que le permita a los nifios acercarse a nuevas
formas en el uso de su lengua y a los docentes generar nuevas propuestas de
impacto institucional, interinstitucional y local, que generen espacios de
reflexion, cuestionamiento y debate para trascender no solo en las distintas
practicas docentes sino en el desarrollo cognitivo, comunicativo y socio afectivo

de los ninos.

116



BIBLIOGRAFIA
Libros

ATORRESI. A. & ZAMUDIO. B. (2014). El texto explicativo y su ensefanza.
Colombia. Editorial Kimpres Ltda.

BAJTIN. M. (1982). Estética de la creacién verbal. Barcelona. Editorial Siglo
veintiuno Primera edicion en espanol.

BOURDIEU. P. (1985). ¢Qué significa hablar? Economia de los intercambios
linguisticos. Madrid. Editorial Akal S.A.

BRUNER. J. (1983). El habla del nifio. Barcelona. Editorial Paidds.

CALSAMIGLIA. H. & TUSON. A. (2002). Las cosas del decir. Manual de
analisis del discurso. Barcelona. Editorial Ariel.

ELLIOTT. J. (1990). La investigacién-accion en educacion. Espafa. Editorial
Morata.

GADAMER. H. (1993). Fundamentos de una hermenéutica. Verdad y método.
Universidad Catdlica de Chile. Ediciones Sigueme — Salamanca.

HERNANDEZ. M. (1980). Las relaciones entre pensamiento y lenguaje segin
Piaget, Vygotsky, Luria y Bruner. Espafa. Editorial Morata.

MEN. Ministerio de Educacién Nacional. (1998). Lineamientos Curriculares de
Preescolar. Bogota, Colombia.

MEN. Ministerio de Educacién Nacional. (2010). Lineamientos Curriculares de
Preescolar. Bogota, Colombia.

MEN. Ministerio de Educacion Nacional. (2012). Lineamientos Curriculares de
Preescolar. Bogota, Colombia.

MEN. Ministerio de Educacion Nacional. (2013). Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana. Bogota, Colombia.

ONG. W. (1987). Tecnologias de la palabra. México. Fondo de Cultura
Economica.

O'SHANAHAN. J. (1996). Espana. Servicio de Publicaciones Universidad La

Laguna.

117



PALOU. J. & BOSCH. C. (2005). La lengua oral en la escuela: 10 experiencias
didacticas. Barcelona. Editorial Grad.

PINILLA. R. & GUTIERREZ. Y. (2011). La oralidad en contextos diversos.
Aportes investigativos para su discusién y comprensiéon. Colombia.
Editorial Kimpres Ltda.

PEI. Proyecto Educativo Institucional Colegio Divino Maestro. Arquetipo para
fomentar la ciencia y la tecnologia en la cultura escolar.

PEI. Proyecto Educativo Institucional Colegio San Pedro Claver. Hacia un ser
humano en formacion permanente.

RODRIGUEZ. G., GIL. J. & GARCIA. E. (1996). Metodologia de la investigacion
cualitativa. Espafia. Ediciones Aljibe.

RODRIGUEZ. M. (2009). Reflexiones y experiencias sobre la oralidad y la
escritura. Relaciones de causalidad en el discurso explicativo oral en el
aula. Bogota. Editoriales Universitarias de Colombia (ASEUC).

RODRIGUEZ. M. (2012). El taller: una estrategia para aprender, ensefiar e
investigar. Colombia. Fondo de publicaciones de la Universidad Distrital.

RODRIGUEZ. G., GIL. J. & GARCIA. E. (1996). Metodologia de la
investigacion cualitativa. Espafa. Ediciones Aljibe.

SED. Secretaria de Educacion Distrital. (2010). Referentes para la Didactica
del Lenguaje del Primer ciclo. Bogota, Colombia.

SDIS. Secretaria Distrital de Integracion Social (2003). Lineamiento
Pedagadgico y Curricular para la Educacién Inicial en el distrito. Bogota,
Colombia.

SDIS. Secretaria Distrital de Integracion Social (2010). Lineamiento
Pedagogico y Curricular para la Educacion Inicial en el distrito. Bogota,
Colombia.

TAYLOR. J. & BOGDAN. R. (1985). Introduccion a los métodos cualitativos de
investigacion. Espana. Ediciones Paidds Ibérica, S.A.

VYGOTSKY. L. (1984). Pensamiento y Lenguaje. Buenos Aires. Ed. La
Pléyade.

118



VILA. M. (2005). El discurso oral formal. Contenidos de aprendizaje y

secuencias didacticas. Barcelona. Grad.

Revistas

BARALO. M. (2000). El desarrollo de la expresion oral en el aula. Espafa.
Revista Nebrija de linguistica aplicada a la ensefanza de las lenguas.

BAUSELA. E. (2009). La docencia a través de la investigacion — accion.
Becaria de investigacion de la universidad de Ledn. Espafia. Revista
Iberoamericana de educacion.

BIGAS. M. (2008). El lenguaje oral en la escuela infantil. Espana. Revista
Electréonica Internacional N° 17. Universidad Autbnoma de Barcelona.
Glosas Didacticas.

CONDEMARIN. M. (2001). El programa de lectura silenciosa sostenida. Chile.
Revista Lectura y vida.

DELORS. J. (1994). Los cuatro pilares de la educacion. México. Revista La
Educacién encierra un tesoro.

GIL. L. (2012). Relacion pedagdgica e interaccion comunicativa. Colombia.
Revista de Psicologia de la Universidad de Antioquia.

IVICH, I. (1994). Perspectivas: revista trimestral de educacion comparada.
UNESCO. Oficina Internacional de Educacion, vol. XXIV. Paris

LUGARINI. E. (1995). Hablar y escuchar: por una didactica del “saber hablar’ y
del “saber escuchar”. Chile. Revista signos. Teoria y practica de la
educacion.

MARTINEZ. M. (2000). La investigacidén accién en el aula. Venezuela. Revista
Agenda Académica Universidad Simén Bolivar. Caracas, Venezuela.

MURILLO. M. (2006). Pasado y presente de la ensefianza de la lengua
espafola en la lengua preescolar costarricense. Espana. INIE Revista

Electrénica Actualidades Investigativas en Educacion.

119



MURILLO. M. (2009). La habilidad de escuchar. Una tarea pendiente en la
educacion costarricense. Costa Rica. Kafina. Revista Artes y Letras,
Universidad de Costa Rica.

NUNEZ. M. (2000). Un aspecto basico para la didactica de la lengua oral: El
papel del lenguaje en la comunicacion didactica. Espafa. Revista de
educacion de la Universidad de Granada Espaia.

NUNEZ. M. (2002). Un modelo didactico para el desarrollo de la competencia
discursiva oral. Espafia. Revista de educacion de la Universidad de
Granada Espafia.

NUNEZ. M. (2003). Investigacién en didactica de la lengua e innovacion
curricular. Espana. Revista de educacion de la Universidad de Granada
Espana.

NUNEZ. M. (2003). Valor educativo de la oralidad en la ensefianza escolar de
la lengua vy la literatura. Espana. Revista de educacion de la Universidad
de Granada Espana.

NUNEZ. M. (2011). Espejos y ventanas: Dimensiones de la oralidad en el
ambito educativo. Colombia. Revista Enunciacion Universidad Distrital
Francisco José de Caldas.

PICARONI. B. (2003). Cuando la ensefianza marca la diferencia un estudio de
casos sobre la enseianza del lenguaje en el ultimo grado de primaria en
el Uruguay. Espafia. Revista electronica Iberoamericana sobre calidad,
eficacia y cambio en educacion.

SILVA. O. (2002). El analisis del discurso segun Van Dijk y los estudios de la
comunicacion. México. Revista Razon y palabra.

VILA. M. (2004). Actividad oral e intervencion didactica en las aulas. Espafia.
Revista Electrénica Internacional Universidad Autonoma de Barcelona.

Glosas Didacticas.

120



Trabajos de Grado Maestria

ACOSTA. C. & L. M. (2013). La actividad discursiva oral de la explicacion en
nifios de preescolar. Colombia. Universidad Distrital Francisco José de
Caldas.

ACOSTA. J. (2011). Cualificacion de los procesos de escritura: Un aporte para
el aprendizaje de la fisica. Colombia. Universidad Nacional de Colombia.

AGUASI. M. TRUJILLO. M. & URBINA. G. (2010). Analisis del discurso oral
formal de los estudiantes en el escenario de la emisora escolar del
colegio Ciudad de Villavicencio. Colombia. Pontificia Universidad
Javeriana.

AVILA. L. FARFAN. C. & RINCON. C. (2009). Algunas consideraciones en
torno al disefio e implementacion de una SD y su aporte a las practicas
de ensefianza del lenguaje con estudiantes del grado sexto del colegio
villas del diamante. Colombia. Pontificia Universidad Javeriana.

CUERVO. C. & RINCON. C. (2009). La voz de los nifios: un pasaporte para
explorar la oralidad en el aula. Colombia. Pontificia Universidad
Javeriana.

GALEANO. J. (2012). Pensar, hacer y vivir la oralidad. Experiencias
compartidas por maestras de educacion inicial. Colombia. Universidad
Nacional.

LAMOUROUX. M. (2010). El discurso Oral de los nifios del grado cero del
colegio Ramon de Zubiria |LE.D. en tres situaciones didacticas.
Colombia. Pontificia Universidad Javeriana.

MARTINEZ. M. Cohorte en Analisis del Discurso. Colombia. Universidad del
Valle.

ORTIiZ. J. ROCHA. D. & RODRIGUEZ. V. (2009). Comprensién oral: Un
acercamiento al trabajo de aula. Colombia. Pontificia Universidad
Javeriana.

ROJAS. Y. (2010). Conversacién, Construccién colectiva de conocimientos y
produccion textual. Colombia. Universidad Nacional.

121



TELLEZ. L. (2011). El desarrollo del discurso oral formal: proceso que favorece
la apropiacién de conceptos propios de las ciencias sociales. Colombia.

Pontificia Universidad Javeriana.
Tesis Doctorales

ALIENZA. E. & LOPEZ. C. (1994). La progresion tematica en el discurso
académico. Espafia. Universidad Autbnoma de Barcelona.

ALVAREZ. T. (1996). El texto expositivo-explicativo: su superestructura y
caracteristicas textuales. Espafia. Universidad Complutense de Madrid.

ABASCAL. M. (2002). La teoria de la oralidad. Espafa. Universidad Alicante.

BOQUETE. G. (2011). El uso del juego dramatico en la ensefianza de lenguas:
las destrezas orales. Espafa. Universidad de Alcala.

GONZALEZ. J. (2000). El paradigma interpretativo en la investigacién social y
educativa: nuevas respuestas para viejos interrogantes. Espana.
Universidad de Sevilla.

PEDRAZA. M. (2011). La investigacion-accion como via de desarrollo
profesional en el profesorado de educacién fisica en la escuela rural.
Espafa. Universidad de Valladolid.

IZQUIERDO. M. (2011). Estrategias discursivas de interacciéon en el aula:
Construccién de textos expositivos y narrativos en grupos colaborativos.
Espafa. Universidad Alcala de Henares.

LIZARRITURRI. S. (2010). Las estrategias metalinglisticas y metacognitivas
necesarias para la produccion de textos académico explicativos.
Argentina. FLACSO. Sede Académica. Buenos Aires.

MONROQY. M. (2007). Desarrollo del lenguaje oral por medio de libros de
cuentos. México. Universidad Pedagogica Nacional de México.

PEDRAZA. M. (2011). La investigacién-accion como via de desarrollo
profesional en el profesorado de educacién fisica en la escuela rural.

Espana. Universidad de Valladolid.

122



SANCHEZ. S. (2008). La asamblea de clase para la did4ctica de la lengua oral
en el segundo ciclo de educacién infantil: estudio de casos. Espafa.
Universidad de Cantabria.

SERRANO. R. (2010). El proceso de toma de conciencia de la lengua oral,
escrita y musical en un aula de educacion infantil. Espana. Universidad

de Alcala.

Memorias

AMBERMONTES. D. & SANTA MARINA SANCHO. M. (2003). La presencia de
la oralidad en los planes actuales de grado en educacion infantil en la
comunidad autébnoma Andaluza. Espafa. Memorias Congreso
Iberoamericano de Oralidad.

Il Congreso I|beroamericano de Estudios sobre oralidad y V Encuentro
Latinoamericano de identidades. “ORALIDAD Y EDUCACION”. (2013).
Espafa. Facultad de ciencias de la Educacion de la Universidad de
Granada.

OBANDO. L. (2003). Perspectiva dialdgica de la oralidad y de la identidad en
las voces infantiies y juveniles. Espafia. Memorias Congreso
Iberoamericano de Oralidad.

PINILLA. R. (2003). Las emociones en los relatos orales de nifios desplazados
por la violencia. Espafia. Memorias Congreso Iberoamericano de
Oralidad.

Cibergrafia

BAQUERO R. (1997) Vigotsky y el aprendizaje escolar.
Blogeducativoelgalpon.blogspot.com/lazonadedesarrolloproximo(Vygotsk

v).El-Aprendizaje-Escolar.

GOMEZ. A. (2008). Construccion de explicaciones multimodales: ;,Qué aportan
los diversos registros semioticos? Latinoam. estud. edu.4(2):83-99.
123



MINISTERIO DE EDUCACION DE ESPANA (2010) “Leer para aprender. Leer
en la era digital” Leer.es. Ed. Secretaria general técnica.

http://creativecommons.org/licenses/by-ncsa/3.0/es/legalcode.es

VILA. M. (2011). Hablar. Ensefiar la lengua oral. Leer.es.
https://books.google.com.co/books?id=hFxDBgAAQBAJ
YULY. (2009). La funcion del lenguaje y el habla privada. Vigotsky.

http://yulimemo.blogspot.com/2009/1/la-funcion-del-lenguaje-y-el-
habla.html

124


https://books.google.com.co/books?id=hFxDBgAAQBAJ

LISTA ANEXOS

Anexo N°1. Formato Encuesta Docentes
Anexo N° 2. Taller El mundo fantastico de los insectos

Anexo N° 3. Taller El mundo fantastico de los seres vivos

125

Pag.
126
127
131



Nombre:

ANEXO N°1 Formato encuesta docentes

“‘Encuesta a docentes de preescolar’

IED San Pedro Claver y Divino Maestro

. Desde su experiencia como docente del nivel de preescolar para

usted ¢Que es hablar?

. De acuerdo a las habilidades de escucha y habla dentro del

proceso de la oralidad ;Cual cree usted que es la mas

importante? Por qué.

. ¢Cree usted que los estudiantes utilizan adecuadamente la

habilidad del habla? ;Por qué?

¢ Qué actividades realiza usted frecuentemente en el aula para

incentivar la expresioén oral de los nifios?
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ANEXO N°2 Taller N° 1

“El mundo fantastico de los insectos”

Etapa 1: Planeacion

Como punto de partida sobre la escucha y el habla, se propone reconocer el
uso que hacen los nifios de su lengua oral en escenarios escolares. Para ello

se tendran en cuenta las competencias segun Lugarini (1995):

Escucha:
e Competencia semantica
e Competencia pragmatica

e Competencia selectiva

Habla:
e Competencia ideativa
e Competencia pragmatica

e Competencia semantica

Etapa 2: Negociacién

Las docentes proponen 3 actividades a realizar para que al final los nifios
realicen una exposicidén sobre las caracteristicas del insecto que le

correspondio:

1. Adivina el insecto por sus caracteristicas en la caja magica (donde la
docente mostrara imagenes de diferentes insectos, describiendo sus
caracteristicas de tal manera que los nifios adivinen ¢ Qué insecto es?).

2. Sigo la historia (los nifios crearan una historia vinculando 5 tipos de insectos

seleccionados por la docente).
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3. Proyeccion de un video sobre insectos http://youtu.be/nIKkCxYZc 8 vy

decoracion de un insecto visto.

Etapa 3: Ejecucion

—

¢ Qué insecto es?

e La docente les pedira a los nifios que se agrupen en un circulo.

e Posteriormente colocara en el centro del grupo diferentes imagenes de
insectos (la pulga, la mariquita, la mariposa, la luciérnaga y la hormiga) y les
pedira que los observen.

¢ Iniciara mencionando una serie de caracteristicas, con el pretexto de que
adivinen de qué insecto se esta hablando

¢ Al nifo que descubra el insecto del que se esta hablando se le preguntara
¢ Qué tipo de animal es? ;Por qué lograste identificarlo? ¢;Ddénde lo has
visto?

e A otro estudiante se le preguntara ;Esta mariposa se parece a la pulga?
¢Por qué? ;Si la mariposa es un insecto, entonces es un animal? ;Por
qué? ¢ El gato también es un animal? ;Entonces también es un insecto?
¢ Por qué?

e Se le preguntara a otro nifio del grupo ¢Qué dijo tu compafiero? ;Estas de

acuerdo con lo que respondio? ¢ Por qué?

e La docente hara el cierre reorientando las respuestas de los nifios.

2. Sigo la historia...

e La docente tomara las cinco imagenes de los insectos y les explicara a los
nifos que con esas imagenes todos crearan una historia.

e Ella empezara a contar la historia y dara paso o turno al nifio que levante la
mano para continuarla. La idea es que a medida que se van mostrando los

insectos, estos deben ir apareciendo en la historia.
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Para culminar el taller, la docente al terminar la construccion de la historia
con los nifios; realizara una serie de preguntas para interpretar la historia
creada y reconocer los sucesos mas relevantes. Aqui la docente escogera a
los nifios participantes para identificar si escucharon y siguieron la historia

construida de manera colectiva y asi establecer el antes-durante-después.

Video educativo sobre insectos:
Se realizara una proyeccion del video “Insectos, para nifos”

http://youtu.be/nIKkCxYZc 8. como pretexto para acercarlos a una tematica

motivadora.
Se reconstruira el video con los nifos, a través de preguntas como:
v' ¢ Qué insectos habian en el video?
v' ¢ Cbémo eran las luciérnagas?
v ¢ Qué hacian las hormigas?
v' ¢ Donde estaba la mariposa?
v' ¢ Qué colores tenia la mariquita?
Se realizara la decoracion de un insecto con diversos materiales siguiendo
las instrucciones:
a) Escoger la imagen de uno de los insectos vistos en el video (fotocopias

dadas por la docente).

b) De manera artistica y creativa decorar el dibujo (rasgar papel silueta en
pedazos pequefios y pegarlo dentro del dibujo; recortar la imagen por el
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borde y pegarla sobre una hoja blanca; dibujar y colorear el lugar donde
vive el insecto).

c) Darle nombre al insecto decorado.

d) Fase de preguntas orientadas por la docente, para reconocer la
construccion actual de la explicacion en los nifos. Se llamara a cada

nifio y se le haran algunas de las siguientes preguntas:

Etapa 3: Evaluacion

“El sube y baja de mis saberes”

A partir de las siguientes preguntas se busca analizar el estado actual del uso
de la oralidad informal que poseen los nifios en escenarios formales como

escuela:

¢ Qué insecto del video le gustd mas?

¢ Por qué escogio ese insecto?

¢ Lo conocia?

¢Donde lo ha visto?

¢ Los insectos son animales? ; Por qué?
¢La vaca es un animal? ¢ Sila vaca es un animal podriamos decir que
también es un insecto? ¢ Por qué?

¢, Coémo decoro el insecto?

¢ Le gustaria ser ese insecto?  Por qué?
¢ Qué nombre le puso al insecto?

¢ Por qué le puso ese nombre?

¢ Qué colores tiene ese insecto? ;Qué tamano tiene?
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ANEXO N°3 Taller N° 2

“El mundo fantastico de los seres vivos”

Etapa 1: Planeacion
A partir de la presentacion en diapositivas del cuento “Tengo piojos” se
pretende generar situaciones comunicativas, en las que los nifios fortalezcan el

desarrollo de la oralidad formal a través de estrategias explicativas.

Etapa 2: Negociacion

De acuerdo a los lineamientos institucionales y al interés de los nifios se
acuerda ampliar la tematica de los insectos a la conceptualizacién de los
seres vivos, para favorecer los aprendizajes de la lengua oral formal,

haciendo uso de estrategias explicativas.

Etapa 3: Ejecucion

“Cuerpo limpio, cuerpo sano”

e La docente realiza un dialogo con los nifios recordando la importancia de
tener buenos habitos de higiene con el cuerpo. Inicia mostrandoles unas
imagenes acerca de los elementos que se usan para el aseo y los que se
usan para el cuidado personal; durante este ejercicio formula las siguientes
preguntas:

¢, Cémo debemos asearnos?

¢, Qué elementos de aseo utilizamos para asearnos y cuales para cuidarnos?

¢, Qué pasos debemos realizar para una buena rutina de aseo?  Por qué partes

del cuerpo inician el aseo?

Posteriormente cantan la cancion “Pin pon es un mufeco”

e La docente retoma la atencion de los estudiantes haciendo otras preguntas

como:
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¢, Qué pasa con nuestro cuerpo si no tenemos en cuenta la rutina de aseo? Por

ejemplo ;Qué pasa si no nos lavamos bien la cabeza? ;Qué animales pueden

aparecer? ¢ Los han visto? ;A Quién se parecen?

“Los intrusos en mi cuerpo”

La docente realiza una exposicién del “piojo con imagenes en diapositivas”,
apoyada del cuento “Tengo piojos” de la autora Donna Caffey, para
permitirle a los nifios establecer relaciones logicas de lo que escuchan con
lo ven.

La docente organiza su exposicién a partir de 5 subtalleres (caracteristicas
fisicas, habitat, reproduccién, alimento y beneficios o perjuicios para el
hombre u otros animales); con los que pretende a partir del cuento “Tengo
piojos”, acercar a los nifios a la conceptualizacion de él como ser vivo y de
otros seres vivos cercanos a su contexto, identificando beneficios y
perjuicios que estos le pueden ocasionar. Los subtalleres se desarrollan
usando como pretexto el cuento; dandole a cada uno un espacio, un tiempo
y una actividad diferente; donde la docente hara uso de estrategias
explicativas, que les permita a los nifios desarrollar procesos cognitivos,
socio afectivos y de razonamiento logico, a partir de la conceptualizacion del

ser vivo desde su propia experiencia.

Subtaller N° 1: Caracteristicas fisicas:

Caracteristicas fisicas: es un insecto de unos 2 mm de largo, de color gris, que

se caracteriza por no poseer alas y por ser un parasito de sangre caliente como

las aves y los mamiferos (ejemplo: los seres humanos). Tienen patas con

garras muy fuertes y desarrolladas que les permiten agarrarse con fuerza a las

plumas, el pelo o la piel (ejemplo: en nosotros se pegan al pelo), ademas son

de cuerpo aplanado lo que les permite deslizarse y esconderse facilmente entre

nuestro cabello.
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La docente inicia con la lectura completa del cuento “Tengo piojos”.
Posteriormente retoma la primera parte, siendo modelo de diferentes usos
explicativos para exponer las caracteristicas del piojo, apoyandose de
imagenes del cuento y otras, que les permita a los nifos relacionar, comparar,
ejemplificar y definir como son los piojos respecto a si mismo y otros seres

vivos. Al finalizar este primer criterio hara preguntas como:

¢,Cémo es un piojo?
¢ Sera que los piojos y los seres humanos somos iguales? Miremos su forma,
tamano, color, partes...

¢ Qué otros seres vivos existen? § A quién se parecen?

Actividad de cierre: Rompecabezas del cuerpo humano y del piojo

En una bolsa se depositan fichas con las partes del cuerpo humano y del piojo.
Por turnos, un nifio pasa al tablero, toma una ficha y ubica la parte que
selecciond en el cuerpo y en el sitio correcto y explica el porqué de su

ubicacion.
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Subtaller N° 2 Habitat:

Habitat: Estos insectos habitan por lo general en sitios calidos y humedos
(como en nuestra cabeza que es caliente y humeda por el sudor) aunque
también hay casos donde pueden vivir en las cejas y pestafias. Pueden viajar a

través de nuestros elementos de aseo por eso no debemos compartirlos.

La docente continua la lectura del cuento “Tengo piojos” donde se habla del
sitio a donde llega el piojo (la cabeza del nifio) y posteriormente hace las
preguntas ¢Donde viven los piojos? ¢ Podrian vivir en otro lugar donde y por
que? ¢ Por qué es la cabeza de las personas el lugar donde viven los piojos y
no otro? ;Donde viven los distintos animales que nos rodean? ;Podrian vivir
otros animales en mi cabeza?

A continuacion les da a conocer el video “conociendo el habitat de los

animales”, al terminar realiza las siguientes preguntas:

¢ Qué animales vieron en el video y donde viven?

¢ El tigre (u otros animales) que necesita tener para vivir en la selva?

¢ El tigre u otros animales podrian vivir en mi cabeza? ; Por qué?

iSera que las plantas y los animales vistos pueden vivir en los mismos

lugares? ¢ Por qué?

Actividad de Cierre: Explorando mi entorno. Con lupas vemos de cerca las
caracteristicas del habitat de algunos seres vivos encontrando semejanzas y

diferencias entre ellos a partir de relaciones, definiciones y ejemplos.

Subtaller N° 3 Reproduccién:
Reproduccion: Estos insectos pueden vivir hasta 30 dias en una persona y sus
huevos, que son llamados liendres, unas 2 semanas. Cada piojo puede poner
hasta 10 liendres por dia. (Ejemplo: ellos ponen huevos como la gallina y nace
de la misma manera como nace el pollo saliendo de su cascaron) es por eso
que al reproducirse asi, nacen mucho mas rapido que los seres humanos.
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La docente continua la lectura del cuento “Tengo piojos” donde se habla de
cémo el piojo se reprodujo en la cabeza del nifio hasta multiplicarse y formar
una gran familia.

Hace las preguntas:

¢,Como creen que se reproducen los piojos? s Tendran mama y papa como
nosotros? s Como creen que se reproduciran otros seres vivos? Veamos:

A continuacion se les da a conocer los videos “los insectos. Documental para
nifos” y “como nace un pez”, al terminar se realizan las siguientes preguntas:

¢, Como se reproduce la mosca?

¢, Coémo se reproduce la mariposa?

¢, Sera que se reproducen igual la mosca y la mariposa por qué?

¢ Estas de acuerdo con lo que dice tu compariero (a) por qué?

¢La mosca se reproduce igual que los peces por qué?

¢ Estas de acuerdo con lo que dice tu compafiero (a) por qué?

Nosotros los seres humanos como creen que nacemos?

iSera que nos reproducimos igual que los insectos?;sera que nos
reproducimos igual que los peces por que?

¢ Estas de acuerdo con lo que dice tu compafiero (a) por qué?

¢, Coémo creen que se reproducen las plantas?

.Sera que nuestros cuidados ayudan a que las plantas crezcan y se

reproduzcan?

Actividad de Cierre: Juego “Concéntrese”, los nifios destapan imagenes donde
relacionan parejas de animales con su cria.
Al final de la actividad se realiza una reflexién sobre lo entendido de la
reproduccion de algunos seres vivos y se inicia el experimento de la
germinacion del frijol, donde los nifios observaran el proceso de desarrollo de la
planta y la reconoceran como otro ser vivo, se hace la pregunta:
¢La reproduccion de los piojos es igual o parecida a la de las moscas o a la de
las personas por qué?
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Subtaller N° 4 Alimento:
Alimento: Se alimentan de nuestra sangre, piel seca como la caspa, a través de
un picotén; y nos damos cuenta que estan alli por la fuerte picazéon que nos

producen ¢ Qué otro animal nos puede provocar una piquita parecida?

La docente continua la lectura del cuento “Tengo piojos” donde se habla de la
picazén que le ocasiona la familia del piojo al nifio y con gran desespero le
cuenta a la mama, quien empieza a investigar de qué se trata. Ante esto la
docente les pregunta: ¢ Por qué le pica la cabeza al nifio?. ¢ Solo el piojo puede
picarle la cabeza? ;Sera que un tigre puede picarnos la cabeza? o ¢sera que

puede ser una mariposa la que este picando al nifio en la cabeza?

A continuacion se proyecta el video “Alimentacion en los seres vivos”. Y
posteriormente se hacen las siguientes preguntas:

¢ Qué alimentos consumen los animales?

¢Los alimentos de los animales son iguales a los de nosotros las personas?
Por que

¢,Cuando nos alimentamos que pasa en nuestro cuerpo?

¢ Qué diferencias hay entre la alimentacién de las plantas y la de nosotros?

¢ Estas de acuerdo con lo que dice tu compafiero (a) por qué?

¢,Cuando un alimento se descompone por las bacterias podemos consumirlo?
¢,qué pasa si lo comemos?

¢ El alimento del piojo lo pueden consumir otros seres vivos? Quienes y por que

¢ Estas de acuerdo con lo que dice tu companiero (a) por qué?

Actividad de cierre: Cuadernillo experimental a cada estudiante se le entrega
un cuadernillo en blanco donde debe registrar (fecha, dibujo y palabra clave)
del proceso diario de la germinacion del frijol. Al final de la semana dos

estudiantes exponen su cuadernillo contando lo sucedido y lo que aprendieron.
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Subtaller N° 5 Beneficios y perjuicios:
Beneficios o perjuicios: Los piojos no tienen ningun beneficio y sus perjuicios
son leves solo si no los dejamos avanzar pues pueden causar heridas al

rascarnos, rechazo de los compaferos u otras personas y molestia continua.

La docente continua la lectura del cuento “Tengo piojos” donde se habla de lo
que hizo la mama para eliminar los piojos y le explica al nifio de qué manera
aparecieron en su cabeza? Luego les muestra los videos “el piojo (pediculus

humano)” y “Ataque contra los piojos”.

¢, Qué aprendiste sobre los piojos?

¢ Es bueno tener piojos en la cabeza?

¢Alguna vez has tenido piojos? Como te has sentido ¢ Por qué?. (La docente
se tomara como ejemplo para contar la situacién ocurrida con los piojos cuando
pequefia)

¢, Coémo crees que se eliminan los piojos?

¢, Crees que es bueno eliminar los piojos?

¢ Asi como se eliminan los piojos se pueden eliminar otros seres vivos?

¢ Creen que es importante contarle a otros compafieros lo que aprendimos

sobre los piojos por qué?

Actividad de cierre: Campafa para destruir al piojo donde los estudiantes
realizaran carteleras y volantes para mostrar a los companeros de ciclo 1, los
perjuicios que ocasionan los piojos y la importancia de conocer como
erradicarlos. Dos estudiantes expondran lo aprendido sobre el piojo en algunos

salones.
Etapa 4: Evaluacion
La docente realizara un juego “alcanzar un piojito” para retroalimentar su

exposicion a través de la participacion de los nifios:
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Se organizara el curso en varios grupos aproximadamente de 5 nifios cada
uno.

La docente colocara en el tablero 10 piojitos con un numero donde cada
uno correspondera a una pregunta.

Cada grupo que responda correctamente tendra un punto. Quien tenga
mas puntos sera el ganador del premio (las nifias piojitos para el cabello y
los nifios gomas de insectos) y podran escoger el siguiente insecto que
quieren conocer.

Para destruir al intruso se hara una recolecta de los piojos utilizados en el
juego y simbodlicamente se eliminaran a través de la quema por parte de la

docente.

Preguntas para el juego “Alcanzando un piojito”
¢, Qué aprendiste sobre los piojos?
¢, Sabes si los piojos pertenecen a alguna familia? ;Cual? ¢ Por qué?
¢, Como hacen los piojos para mantenerse en la cabeza de las personas?
¢ Qué hacen los piojos para multiplicarse tan rapido en la cabeza de las
personas?
¢ A quién o quiénes se parecen los piojos? Y ¢ Por qué?
¢, Qué puedes hacer con ayuda de tus padres para evitar tener piojos?
¢ Los piojos son peligrosos? ¢ Por qué?
Si tu mejor amigo tuviera piojos ¢ Qué harias? Y 4 Por qué?
Con ayuda de tus comparieros del grupo dibuja en el tablero un piojo.

Cuéntanos el por qué lo dibujas de esa manera.

.Dibuja en el tablero el animal que crees que se parece mas al piojo y




