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Resumen

Este trabajo de investigacion abordé la lectura hipertextual cada dia mas presente en
el entorno escolar, lo cual implica un tipo diferente de lector. Tuvo como finalidad
desarrollar estrategias que favorecieran la lectura inferencial e intertextual en
hipertextos digitales mediante la realizacion de talleres pedagdgicos en la perspectiva
de la lectura como proceso de sentido, centrados en los intereses de los nifios. La
metodologia empleada fue el enfoque cualitativo basado en el disefio de investigacion
accion. Se concluyé que cuando un lector accede a la web es importante que tenga
claro qué tipo de lector quiere ser y es necesario que la escuela le ensefie al nifio estas
posibilidades de lectura. Las estrategias metacognitivas facilitaron a los estudiantes
una herramienta para formarse como lectores estrategas lo que mejoré su

comprension lectora.

Abstract

This research addressed the hypertextual reading increasingly present in the school
environment, which implies a different kind of reader. It aimed to develop strategies
favoring inferential and intertextual reading in digital hypertexts by conducting
educational workshops in the perspective of reading as a process of sense, focusing
on the interests of children. The methodology used was the qualitative approach based
on action research design. It was concluded that when a reader accesses the web is
important to be clear what kind of reader wants to be and that is necessary for the
school to teach the child reading these possibilities. Metacognitive strategies provided
students a tool to train themselves as strategic readers and this improved their reading

comprehension.
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Introduccioén

Los avances tecnologicos han revolucionado el campo educativo; la lectura no
ha sido ajena a estos cambios pues hoy en dia el lector puede encontrar diferentes
soportes que le permiten experimentar el mundo de una manera diferente. Internet
como red de informacion proporciona un nuevo texto, “el digital”’, con caracteristicas
particulares como el hipertexto que ofrece nuevas posibilidades de lectura (no
secuencial) que el lector debe reconocer para poder crear estrategias que le permitan
ingresar al mundo del ciberespacio de una manera controlada. Por otra parte, la
escuela como institucion social tiene el desafio de formar a este nuevo lector; para
esto debe reflexionar sobre las necesidades de este nuevo lector y llevarlo a tener una

buena comprensidn lectora en los textos impresos y en los textos digitales.

Lo primero que debe afrontar es que el estudiante aprenda a leer inferencial e
intertextualmente tanto en soportes impresos como digitales, para esto debe identificar
las fortalezas y dificultades que se presentan en los estudiantes, con respecto a estos
factores y para lograrlo debe iniciar una transformacion de las practicas docentes que
implican revisar las practicas existentes que permitan acercarnos a lo que la sociedad

exige y necesita.

Por otro lado, es importante aprovechar plenamente los recursos tecnolégicos
como computadores portatiles, de escritorio y tabletas que han venido llegando a la
institucion donde se realiza la presente investigacion; es asi que surge un interés por
investigar cobmo se estan dando estos procesos lectores en la institucion donde labora

la docente investigadora.

El objetivo fundamental que pretende esta investigacion es desarrollar
estrategias que favorezcan la lectura inferencial e intertextual en hipertextos digitales
mediante la realizacién de talleres pedagodgicos. Dicho objetivo aspira responder la
pregunta de investigacion ;Como favorecer los procesos de lectura inferencial e

intertextual en nifos de quinto de primaria, a partir del uso de hipertextos digitales?



Para esto se abordaran cuatro aspectos fundamentales; la lectura (inferencial e

intertextual), los hipertextos (impresos y digitales), el lector y la comprension lectora.

En esta investigacion se utilizo la investigacion accién como disefio metodoldgico,
ya que es adecuada para el estudio e implementacién de soluciones dentro del aula de
clase. Para el desarrollo de este trabajo de grado se propusieron seis talleres cuyo
propdsito consistia en revisar como se estaban ensenando las lecturas de tipo inferencial
e intertextual en la clase de espafiol de un grado quinto de primaria, a partir de la
observacion y analisis de los datos que arrojaron los primeros talleres, se iba
reflexionando sobre los cambios que requeria la practica docente en el planteamiento
de los siguientes talleres y de la clase misma, asi como sobre las fallas de los estudiantes

en sus procesos de lectura.

Para exponer el proceso de esta investigacion se redactaron 5 capitulos

planteados asi:

El primero lo constituye la problematica de la investigacion, en este caso la
comprensidn de lectura; se expusieron las razones que generaron esta investigacion,
los antecedentes que permitieron establecer una panoramica del problema y la
posibilidad de estructurarlo; la delimitacion que permiti6 ubicar los elementos
fundamentales del problema, acompafiado de una lectura etnografica que posibilitd
demarcar la situacion a estudiar en un contexto especifico; las preguntas de investigacion
que permitieron centrar la problematica planteada y la justificacién donde se expresan la

razones que sustentan la investigacion .

En el segundo capitulo se encuentran los referentes tedricos en los que se
selecciond la teoria necesaria para abordar el estudio del problema. En el caso de esta
investigacion esta: la lectura como proceso socialmente mediado desde la perspectiva
de Vygotsky (1978, 1995), Solé (1992) y Cassany (2006); el lector digital desde las
perspectivas de Nielsen (2008) y Lara (2001); la lectura inferencial con la perspectiva de
Martinez (2001, 2009), la lectura intertextual planteada por Genette (1989); el hipertexto
con la visién de Landow (1995 y 2006) y Levy (1996), las estrategias metacognitivas
propuestas por Flavell (1976)- y la perspectiva pedagdgica desde Perrenoud (1989).
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En el tercer capitulo se ubicaron los referentes metodoldgicos, entre los que se
seleccionaron el paradigma hermenéutico interpretativo, el enfoque cualitativo y el disefio
de investigacion accion segun Elliot (1990); también se enmarcan la poblacion estudiada

y los instrumentos para recoleccion de datos.

En el cuarto capitulo se presenta la discusion de resultados donde se encuentra
la descripcion y el analisis del corpus obtenido; se muestran los avances y dificultades
durante el proceso de intervencion y los resultados en relacién con las categorias
planteadas. Igualmente se describe la reflexion de la docente desde los aciertos y

desaciertos de su practica.

En el quinto capitulo se presentan las conclusiones donde se encuentran la
respuesta a la pregunta planteada por la docente investigadora y el resultado con

referencia a los objetivos propuestos.
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1. Problematica De La Investigacion

1.1 Planteamiento del problema

La lectura es un proceso que esta presente en todos los ambitos de la educacion;
segun el diccionario de etimologia de la lengua espafiola, leer tiene su origen en el verbo
latino legere, cuya raiz leg significa “escoger” por lo que se puede tomar la lectura como
un acto de elegir y combinar unos grafemas y extraer su significado; pero esto no es
suficiente segun lo han demostrado diferentes estudios; pues dicho significado puede
variar de acuerdo al lector y todo lo que lo rodea; es por esto que se habla de la

comprension lectora.

En Colombia, los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana disefiados por
el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 1998), en su intencién de disponer y
transformar las practicas de ensefianza del lenguaje en el aula, en los diferentes niveles
de la educacién basica primaria y secundaria, proponen una concepcion procesual y
sociocultural de la lectura, que se enuncia desde la siguiente perspectiva:
Leer es un proceso de construccién de significados a partir de la interaccion entre el texto,
el contexto y el lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo
motriz de la lectura, no esta solo en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en
la interaccion de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la comprension.
(MEN, 1998, p. 47).
Con esta cita queda claro que para el MEN esta superada la concepcion de lectura
como simple decodificacion de palabras y que al ser la lectura un proceso complejo que
involucra no sélo al texto, sino al lector y al contexto, no se puede desligar ninguna de

sus partes en el proceso de comprension.

Con respecto a esta perspectiva, conviene subrayar el estado actual de los
estudiantes colombianos en referencia a sus procesos de comprension lectora, teniendo

en cuenta, que es en la escuela donde se afina el sentido de la lectura.

En relacion al estado de los estudiantes colombianos se debe decir que
hay grandes dificultades que presentan los nifos en comprension de lectura,

17



basicamente en la lectura a nivel inferencial y argumentativa, esto es quiza uno de los
principales problemas que afronta la educacién colombiana en este momento: una
situacion que refleja esta problematica, se evidencia en los resultados arrojados por
diferentes entidades que aplicaron pruebas de lectura en textos impresos a estudiantes

colombianos.

En la prueba del Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes, por
su nombre en inglés PISA 2009, se afirma, por ejemplo, que el 47% de los 8.000
estudiantes evaluados no lograron el nivel minimo adecuado de lectura para
desempenarse socialmente. Por otra parte, Colombia en el 2011 participé en Estudio
Internacional del Progreso en Competencia Lectora, por sus siglas en inglés PIRLS,
prueba aplicada a nifios cuya edad oscila entre los 9 y 10 afios de edad; el resultado de
los estudiantes colombianos fue de 448 puntos, establecio un rango de 0 a 1.000; la
media se fij6 en 500 y la desviacion estandar en 100; lo cual los ubica por debajo de la
media PIRLS.

A partir del analisis hecho a los resultados de las pruebas saber 2012 aplicadas al
grado quinto a nivel nacional, se evidencia que los estudiantes de educacion basica
primaria, no han logrado las proyecciones dadas por el MEN para el ciclo lll, ya que sélo
llegan a una comprensidon de lectura a nivel literal y estan lejos de la inferencial y
argumentativa. En el caso particular de la institucion donde se realizé el trabajo de
investigacion; los estudiantes no alcanzaron resultados significativos en la prueba de
lenguaije, de 60 estudiantes evaluados 2 obtuvieron nivel insuficiente; 26 alcanzaron nivel

minimo; 22 llegaron al nivel satisfactorio y s6lo 10 lograron el nivel avanzado.

Al revisar los resultados de las pruebas Saber y PIRLS se puede afirmar que
algunas de las politicas educativas y el hacer de la escuela estan distantes; en basica

primaria.

Lo anterior puede evidenciarse en algunos casos desde el trabajo de aula cuando
el aspecto en el que mas se enfatiza respecto a la lectura resulta ser la prosodia de la
lectura. Algunos de los antecedentes investigativos vinculados a este estudio reportan

como problema este aspecto.
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Existe un afan porque el nifio “lea bien” y en muchos casos ni siquiera se logra este
proposito, tampoco se desarrollan en ellos estrategias metacognitivas que les permita
favorecer la lectura y que conduzcan al nifio a procesos de comprensién de lectura
comprensiva, el nifio lee, decodifica e identifica elementos, pero no interioriza el texto y

no utiliza lo que lee sino para la clase, esto contradice lo propuesto por el MEN al afirmar

...La comprension es un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una
representacion organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la
informacion del pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los nifios,
bien sean los esquemas relativos al conocimiento especifico del contenido del texto
(esquema de “ser vivo”, de “suelo” de “medios de transporte” etc.), o bien aquellos otros
esquemas acerca de la organizacion general de los textos informativos (textos que
“‘comparan ” cosas, objetos; textos que* clasifican” o “enumeran” cosas, etc.). (MEN, 1998,

p. 47).

Con respecto a los resultados que arrojan las pruebas externas en lectura, es
importante sefialar que no dan cuenta total y unica de la calidad de la educacion, ya que
estas desconocen otros factores que intervienen en la misma, por ejemplo, la cantidad
de estudiantes por salon, recursos didacticos, etc. También estas evaluaciones no
respetan la diversidad, evaluan un resultado y no procesos. Sin embargo, sus resultados
deben ser tenidos en cuenta para conocer las dificultades que presentan los estudiantes
en referencia a los niveles de lectura y de esta manera buscar estrategias que conduzcan

a la superacion de las mismas.

Hasta el momento soélo se ha abordado la lectura y la comprensién lectora en textos
impresos. Sin embargo, otro aspecto impostergable que también debe ser afrontado por
la escuela, en relacion con la lectura, es la presencia cada vez mas fuerte del texto en

soporte digital.

En la actualidad los nifios estan inmersos en la era digital, se habla de nativos
digitales, inmigrantes digitales y es deber de los maestros prepararse y estar a la
vanguardia, si se quiere hacer cambios significativos que conduzcan a mejorar la

problematica sefialada anteriormente.

Si bien es cierto que los nifios estan avidos de conocer estas nuevas tecnologias,

los maestros deben también conocerlas y trabajarlas, pero muchos maestros prefieren
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andar sobre el terreno conocido y seguro en el que han transitado por afos, olvidando

que el mundo esta en constante evolucion y que se debe cambiar con él.

En referencia a la lectura en formatos digitales, surge la necesidad de ver como los
nifios y jovenes colombianos estan asumiendo la lectura de textos electrénicos, lo que
significa nuevos retos que la escuela debe asumir.

..El ALFIN incluye dos aspectos mas, también novedosos en relacion con las
concepciones previas de la lectura:

1) adopta una perspectiva multimodal, es decir, entiende que la lectura hace referencia a

los textos escritos, pero también a las imagenes (dibujos, fotografias, esquemas, etc.);

los videos o las reproducciones virtuales, y sobre todo a los textos multimodales, que

incorporan a los modos anteriores y los mezclan; y

2) tiene una dimension dinamica y autonomizadora, entendiendo que el lector tendra que

ir aprendiendo a leer de maneras diferentes a lo largo de la vida, a medida que

evolucionen los artefactos escritos y las practicas letradas que los utilizan. (Cassany,
2013, p.9)

Con respecto a este punto, ya se han realizado pruebas a estudiantes colombianos
donde se muestran los resultados globales y niveles de rendimiento en comprension
lectora en formato digital. Las pruebas PISA ERA (Electronic Reading Assessment, o
Evaluacion de la Lectura de Textos Electrénicos, 2009); pruebas donde se evalia como
los jovenes acceden, comprenden, evaluan e integran informacion disponible en textos

digitales.

A pesar de la consideracion de los estudiantes como nativos digitales, en lo
referente a la comprension de lectura en este tipo de textos, hay que tener en cuenta que
estos al no poseer una estructura lineal, exigen para su comprensién el dominio de
habilidades de navegacion para desplazarse entre las diferentes paginas; lo que
evidencia la necesidad de desarrollar competencias y habilidades para abordar

especificamente este tipo de textos.

Todo esto demuestra que la escuela debe poner todo su empeio en tratar de
solucionar este problema, en este caso ;cdmo se podrian mejorar los procesos de

lectura en textos digitales? ; Cédmo mejorar los procesos de lectura en lectores digitales?
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Mas alla de que nuestro pais evidencie un bajo nivel de comprensién lectora en
textos impresos y digitales en comparacion con otros paises, lo realmente preocupante
es que esté presente en todos los niveles educativos, lo que explica en muchos casos el
fracaso escolar; en la sociedad de la informacion, es imprescindible poseer las
estrategias necesarias que garanticen que los estudiantes tengan una buena

comprension lectora en textos impresos y digitales.

Cuando el proceso lector no inicia bien desde los primeros afos, esto afectara a
futuro los procesos de comprension lectora de los estudiantes, lo que limitara sus
posibilidades académicas, por ser la lectura es un eje basico y transversal de todos los

aprendizajes.

De ahi que si a los estudiantes se les forma para acceder a la informacion de
manera formal y reflexiva, ellos podran alcanzar las metas que se propongan. Ahora bien,
los estudiantes de este siglo estan expuestos a nuevos recursos tecnologicos, que
aunque resultan muy atractivos, generan nuevas necesidades que hacen que la
alfabetizacién digital se convierta en una prioridad para todos aquellos que se dedican a
la educacion. No es suficiente sélo trabajar la comprensién lectora en el ambito del texto
impreso, sino también en el texto digital que cada dia se posiciona mas entre los jovenes;
no se debe olvidar que cada dia son mas los “Nativos Digitales” entendidos desde
Prensky (2001) como las personas que nacieron rodeadas de tecnologia (computadores,

celulares, etc.)

Si se logra que los nifios desarrollen habilidades para la comprensién no solo en
formatos o soportes impresos sino digitales, se estaran encaminando con las
herramientas necesarias para una mejor vida académica, un mejor futuro profesional y
una mejor interrelacion social. No hay que olvidar que los buenos lectores no nacen, se
hacen y el papel de quienes rodean a los nifios, es brindarles esa posibilidad y es en la
escuela donde existe el espacio y los recursos.
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1.2 Antecedentes de investigacion

En este apartado se presenta la revision de antecedentes investigativos, referentes
a la lectura en textos impresos y en textos digitales. Para abordar el tema de la lectura
desde los nuevos ambientes virtuales fue necesario investigar caracteristicas de estos

nuevos formatos y buscar antecedentes que trataran el tema.

Inicialmente se pretendia construir un panorama amplio del campo de la lectura
digital que permitiera conocer las estrategias que lograrian que los estudiantes mejoraran
los procesos de comprension lectora en este tipo de formatos; por lo cual se buscaron
trabajos de grado que abordaran el tema de la comprension de lectura en textos digitales,
por lo cual se buscé seguir la pista del tema general “La lectura y la comprension de
lectura”. Teniendo en cuenta las investigaciones rastreadas se clasificaron en tres
grupos: Comprension de lectura en textos impresos; comprension de lectura en textos
digitales y los que buscaban fortalecer los procesos de comprension de lectura con ayuda
de TIC.

Para la realizacion del estado del arte de la investigacibn se consultaron
documentos de investigacion, dicho proceso de revisién se realizé en un periodo de
tiempo de diez anos (2005-2015) representados en 13 trabajos de grado de maestria, 5
tesis doctorales y 11 articulos productos de investigaciones, para un total de 30
documentos. Los paises en los que se rastred dicha informacion fueron: Argentina (3),
Chile (1), Colombia (12), Espafia (8), Honduras (2), México (1) Venezuela (2) y Peru (1).

Las investigaciones buscaban la informacion necesaria para responder la pregunta
de investigacion y los objetivos especificos de la misma y a su vez las preguntas del
estado del arte. El propdsito es dar cuenta de los aspectos investigados para establecer
los vacios investigativos y poder saber la pertinencia de la investigacion. Las bases de
datos consultadas fueron Pro Quest, Scopus, repositorios de universidades reconocidas,

revistas cientificas.

Los antecedentes seran resefados desde las categorias en las que se

clasificaron.
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1.21 Comprension de lectura en textos impresos.

Resulta pertinente el estudio de la comprension de lectura en textos impresos,
pues como se sefald en el planteamiento del problema, es preocupaciéon para docentes
y profesionales los bajos resultados que reportan los tipos de pruebas nacionales e
internacionales. En el rastreo de las investigaciones se privilegiaron las que se enmarcan
dentro del nivel educativo en el que cursa la presente investigacion, como también, las
investigaciones nacionales por considerar que estan inscritas en las mismas condiciones

socio culturales, lo que brindaria un panorama cercano.

Las investigaciones de Caballero (2008), Diaz & Serna (2011), basan sus estudios
en la relacion que existe entre la comprension de lectura y el uso de estrategias. Sus
intervenciones refieren la necesidad de ensefar al nifio estrategias de lectura que
reforzaran la lectura inferencial y argumentativa, pues se demostré que estas benefician
los procesos de comprension. Estos autores privilegian el uso de estrategias
metacognitivas ya que permiten a los lectores tener autorregulacién en su proceso de
lectura.

Por otra parte, Velandia (2010) en su trabajo de grado Metacognicion y comprension
lectora, analiza como los estudiantes de noveno y décimo, no pueden hacer procesos de
autorregulacion debido a que

...ellos no saben que no saben, por eso no reflexionan sobre las finalidades de sus
busquedas y mucho menos establecen métodos y estrategias para llegar a ellas, que los
estudiantes tienen mejores resultados cuando poseen un conocimiento previo del tema y
que la estrategia metacognitiva que con mayor frecuencia usan los estudiantes es RVP
(revision a vuelo de pajaro), debido principalmente a que es de un orden menos complejo
que EPO (establecimiento de propdsitos y objetivos).” (p. 189)

El nivel inferencial de lectura se ve afectado cuando el estudiante no establece
propodsitos de lectura ya que se limita la posibilidad de formular hipétesis y elaborar

conclusiones.

Otros trabajos como los de Tufifio (2010) y Garcia (2012) realizan estudios
diagnosticos de los niveles de comprensidn de lectura y establecen codmo los estudiantes
tienen un manejo aceptable en lectura a nivel literal, pero presentan dificultades en

niveles como el inferencial y critico, también concluyen que es generalizada la ausencia
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de estrategias de lectura, lo que impide que los nifos avancen en sus procesos de
comprensioén de lectura, y como los padres de familia no son un referente de lectura para
sus hijos. Otro aspecto importante recae en los docentes, ya que son los maestros los
que deben estructurar programas donde no solo se busque implementar diferentes tipos
de lectura sino también como abordarla. Tufifio (2010) demuestra que si a los estudiantes

se les ensefa estrategias ellos dan cuenta de mejores procesos lectores.

A diferencia de los investigadores antes mencionados, aparece la propuesta
de Duarte (2012), quien trabajé con estudiantes de ciclo 1, sefialando la manera cémo
en este ciclo se debe acercar al nifio a la lectura placentera, buscando desarrollar la
imaginacion y la creatividad del nifio en contraposicion de la lectura para hacer tareas,
pero también sefala que hacer una lectura placentera no quiere decir que se tengan que
dejar de lado procesos que lleven a construir la idea principal o convertir esa informacion

en conocimiento.

Por su parte, Palacios (2013) en su tesis doctoral El efecto de la comprension de
palabras en la comprension de textos aplica un estudio a grupos de diferentes
condiciones socioecondmicas. El eje de su investigacion es la reflexiéon de cémo el
desconocimiento |éxico afecta los procesos de comprension lectora. Ella comprobd que
la situacion socio econdmica si afecta la manera como los estudiantes perciben la lectura
y también el |éxico que conocen. Como ya sabemos la lectura a nivel inferencial depende

en gran medida de los conocimientos previos del lector.

Al aplicar elementos facilitadores para la comprension de palabras se “produjo una
relacion que Stanovich (1986) citado por Palacios (2013) denomina —efecto mateo: los
ricos se hicieron mas ricos en contenidos significativos y relevantes y los pobres mas
pobres” (p. 123). Los estudiantes de NSE medio-alto se enriquecieron en la comprension
de palabras y, por ende, lograron una mayor comprension del texto. Un punto a rescatar
es como la escuela tiene grandes retos ya que es la llamada a mejorar el acceso a la

cultura escrita.
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Contrario a las investigaciones ya mencionadas encontramos la realizada por
Duran, Jaraba & Garrido (2007) quienes mediante un programa de acompafiamiento,
pretendieron mejorar los procesos de comprension de lectura, trabajaron con nifios que
presentaban desempefio escolar bajo y por ende baja comprension de lectura,
presentaban dificultad para inferir la intencionalidad comunicativa presente en el texto.
Los resultados no fueron los esperados para el grupo, porque no lograron avances
significativos a este respecto, lo que si lograron fue evidenciar el problema ante la
institucion y que el colegio buscara un medio para solucionarlo, desde esta perspectiva
el aporte del investigador en ocasiones es lograr que el problema se socialice y que la

comunidad en general se interese por buscar soluciones.

1.2.2 Comprension de lectura en textos digitales.

Desde el punto de vista de la lectura, es importante sefialar que la creciente
aparicion de nuevas tecnologias ha llevado a que los investigadores se planteen como
el nuevo lector-usuario debe acceder a este tipo de textos que cada dia forman mas parte
de la cotidianidad de la escuela. En las investigaciones consultadas se revisaron
principalmente los objetivos y la pregunta que originé cada una de estas investigaciones,

asi como sus conclusiones.

Una de los principales caracteristicas del texto digital es contener hipertextos,
razon por la cual investigadores como lIriarte (2005), Ruiz, Kraus & Cataldi
(2007), Arancibia (2009), Lopez (2010), Madrid (2010), Levratto & Zarco (2011) y De
Pablo (2014) plantean cdmo esta nueva tipologia ha cambiado el sentido de la lectura
como tradicionalmente la conociamos, donde era de caracter lineal y donde el autor
poseia control de la forma como el lector podia acceder a su texto, al respecto estos
investigadores entran a profundizar sobre los proceso cognitivos y el nuevo papel que
juega el lector con estos textos, debido a que se hace necesario cambiar las estrategias
de lectura para poder tener una buena comprension lectora. El orden de lectura que
asuma el lector afecta su aprendizaje, en este sentido una de las grandes necesidades
que evidencian estos estudios es la necesidad de establecer propdsitos de lectura claros

antes de empezar a leer en este tipo de soportes.
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En las investigaciones de Iriarte (2005), Ruiz, Kraus & Cataldi (2007); De Pablo
(2014) los investigadores realizan intervenciones con estudiantes de grado quinto y sexto
conducentes a observar si la lectura en textos digitales favorece la comprension, ellos
convergen en que los nifios se sienten muy motivados para utilizar este tipo de
tecnologia, no hay que olvidar que son nativos digitales, pero también sefialan que es
necesario el acompanamiento por parte del docente como guia. Lo cierto es que entre
mas temprano se inicie un trabajo en el manejo del hipertexto con los estudiantes, mas
rapido ellos logran adaptarse a esta nueva tipologia textual ya que adquieren experiencia

en este tipo de formato.

Otro aspecto coincidente es la implementaciéon de estrategias para hacer una
lectura comprensiva. En esta instancia es relevante el uso de estrategias que mejoren
los niveles de lectura inferencial e intertextual ya que permiten sintetizar informacion e

implementar el aprendizaje colaborativo.

Mientras estos investigadores sefialan la gran motivacion de los estudiantes, pero
la poca destreza en captura de informacion, investigadores como Arancibia (2009) y
Madrid (2010) trabajaron con estudiantes de pregrado que ya poseen destrezas y

habilidades en el manejo de Internet, lo que les da una perspectiva diferente.

Gonzalez, J. Alvarez, L. Gonzalez, P. Nufez, J. Bernardo, A. & Alvarez, D.
(2008) en su trabajo Estrategia hipertextual computarizada y construccion personal de
significados en el los autores brindan informacioén acerca de los efectos de la instrucciéon
estratégica en el area de las ciencias sociales para ello se centraron en dos aspectos:
el nivel real y de competencia percibida en los estudiantes para llevar a cabo procesos
mentales, como la seleccidn, organizacion y elaboracién de la informacion, y el nivel de
actitud y motivacion de los estudiantes hacia el trabajo en el area. Con este estudio
llegaron a la conclusion que la instruccidn estratégica implementada logré mejorar los
procesos de comprension (tanto literal como inferencial) y se incremento la competencia
percibida para el manejo de la informacion (seleccién, organizacion y elaboracién), lo
que llevo a cambios positivos en cuanto a la actitud y motivacion de los estudiantes hacia

el trabajo en el area de ciencias sociales.
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Arancibia (2009) en su investigacion Estrategias de comprension con hipertexto
informativo sefiala cdmo los procesos de razonamiento inferencial son muy similares en
textos lineales y en textos con hipertextos. El grupo mostro procesos de monitoreo en la
busqueda de informacion y en la comprensién de la misma, esto se vio reflejado en las
estrategias que asumieron para realizar sus tareas. La presencia del razonamiento
predictivo fue crucial teniendo en cuenta que se abordd la lectura de textos expositivos.
Las estrategias metacognitivas permitieron la busqueda, planificacion y seleccion de las
rutas de navegacion, como también evaluar los procesos y detectar las fallas y

determinar las acciones a tomar.

Madrid (2010) quien trabajé con estudiantes de sicologia, en su tesis doctoral
Hacia un modelo de comprension de hipertexto. El papel de las estrategias de lectura y
la carga cognitiva investiga la lectura hipertextual desde dos perspectivas, las conductas
de navegacion que asumen los usuarios y la manera como estos procesan la informacion
(carga cognitiva). Las conclusiones a las que llega el investigador es que hay una relacion

directa entre los propdsitos de lectura y la ruta de navegacion que hace el usuario.

Los conocimientos previos no influyen de manera radical en la comprensién de
lectura, por lo que sujetos con escaso conocimiento previo pueden establecer un orden
coherente que les permita comprender el texto. Es importante tener en cuenta el nivel
educativo y las edades de la poblacion seleccionada, debido a que los participantes ya
poseen niveles de lectura avanzados que les permiten adaptarse a este tipo de texto; no
obstante, los conocimientos previos en nifios pequeios son muy importantes porque

afectan sus niveles de comprension lectora.

Levratto & Zarco (2011) basd su investigacion Lectura digital hipertextual en
entrevistas a expertos (profesionales). La investigadora sefala como el hipertexto
estimula multisensorialmente al lector. A nivel general indica como la competencia y
alfabetizacion digital es la que permite saber como navegar a través de hipertextos y
cdmo conectar los elementos y esto es a través de un mapa que el usuario debe hacer
en su cabeza. La capacidad del lector en establecer relaciones entre los diferentes

conceptos e imagenes y en inferir secuencias sobre acciones que se plantean en la
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lectura es la que permite la elaboracién de estos mapas y posibilita hacer diferentes tipos

de lectura.

Por otro lado, Martinez (2011) en su trabajo Lectura en textos no lineales en
funcion del estilo cognitivo, busco indagar sobre las estrategias cognoscitivas y las
actividades de autorregulacién realizadas por un grupo de profesores de un sistema de
educacion a distancia, cuando procesan informacion obtenida en la Web (lectura
hipertextual), como herramienta de investigacion. La investigadora encontré que los
participantes en la lectura hipertextual presentan diferentes perfiles: los convergentes,
los divergentes, los asimiladores y los acomodadores que estan directamente
relacionados con sus estilos cognitivos y de aprendizaje y la manera como procesan la
informacion en la web.

Reyes (2015) en su investigacion El hipertexto en el desarrollo de las
competencias de lectura. Una experiencia innovadora, desarrollé6 un programa del uso
de la lectura del hipertexto desde un modelo de accion participante, a través de las
directrices etnograficas para disefiar, ejecutar y evaluar el programa de lectura.

La investigadora logré la concientizacion de los docentes de aula regular, la tematica fue
entendida y puesta en practica, los participantes asumieron el compromiso de mejorar y
asumir las innovaciones tecnoldgicas a través del hipertexto con la intencion de mejorar
las habilidades lectoras del escolar; la investigadora también cambidé su actitud con
respecto a la ensefianza a los estudiantes y promovié la motivacion de los docentes para
formarse y actualizarse. A partir de todo esto, se generé una confianza que redujo el nivel
de incertidumbre ocasionado por el desconocimiento inicial de las caracteristicas

generales de la programacion planteada.

Andurell (2015) en su trabajo titulado Estudio de los efectos del formato
hipertextual en la comprension lectora y la memoria textual en nifios de educacion
primaria Se propuso mostrar las diferencias entre la comprension y el recuerdo de un
contenido textual presentado de forma lineal y el mismo contenido presentado de forma
hipertextual a dos grupos de alumnos de quinto curso de educacion primaria. El autor

también pretendia determinar si el medio familiar influia en la experiencia con este medio.
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Las conclusiones a la que llegé el investigador fue que las tendencias del formato
hipertextual del texto podrian estar facilitando la comprension lectora y la memoria textual
a largo plazo de forma significativa, sobre todo en aquellos casos de nifios con una alta
competencia lectora y una alta frecuencia de conexién a Internet desde su casa. Sin
embargo, la comprensién lectora y la memoria textual a corto plazo no se veian afectadas

por el formato del texto.

Finalmente, la investigaciéon de Loépez (2010) quien no trabajéo con ninguna
poblacién especifica, en su ponencia producto de una investigacién Desarrollo de la
comprension lectora en contextos virtuales se propuso dilucidar las nuevas estrategias
que surgen a partir de la aparicion de las TIC y que permiten extender el contexto de la
lectura. Los entornos virtuales segun este autor facilitan el desarrollo de estrategias
lectoras porque favorecen el trabajo asincrono, propician un trabajo independiente y
personalizado y disponen de sistemas de ayuda, permiten un acceso rapido a la
informacion, posibilitan interactuar con variedad de recursos. Este tipo de lectura puede
ser apoyada por informacion visual, bases de datos entre otros, posibilitando una
retroalimentacion constante, lo que permite mejorar los procesos de comprension de

lectura.

La lectura de las investigaciones antes sefialadas permite establecer que la lectura
digital posee caracteristicas que la hacen atractiva a los lectores (multisensorial), esto no
se debe desaprovechar, estos textos enriquecidos dan la posibilidad a los lectores segun
sus gustos de acceder a la informacién y convertirla en conocimiento. También se
encuentra el hipertexto digital como texto que brinda diferentes posibilidades de lectura,
se presenta como una forma de independencia del autor, pero de igual manera un lector
ingenuo puede perderse y tener sensacion de desorientacion ante la cantidad de
informacion y es alli donde el uso de estrategias de lectura permite al lector una lectura

exitosa.

29



1.2.3. Comprension de lectura con ayuda de TIC.

En la busqueda de mejorar la comprension lectora son varias las experiencias de
investigadores de cémo las TIC pueden ayudar a mejorar dichos procesos, entre ellos
tenemos a Medina (2004), Goémez (2008), Gamiz (2008), Herrera (2009), Filippi (2009),
Espejo, Rubiano Mejia, & Ardila (2009) Ricoy, Feliz & Sevillano (2010), Vasquez (2010),
Henao y Ramirez (2010), Salazar y Pulido (2011), Martinez & Rodriguez (2011) y Thorne,
Morla, Uccelli, Nakano, Mauchi, Landeo, Vasquez & Huerta (2013). Es importante
sefalar que las TIC en este caso se muestran como una herramienta, un soporte que

puede conducir a favorecer los procesos de comprension de lectura.

Si bien es cierto que las TIC son herramientas, las estrategias de los autores antes

mencionados, se enfocaron desde diferentes aspectos a senalar.

El trabajo de Ricoy & otros (2010) Competencias para la utilizacion de las
herramientas digitales en la sociedad de la informacion resulta un aporte significativo si
se tiene en cuenta que hizo un diagndstico entre 7 millones de jovenes espafioles entre
12 y 19 afios donde se buscaba saber qué competencias se necesitaban para utilizar las
herramientas digitales. La principal conclusién es que los recursos son mejor utilizados
si se posee una capacidad en el manejo de los mismos, se hace clara la necesidad de

capacitar a todo tipo de usuario, empezando por los docentes.

Los trabajos de, Martinez & Rodriguez (2011) en su investigacion Estrategias de
comprension lectora mediadas por TICS. Unas alternativas para mejorar las capacidades
lectoras en secundaria buscaron saber la incidencia del uso que tenian las TIC como
recurso didactico, la conclusion a la que llegaron fue que si hay cambios significativos
entre estudiantes que usan TIC como recurso didactico y los que no lo usan. El grupo
que trabajé con TIC ya tenia experiencia en el manejo de la herramienta, lo que permitié
que se pudieran concentrar en las tareas que se propusieron desarrollar, también
corroboraron que este recurso es de gran interés para los estudiantes lo que favorecié

su aprendizaje y que este aspecto no debia desaprovecharse.

Siguiendo con la idea de la alfabetizacion digital, Gamiz (2008); Espejo, Rubiano &
Ardila otros (2009) y Vasquez (2010) concluyen que se pueden obtener muy buenos
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resultados en el uso de TIC en la mejora de los procesos de comprension lectora pero
que es necesario aprender a utilizarlas. Gamiz (2008) y Espejo & otros (2009) hacen
especial énfasis en la capacitacion de los docentes. Al respecto se infiere que la brecha

tecnoldgica entre adultos y jovenes debe ser asumida rapidamente.

Una forma de intervencion en la investigacion fue la abordada por Gamiz (2008)
con la plataforma aulaweb; Thorne, Morla, Uccelli, Nakano, Mauchi, Landeo, Vasquez &
Huerta (2013) trabajaron con la plataforma LEO. Dichas plataformas de software propio
fueron utilizadas para el disefio y desarrollo de cursos o modulos didacticos. Estas
investigaciones concluyen en sefialar como la multiplicidad de lenguajes que
proporcionan los entornos virtuales propician el desarrollo de los niveles de lectura. Las
actividades que se trabajan en estas plataformas aprovechan los recursos multimediales
y plantean lecturas desde diferentes niveles. Estos autores también advierten como el
uso de este tipo de recursos en algunos casos crea desorientacion y desbordamiento
cognitivo para la construccion del conocimiento. Un aspecto importante que sehalan es
que la mayoria de los estudiantes utiliza el Internet mas con fines recreativos que como

ayuda de aprendizaje.

La investigacién de Filippi (2009) Método para la integracion de TICS resulta
oportuna ya que él aborda un aspecto diferente y es lo referente a las politicas publicas
en cuanto a la implementacion que se esta haciendo del uso de TIC en Argentina. Los
resultados reflejan los pocos recursos tecnoldgicos a los que tienen acceso los
estudiantes en las escuelas de la ciudad de General pico provincia de La pampa, la
ausencia de un plan rector que oriente a largo plazo sobre las acciones a seguir en los

procesos de implementacion de TIC.

No hay quien asesore a los docentes, y que coordine proyectos y solucione
problemas técnicos; en general la investigacion da cuenta de la problematica que tiene
esta ciudad en lo referente a la implementacion de dichas politicas. En esta instancia, la
investigacion permitié crear el instrumento para detectar las debilidades en la integracion
de las TIC en educacién, lo que resulta pertinente ya que no se trata de implementar un
recurso, en este caso TIC sino poder hacer un seguimiento, establecer herramientas de
monitoreo que permitan verificar el estado real del proyecto.
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Goémez (2008), Herrera (2009) y Salazar & Pulido (2011) se centraron en las
estrategias al acceder a estos tipos de recursos. Las investigaciones demostraron que
cuando se realizan actividades planeadas y estructuradas se logran resultados positivos,
que tanto docentes como estudiantes deben tener claras las estrategias a utilizar y que
internet cuenta con una amplia gama de paginas web y plataformas que estan disefiadas
especificamente para fortalecer los procesos lectores de los usuarios pero que es

necesario darlas a conocer.

El caso de Henao & Ramirez (2010) estos investigadores logran realizar una
propuesta didactica desde el uso en el aula de un computador, un video proyector e
internet; lo interesante de la propuesta de estos investigadores radica en la economia de
recursos, pues demuestran que no es necesario tener demasiados para lograr resultados
significativos y si de coémo la recursividad del docente puede lograr que sus estudiantes
se acerquen a la tecnologia y se beneficien de la misma. El mayor logro de los
investigadores fue el cambio de mentalidad en los estudiantes debido a que estos
pasaron de ser consumidores pasivos de informacién a un rol mas protagénico de

autores.

Gran parte de los investigadores que se relacionan en esta categoria utilizaron el
método mixto o el cuasi experimental comparativo, esto resulta I6gico ya que la mayoria
intentaba medir la utilidad de las TIC como recurso didactico y explicar el hecho en si

mismo.

En el analisis realizado hasta el momento hay un aspecto que no ha sido abordado
pero que es una categoria emergente de las investigaciones resenadas, y es lo referente
a las politicas publicas en el sentido del uso de las TIC, aunque no son mencionadas de
manera directa ya que solo Filippi (2009) abordé el tema de manera directa en su pais,
Argentina. Lo cierto es que son éstas las que orientan la manera de como se van a

integrar las tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el sistema educativo.

En Colombia existe el Plan Nacional Decenal de Educacién 2006-2016 donde se
establecen los pasos a trabajar. En este sentido siete objetivos enmarcan la proyecciéon

de la implementacion de las TIC. Para este estudio los objetivos mas relevantes son el
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que tiene que ver con el fortalecimiento de los procesos lectores y escritores, y la
formacion inicial y permanente de docentes en el uso de TIC. (Plan Nacional Decenal de
Educaciéon 2006-2016)

El analisis de los antecedentes permite afirmar que en referencia a las preguntas
planteadas en el estado del arte ¢ Qué tipo de problemas dan origen al estudio de la
lectura en textos digitales? La tendencia muestra cémo las investigaciones del uso de
TIC como recurso didactico para el fortalecimiento de los procesos de comprension
lectora dan la clave, ya que después de mostrar las bondades de las TIC como elemento
novedoso que propiciaba la utilizacion de nuevos lenguajes, surge la pregunta ¢ante
nuevos soportes de lectura nacen necesariamente nuevos lectores? y estos nuevos
lectores deben ser tema de estudio para conocer sus necesidades, sus dificultades y sus
fortalezas. Los antecedentes de lectura en textos impresos convergian en el uso de
estrategias para abordar el texto, ya que beneficiaban su comprension de lectura, estos

nuevos lectores también necesitan estrategias adaptadas a estos textos.

La segunda pregunta que surge de este analisis es como estan estructurados
estos nuevos textos? y es alli donde aparece una nueva tipologia textual “El hipertexto”
que por una parte permite enriquecer el texto en si mismo, pero que también le da el
poder al nuevo lector de hacer otro tipo de lectura ya que se abre toda una serie de

posibilidades donde es el lector el que decide la ruta a seguir.

¢ Existen en Colombia politicas que garanticen la formacién adecuada de lectores
digitales? Como ya se habia mencionado, las politicas son las que definitivamente
marcan la ruta a seguir en el uso que se les va a dar a las TIC, es muy importante sefialar
que, aunque el plan decenal (2006) habla del fortalecimiento de los procesos lectores y

escritores, no tiene en cuenta aun todas las particularidades de este nuevo lector usuario.

¢ Qué tipo de estrategias metodoldgicas se han realizado en las investigaciones de
comprension lectora en ambientes mediados por la tecnologia? Es aqui donde se puede
tomar distancia ya que la mayoria de las investigaciones apuntaban a la utilizacién de
las TIC como soporte de apoyo, para lo cual utilizaron plataformas, estudios

comparativos que mostraban si el uso de las mismas beneficiaban o no los procesos de
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comprensioén y la constante es que si beneficiaban siempre y cuando los estudiantes
tuvieran estrategias al abordar este recurso y es alli donde surge la necesidad de hablar
de alfabetizacidn digital, para estudiantes, para docentes y para todos aquellos que

utilicen estos recursos.

La alfabetizacion parte desde la utilizacién de los recursos mismos, tendientes a
disminuir la brecha tecnologica entre jévenes y adultos hasta tener la competencia en el
uso del recurso en si mismo; saber qué buscar, como buscarlo y como utilizar esta
informacion; ya que los nuevos lectores necesitan tener estrategias cuando van a leer
estos textos, es importante tener claro que la lectura no es recuperar informacion
indiscriminadamente sino poder convertir esa informacion en conocimiento. El lector no
competente puede perderse facilmente entre todos los hipertextos que van apareciendo

en sus lecturas.

Finalmente, del estado del arte se puede concluir que existe una necesidad de
comprender a estos nuevos lectores y convertirlos en lectores competentes, que esta
alfabetizacién debe realizarse desde los primeros grados de escolaridad. Una constante
es la preocupacion por mejorar los niveles de lectura ya que hacer inferencias es
fundamental para la comprensién, que al leer hipertextos digitales se hace necesario que
el lector tenga gran habilidad en organizar, discriminar, interpretar y sintetizar la

informacion y esto se logra cuando se posee una lectura de tipo inferencial.

Que la incorporacion de nuevos soportes documentales lleva a una reflexion
profunda de los mismos en lo referente al manejo del hipertexto digital, el cual abre
nuevas posibilidades de lectura, donde se transforma la concepcién de un lector pasivo
a la de un lector activo. Al cambiar los soportes de lectura se debe también hacerlo con
las estrategias de lectura. Es deber de la escuela poder construir el puente en que el nifio

pase de ser un lector aprendiz a un lector experto.
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1.3 Delimitacién del problema

La investigacién se realizé con estudiantes de grado quinto (501), jornada tarde del
colegio IED Rodrigo de Triana; la institucion es de caracter publico y se encuentra
ubicada en la localidad octava del distrito capital; dicho grupo se halla en edades que
oscilan entre los 9 y los 11 afos. En lo referente al desarrollo de sus habilidades
comunicativas y como ya se menciond, se puede afirmar que son estudiantes que
poseen bajos niveles de comprension lectora, segun los resultados arrojados por las
pruebas Saber, aplicadas en la institucion, las cuales muestran que solo se alcanzé un
nivel literal de lectura. Esto se debe en gran medida a que no utilizan estrategias de
lectura que les permita mejorar sus procesos lectores. Para corroborar esto, se realizaron
encuestas a estudiantes, encuestas a docentes y a directivos docentes, dichas
encuestas no fueron validadas por constituirse solo en un material de exploracion.
También se realizaron talleres de comprension de lectura en textos impresos, tres de
textos narrativos y uno de texto argumentativo, hizo falta explorar el campo de los textos

expositivos.

Los resultados arrojados de esta primera lectura etnografica son los siguientes:

En la primera encuesta realizada a estudiantes, (Anexo N° 1), se pudo apreciar lo
que mas le gusta leer a los estudiantes son las historietas. 31 de los 41 estudiantes
afirmaron su gusto por ellas, aunque este dato puede estar viciado teniendo en cuenta
que es el tema que se estaba viendo en clase de espaiol al momento de la encuesta; le
siguen los mitos con 30 estudiantes y las leyendas con 26; el gusto por los poemas se
vio en 28 estudiantes, los cuentos de terror con 27 estudiantes, los cuentos de ciencia
ficcion tuvieron 18 estudiantes amantes de este género, mientras que los periédicos solo

los eligen 10 lectores y las revistas 11.

A la pregunta de cuadles textos eran los que menos les gustaban se encontré que
los periddicos ocupan el primer puesto con 19 de los 41 encuestados y las revistas con
18. En esta instancia cabe mencionar que los periédicos que son conocidos en el entorno

de los estudiantes, son en su mayoria prensa amarillista que resulta poco atractiva a los
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nifos y que no hay una buena circulacion de las revistas en el sector por ser demasiado

costosas.

La encuesta también muestra como los lugares preferidos para leer son la biblioteca
y el cuarto. Cuando se les preguntd, ¢ En qué materias lees? Ellos consideraron espaiol

y sociales en un 90% como asignaturas en las que se leen.

En la pregunta “para qué sirve leer”, el 90 % afirmaron que “para aprender y para
hacer tareas” por lo que se le da sélo un papel de consulta a la lectura y no se tiene en

cuenta la lectura estética, por ejemplo.
Registro. N° 1

Pregunta ;En qué forma lees? en su gran mayoria 26 de los 41 estudiantes sefialaron que “mentalmente”, 2
en voz alta y10 afirman que miran los dibujos, el titulo “yo miro los dibujos y el titulo y leo mentalmente”. Este
aspecto resulta de vital importancia porque quiere decir que el estudiante esta haciendo un proceso de
inferencias antes de leer, ya esta elaborando hipétesis sobre que puede tratar el texto;

Fuente: Voces de los estudiantes de grado quinto en referencia a formas de lectura,

A este respecto se sefala que los niflos desconocen esquemas que orienten su proceso

lector y que no mencionan estrategias metacognitivas que favorezcan dicho proceso.

A pesar del gusto que tienen por la lectura, los nifios no perciben sus dificultades y
las que expresan como tal, hacen referencia a la lectura en voz alta, sélo un nifio expreso
que no entendia lo que leia, pero no expresod la razon. Para los nifios la comprension
esta ligada a la pronunciacion y no a entender la estructura del texto y al encontrarle

sentido al mismo.

En la segunda encuesta aplicada a los estudiantes, (Anexo N° 2), se indago sobre
cudles eran las principales dificultades que tenian al leer y en su gran mayoria
respondieron que “equivocarse”. Otros estudiantes mencionan confundir letras lo que

demuestra que hacian referencia a la lectura en voz alta.

Cuando se les indagd sobre si utilizaban estrategias y cuales utilizaban a la hora

de leer, el 20 % respondié que no y los otros repitieron que hacian lectura mental o en
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voz alta. Este aspecto resulta preocupante si se tiene en cuenta que la lectura vista como
proceso implica un seguimiento del mismo. En esta pregunta se les explico a los nifios

qué era una estrategia.

Al preguntarles por la preferencia para leer en medios impresos o en el computador,
(Anexo Ne 3), 15 estudiantes prefirieron los medios impresos y 7 no respondieron nada

al respecto.
Registro N° 2.

“a mi me gustan el impreso porque ensefia mas” “los impresos porque me puedo acostar en la cama”,
4 estudiantes afirmaron que les gustaban los dos “Yo prefiero los dos porque el computador se puede
investigar como mas rapido e impresos porque uno puede consultar mejor y con dibujos yo entiendo
mejor” “yo utilizo mas las historietas porque me gustan los chistes y los dibujos”15 prefirieron los
computadores porque “En el computador porque yo investigo mas facil y aprendo mas rapido”

Fuente: Voces de los estudiantes grado quinto acerca del gusto por el soporte de lectura

Los estudiantes ven los computadores solo como la novedad, las nuevas
tecnologias para ellos se constituyen en tener un buen teléfono, una tablet o un
ordenador y el fin de este ultimo es el de ser centro de entretenimiento y como
enciclopedia, pero hay un desconocimiento de las posibilidades educativas que tienen.
En referencia a esto, la lectura en este tipo de medios es muy importante para la
institucion en esta sede en particular, basicamente porque posee una biblioteca muy
limitada y donde los libros estan en su mayoria desactualizados, por lo que aprender a

leer en internet abriria espacios importantes de aprendizaje para estudiantes y maestros.

En esta encuesta fueron valiosos los datos arrojados ya que se pudo comprobar
que los estudiantes en su gran mayoria no utilizan estrategias que les permitan
monitorear sus procesos de lectura y saber si estan logrando sus propésitos. Tienen la
idea de que una buena lectura es no equivocarse en una lectura oral y no la ven como
un proceso que involucra establecer propdsitos. También resulta interesante como las
tecnologias no estan enfocadas como herramientas para mejorar procesos de

aprendizaje, sino como accesorios. Se ha olvidado que
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El uso de internet viene transformando aceleradamente las formas de leer en el mundo. La
facilidad en el acceso y la amplia disponibilidad de todo tipo de contenidos en la red llevan
necesariamente a replantear lo que hemos conocido como el principal indicador de lectura:
el numero de libros leidos por habitante. Zapata, F. (14 de mayo de 2013). ;Como va la
lectura en Colombia? Periddico El Espectador.

En relacion con esto, cabe sefalar que la institucion se encuentra desarrollando un
proyecto denominado @ulaRED que busca que sus estudiantes dinamicen herramientas
de comunicacion y en los que se promueven los espacios virtuales, sin embargo, se

puede observar que aun falta trabajar mas este aspecto.

En la encuesta realizada a 5 docentes, (Anexo N° 2) que laboran en la sede; se
plantean diez preguntas que indagan sobre concepciones de los maestros con respecto
a la lectura, dificultades que ellos ven en los estudiantes, uso de estrategias en los
procesos de lectura, control y vigilancia de este proceso. De las diez preguntas se

seleccionaron aquellas que resultaron relevantes en esta investigacion.

La voz del maestro es muy importante, pues al conocer su concepcion de lectura
se puede develar como cree €l que el estudiante debe realizarla. De los cinco maestros
encuestados, dos la conciben como proceso para llegar a la interpretacion, otro la
concibe como una herramienta para debatir, y dos hablan de interpretar, pero no la
enuncian como proceso sino como resultado. En esta instancia, cabe resaltar como la
concepcion de lectura como proceso ya esta planteada dentro de las politicas del MEN

y que se supone todos los maestros ya debian conocer.

Otra pregunta que estaba orientada a conocer las percepciones de los maestros en
referencia a ¢Cuales considera, son las principales dificultades que tienen los
estudiantes al leer?, la mayoria opina que los estudiantes tienen grandes dificultades de

comprensién de lectura como podemos apreciar en el siguiente cuadro.
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Registro. N° 3.

Profesor 1 | La falta de comprension, la no utilizacién de los signos de puntuacion, la falta de interés y apatia
por leer, hacer que los estudiantes sean malos lectores.
Profesor 2 | Interpretacion de los textos. No entienden lo que leen. Falta de atencién, observacion y de
comprension
Profesor 3 | Puntuacién, entonacion y comprension de lo que estan leyendo.
Profesor 4 | No hacen pausa, leen sin tener en cuenta los signos de puntuacién, confunden letras, no hacen
una lectura comprensiva sin analizarla, la mayoria de los estudiantes leen de forma mecanica.
Profesor 5 | Dificultades para establecer relaciones entre conceptos.
Dificultades para establecer nexos entre los territorios-imagenes-acontecimientos que circulan en
las lecturas y situaciones de la vida cotidiana o relaciones con otros textos.
Tendencia a memorizar apartes del libro y paralelamente dificultad para ubicar los movimientos
de un escrito.

Fuente: Voces de los docentes en referencia a las dificultades de los estudiantes al leer.

Aunque la mayoria de los docentes percibe que los estudiantes tienen mala
comprensidon de lectura, y una alta carencia en la interpretacion, que hace que el
estudiante no entienda el texto, la mayoria hace referencia a la mala pronunciacion, y a
la utilizacion inadecuada o la no utilizacién de signos de puntuacion y sélo una docente
explicita las dificultades especificas que impiden que los nifios comprendan, uno de los

docentes especifica la falta de interés.

Bajo ninguna circunstancia se puede olvidar que la compresion de lectura es un
proceso complejo que no se puede limitar a la parte prosédica que aunque importante

es so6lo una parte del proceso.

Una pregunta que apuntaba al monitoreo que el maestro hace del proceso lector y
que nos indica qué elementos posee el maestro de control sobre el proceso en si mismo
es ;Coémo hace para saber que sus estudiantes comprenden un texto?

De las respuestas dadas por los docentes, la mayoria posee como elemento de
monitoreo, las preguntas, donde se busca ubicar informacién del texto, lo que explicaria
en cierta manera la facilidad que tienen los nifios en ubicar informacion. Una docente
utiliza el medio iconico como elemento que simboliza el texto y la historieta como medio
didactico. En esta instancia, seria importante conocer si la docente explica a los
estudiantes cuales son las caracteristicas que debe tener el dibujo o simplemente le pide
que haga un dibujo de lo leido. Dos docentes afirman que tienen en cuenta el proceso

que hace el nifio en su interpretacion; si se ve el texto como un todo se deja entrever que
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se busca el significado y el sentido del texto, lo que significa que no sélo tiene en cuenta
el resultado sino el proceso en si mismo. Resulta interesante que ninguno de los
docentes brinda a sus estudiantes los elementos necesarios para que ellos sepan qué

esperan los maestros que ellos encuentren en el texto.

Una de las preguntas mas importantes realizadas a los docentes fue ¢Tiene
algunas estrategias para ensefiar a leer? Esta pregunta fue reveladora en esta
investigacion, teniendo en cuenta que si el docente no posee el conocimiento acerca de
estrategias de lectura, dificilmente podra ensefiarlas a sus estudiantes. Ademas, en la
basica primaria se sientan las bases de todo proceso académico, cualquier habilidad
ensefiada sera facilmente adquirida por los estudiantes; de ahi la importancia de que los

maestros tengan claro aspectos como este.

Aunque las preguntas permiten que el estudiante ubique informacion explicita en el
texto, esta metodologia no incluye estrategias de comprension de los mismos, que
conlleven a que el estudiante pueda hacer un autocontrol de su lectura y pueda saber si
esta entendiendo el texto. Es trascendental que los maestros conozcan estrategias
metacognitivas para abordar lo que ellos mismos consideran un problema, también es
importante que le puedan ensefar a los estudiantes los diferentes tipos textuales y como

cada uno se puede abordar de manera diferente.

Cuando se les preguntd a los docentes acerca del gusto de los estudiantes por los
medios impresos o el computador y cual utilizaban mas, la mayoria de los docentes
afirmé que los estudiantes preferian el computador, pero que ellos como docentes
preferian los medios impresos, porque para ellos era mas facil manipularlos. Aun existe
resistencia en el uso de estas tecnologias, para algunos docentes no es sencillo ir a la

par de las nuevas necesidades de los estudiantes.

Este aspecto resulta interesante si se parte del hecho que la institucidén tiene un
proyecto transversal llamado @ula red, donde se busca dinamizar las practicas

pedagogicas y la administracion del curriculo de manera mas eficiente, proactiva y
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dinamica; donde se ha capacitado a los docentes en el manejo de TIC, pero en la que
ellos siguen viendo con cierta prevencion el uso de estas nuevas herramientas. Es claro
que existen muchas expectativas con la aparicion de estos recursos tecnolégicos, pero
el concepto de la lectura en el ordenador no es tomado como prioridad en el ambito

educativo.

Para los estudiantes es mas sencillo aprender el uso de las TIC debido a su interés
y motivacién; no hay que olvidar que, aunque ellos puedan manejar mas facilmente el
recurso tecnoldgico, aun no poseen la experiencia en el manejo de la informacién que si
posee el docente. No obstante, el docente debe ser consciente de que él debe guiar el
proceso. Ahora la pregunta es ¢ el profesor tiene las herramientas de analisis para la
utilizacion adecuada de estos nuevos recursos? Los maestros no pueden desconocer la
importancia de estos, por lo que es necesario aprender a utilizarlos, sacarles provecho y
llevar a que sus estudiantes mejoren su capacidad de analisis e interpretacion cuando
los utilicen, ya que cada dia lo hacen con mayor frecuencia.

Analisis de las actividades de comprension de lectura.

Actividad de lectura. N° 1 EL PERRO Y EL GATO (Anexo Ne° 4)
Es un taller elaborado por Condemarin (1982) que se encuentra en su libro “Comprensién
de la lectura 2”, se seleccionaron 5 actividades y se agregd una actividad: (6) Texto
Narrativo

Resultados

e En la actividad 1. ;Como crees tu que Anita y Mauricio podrian solucionar su
problema? Escribe tu respuesta.

Los estudiantes optaron por dar soluciones inmediatas al problema en las que no

b1

se tenian en cuenta las consecuencias para el otro, “amarrar al perro” “sacar el perro a
la calle y a el gato en la casa y luego cambiar” o volvieron a retomar lo dicho en el texto,
sin tener en cuenta que en él ya habia planteado que no servia “ellos resolvieron su

problema disfrazando al gato de perro y al perro de gato”

e Enla actividad 2. Marca con una cruz la respuesta correcta.

A. Pequi fue un perro con problemas.
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B. Los problemas de Pequi empezaron cuando llegé el gato.
C. Pequi no tiene problemas con los gatos.
D. El disfraz solucioné los problemas de Pequi

En esta actividad los estudiantes debian identificar la situacion presentada de

forma explicita en el texto.

El 80 % de los estudiantes respondié correctamente; 7.3% lo hizo incorrectamente

y el 12 % respondi6 con dos opciones.

e Enla actividad 3. De la lectura podrias deducir que los perros:

En esta actividad los estudiantes debian deducir una situacion partiendo del texto.
El 34% lo hicieron correctamente; 19.5 % respondieron totalmente opuesto a lo planteado
en el texto y el 46.3 % se dejo llevar por lo que pensaban y no por lo que planteaba el

texto.

« En la actividad 4a ;Cémo pensaba Mauricio disfrazar al gato? y 4b 4En qué
consistia el disfraz?

El 90% realizo la actividad correctamente describiendo totalmente la situacién como

lo planteaba el texto. El otro 10 % respondi6 describiendo la situacion parcialmente.

« En la actividad 5A ¢ Qué significa el dicho se llevan como el perro y el gato”?

La actividad exigia hacer una comparacion a una situacion similar al texto, el 48% lo

hizo correctamente.”

Que dos personas se pelean y se parecen al perro y al gato” ;17 % respondieron con la
misma situacion y no establecieron la comparacion “que el perro pelea con el gato” y 34%
lo hizo incorrectamente “que el gato cree que el perro es un gato y el gato es un perro” no
entendieron lo que se les pidi6.

e Enla actividad 5 B 4, Cuales son los personajes del cuento?

Reconocimiento de personajes el 73 % lo hizo adecuadamente identificando todos

los personajes, el otro 17 % identificd algunos personajes.

e Enla actividad 6
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Se les pedia que explicaran ¢cual era el animal que mas queria cada nifio y por
qué? Los estudiantes debian argumentar su respuesta; el 29% respondio explicando con

argumentos validos del texto

Registro. N° 4

“Anita quiere al gato porque no queria que estuviera en una caja y Mauricio al perro porque no queria
que lo lastimaran”, “Anita quiere mas al gato porque queria que el caminara feliz y el perro amarrado y
Maurizio quiere mas al perro queria que no le colocaran nada y el gato toba la vida en la caja”

Fuente: Voz estudiantes. Actividad 6, de la actividad de lectura 1

Algunos respondieron sin explicar el 12% y explicaron erroneamente el 48.7%
sin tener en cuenta el texto” y el 12% respondieron s6lo un aspecto.

Registro. N° 5

” o«

porque anita siempre a cuidado al perro y Mauricio a su gatico por que es su mascota”.“anita queria al gato por
que lo grito cuando el perro le grufio”

Fuente: Voces de los estudiantes. Actividad 6, de la actividad de lectura 1

Los resultados de este taller demuestran que a los estudiantes se les facilita
responder las preguntas en las que se necesita ubicar informacion explicita del texto; las
preguntas en las que es necesario realizar proceso de inferencia presentan dificultades,
se confunden entre lo que piensan y lo que se deduce realmente del texto, y en las
preguntas donde deben explicar se pierden porque no toman elementos del texto para
hacerlo, sino que se dejan llevar por lo que ellos creen. A partir de esto se puede concluir
que los estudiantes tienen un nivel de lectura literal, donde el lector puede dar cuenta de
la informacion explicita del texto, es el caso de identificacion de los personajes, algunos
hechos y acciones realizadas por los mismos, sin embargo, es necesario trabajar con
ellos estrategias que les permitan llegar a realizar procesos inferenciales, manejo de la

informacion implicita en el texto.

Actividad de lectura. N° 2. Texto Argumentativo “No hay que chillar’ (Anexo N° 5)

Esta actividad se realiz6 con 34 estudiantes, las 10 primeras preguntas consistian
en responder cierto o falso y en las otras seis los nifos debian hacer explicaciones con
base en el texto.
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En esta actividad de lectura se pudo apreciar que el nivel de lectura inferencial es
muy bajo al igual que en la actividad de lectura anterior, los estudiantes no establecen
relaciones entre los elementos del texto. Ademas, cuando se le pide al nifio que explique
una situacion determinada siempre lo hace con base en sus preconceptos y no atiende
a los indicios del texto sin tener en cuenta la informacién implicita del mismo; también
hace razonamiento circular, se quedan en un solo aspecto y descuidan los otros. Cuando
se les pidi6 que relacionaran el texto con otro texto “Esas son puras lagrimas de

cocodrilo” se les dificultd mucho debido a que no hacen lectura intertextual.

La lectura inferencial es muy importante porque permite evidenciar que el nifio es
capaz de reconocer los aspectos implicitos que poseen los textos y que conforman la
intencién del autor, al no poder identificarla; la lectura como proceso de significacion se
pierde y se convierte en una simple identificacién de elementos de los que se da cuenta

pero que no es posible explicar la razdn por la que estan alli.

Actividad de lectura N° 3 “Historieta” Texto Narrativo. (Anexo N° 6)

El propdsito de este taller fue que el nifio estableciera una posicion frente a la

informacion que le brindaba el texto.

A los estudiantes les resulta sencillo completar informacion extrayéndola del texto
en estas preguntas (1 al 5). El nivel de respuestas acertadas fue contundente; en la
pregunta 6 donde se les pedia deducir la intencidn de uno de los personajes por sus
actitudes, la respuesta fue erratica, solo 2 estudiantes de los 34 lo hicieron
adecuadamente; 25 no respondieron la informacion solicitada, sino que respondieron con
un apartado del texto que aunque si tenia que ver con el personaje, no atendia a la
pregunta. La pregunta siete en la que también se debia deducir, los estudiantes lo
hicieron adecuadamente. 29 estudiantes acertaron porque dentro de las opciones de
respuesta hay un apartado explicito en el texto. En las preguntas ocho, nueve y diez

paso algo similar a la pregunta siete.

Las preguntas que exigen explicacion presentan las siguientes caracteristicas. En
la pregunta once donde se le pidié que argumentaran desde su experiencia 34 nifos lo

hicieron de manera sencilla pero adecuada. En la pregunta doce donde tenian que
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establecer un juicio de valor y explicar, 19 estudiantes lo hicieron bien, 9 de ellos

repitieron parte del texto y 5 respondieron, pero no explicaron.

La pregunta 14 donde debian establecer un juicio con respecto a su vida personal,
los estudiantes en su gran mayoria lo hicieron adecuadamente, con razones muy propias

de su edad.

Actividad de lectura. N° 4. Datos sobre las ballenas para los nifios, (Anexo N° 7)

El propésito de esta actividad fue establecer la diferencia entre el manejo de la

informacion en texto impreso y el texto digital.

Se trabajoé en dos sesiones, en la primera se leia el texto y se debian resolver las

cinco primeras preguntas y en la segunda sesion se resolvian los cinco restantes.

Se dividio el curso 501 en dos grupos; a los dos grupos se les entrego el taller a
realizar, el primero trabajo en la biblioteca y los otros en la sala de sistemas. A los dos
grupos se les informé que podian usar los recursos que tuvieran a su disposicién y se
les entregd una rejilla donde se les preguntaba si al momento de leer tenian mecanismos

de control de su lectura (metacognicion).

Por ejemplo: antes de leer te preguntas ;Qué conozco del tema? ;Qué puedo
hacer si no entiendo una palabra?; ¢ cuando no entiendo algo releo?, ;Cuando lei qué
dificultades tuve y cémo las resolvi? ;Comparé mis respuestas con la de mis

companeros y defendi mis respuestas?

El grupo que trabajé en la biblioteca se sentd y leyd el texto completo, cuando
empezaron a resolverlo lo hicieron rapidamente hasta la pregunta cuatro (Las focas al
igual que las ballenas son) en la que varios preguntaron a la docente sobre el significado
de las palabras que estaban como opciones de respuesta, la docente los invito a releer
0 a buscar informacion en los libros, ellos mostraron frustracion al no obtener la respuesta
deseaday buscaron en los libros a los que tenian acceso, otros simplemente no buscaron

informacion sino que contestaron lo que ellos pensaban. La pregunta diez en la que se
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les pedia informacidén que no estaba en el texto ¢ Podrias explicar por qué las ballenas
cantan?, en su mayoria respondieron que para comunicarse, lo que demuestra que ellos
hacen predicciones.

El grupo que trabajo en la sala de sistemas leyd el texto, un grupo se puso a
resolver las preguntas del taller pero otros empezaron a buscar imagenes de ballenas,
lo que llevo a que no respondieran todo el taller; se observo que soélo tres de los 21 nifios
utilizé los hipertextos de la lectura, otros simplemente buscaron la informacion en Google
y copiaron las respuestas. La pregunta diez ;Podrias explicar por qué las ballenas
cantan? En un 70% respondieron acertadamente porque buscaron la informacion en
google.

Analizando los resultados obtenidos y lo observado en la aplicacion de la actividad
de lectura se puede sefialar que los estudiantes que utilizaron internet se demoraron mas
en responder que los estudiantes que lo hicieron en texto impreso; no obstante, en las
preguntas abiertas respondieron mejor ya que consiguieron mas informacion, lo que les
permitidé dar respuestas con informacién complementaria.

Los estudiantes no utilizan los hipertextos que presentan los textos digitales sino
que prefieren abrir nuevas ventanas y buscar la informacion en google, los nifios
compartieron mas la informacion pero también se distrajeron con mayor facilidad, ya que
si sus companeros encontraban una pagina con imagenes o con videos se ponian a
mirarlos y no tenian en cuenta el tiempo para la entrega del taller, razén por la cual

algunos no acabaron.

Una de las caracteristicas de la lectura en internet es la posibilidad de una lectura
hipertextual que implica hacer una lectura no siempre lineal y que brinda gran numero de
rutas en la que el lector es el que se encarga de seleccionar su propia ruta y es valida
siempre y cuando responda a un proposito de lectura que si el estudiante no reconoce

puede perderse faciimente.

Las imagenes y los videos representan un recurso muy atractivo a los ojos de los
nifos, ademas hay que tener en cuenta que para ellos es mas facil entender a través de

estos medios hipermediales debido a que estimulan varios sentidos al mismo tiempo
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(multisensorial), es necesario que lo hagan con un propdsito determinado y que no se
queden solo en el mirar y se les olvide el propédsito de la lectura. Las preguntas que
exigian informacion explicita en el texto fueron resueltas acertadamente por ambos

grupos, ubicaron la informacion y reprodujeron la misma en sus respuestas.

Una diferencia notable fue que los nifios que trabajaron con texto impreso, le
preguntaron mas a la docente y entre ellos; a diferencia de los que trabajaron en texto
digital, los cuales buscaron informacién en Google. Aqui es importante anotar que los
ninos que leyeron un texto en internet con hipertextos se demoraron mas, pero en gran
medida por el desconocimiento en leer en este tipo de textos hipermediales que exigen

unas caracteristicas especificas por parte del lector.

Con respecto a la rejilla que se les dio para que analizaran su proceso
metacognitivo, en general, apuntaron a que no utilizan estrategias metacognitivas y que
solucionan las dificultades en el momento, pero no prevén que puedan tenerlas antes de
leer; la mayoria asegurd haber revisado sus respuestas, pero cuando se les pregunto si
las compararon con las de sus companeros dijeron que no, a pesar de que la docente
inicialmente les explicé que podian recurrir a cualquier fuente de informacion.

Con base en las necesidades expuestas, se plantea la siguiente pregunta de

investigacion.
1.4 Preguntas de investigacion
1.4.1 Pregunta.
¢, Coémo favorecer los procesos de lectura inferencial e intertextual en nifios de
quinto de primaria, a partir del uso de hipertextos digitales?
1.4.2 Sub preguntas.

¢, Qué tipos de estrategias se privilegian cuando se leen hipertextos impresos e

hipertextos digitales?
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¢, Qué diferencia existe entre el proceso de comprension de lectura del hipertexto

impreso y el proceso de comprension de lectura del hipertexto digital?

¢, Qué tipo de estrategias favorecen la comprension de lectura en hipertextos

digitales?
¢, Qué tipo de inferencias privilegiar en la lectura de hipertextos?

¢ Qué condiciones didacticas y pedagodgicas son necesarias para la formacion del

lector en ambientes digitales?
1.5 Objetivos
1.5.1 Objetivo General

Desarrollar estrategias que favorezcan la lectura inferencial e intertextual en

hipertextos digitales mediante la realizacion de talleres pedagdgicos en la perspectiva de
la lectura como proceso de sentido, centrados en los intereses de los nifios.
1.5.2 Objetivos Especificos.

Caracterizar el proceso de comprension lectora de hipertextos impresos e hipertextos

digitales.

Implementar talleres pedagdgicos, con el fin de generar procesos de comprensiéon de

lectura a nivel inferencial e intertextual en hipertextos digitales.

Determinar estrategias que favorezcan la lectura inferencial e intertextual en
hipertextos digitales.
Fundamentar pedagodgicamente las condiciones necesarias para la formacion del

lector en ambientes digitales.

1.6 Justificacion

El paradigma educativo esta cambiando la forma de ensefar, la forma de aprender
y en el caso de esta investigacion, la forma de leer. Desde este nuevo paradigma el lector
debe avanzar hacia el reconocimiento de los soportes que van apareciendo y que forman
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parte de esta revoluciéon digital. Herramientas como Internet permiten que este nuevo
lector —usuario tenga acceso a grandes cantidades de textos, pero también, lo enfrenta
a nuevos retos como el uso del hipertexto digital que le abre todo un mundo de
posibilidades de lectura, en las que el lector debe reconocer y crear estrategias que le
permitan acceder al mundo del ciberespacio, sintetizando informacion de una manera
planificada, respondiendo a un propésito que lo lleve a una lectura comprensiva. Es

deber de la escuela como institucidon social mostrar al estudiante este camino.

En este sentido, la comunidad educativa debe reflexionar en torno a estos nuevos
desafios, ya que estos temas permiten la actualizacion, modernizacién y mejoramiento
de las practicas docentes que fortalecen la gran red de educadores que estan
construyendo una nueva escuela; a través de la conceptualizacion y profundizaciéon de
estas nuevas formas discursivas. No hay que olvidar que la practica en la escuela actual
en cuanto a procesos de lectura todavia esta muy alejada de lo que se necesita y lo que
exige la sociedad, como lo reflejan los resultados obtenidos en pruebas externas, como

las pruebas PISA y Saber.

Desde esta perspectiva, investigaciones como esta contribuyen a la solucion de
problemas relacionados con la pedagogia de la lengua. En la medida en que el docente
sea capaz de pensar, problematizar, investigar y profundizar acerca de la concepcién de
lectura vista como proceso que sirve para construir diferentes significados, aceptara que
los formatos hipertextuales conllevan una nueva organizacion que obedece a una lectura
diferente, no-lineal diferente a la de los textos tradicionales. El docente sabra que el
procesamiento del lector sigue caminos diferentes de acuerdo al soporte elegido, no sélo
en el texto impreso sino también desde los nuevos textos digitales que forman parte de
nuestro entorno educativo. Es importante recordar que la investigacion es la directriz del
proceso de formacion del maestro, y que sélo investigando podra interpretar su realidad

y llegar a transformarla.

A partir de esta reflexidn, el maestro debe promover una lectura inferencial en sus
estudiantes para que ellos tengan la habilidad de extraer la informacion implicita en el
texto, sea digital o impreso, pero también pueden descartar la informacion irrelevante

que lo aleja de su propdsito inicial de lectura. En la lectura hipertextual el lector puede
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perderse facilmente si no tiene claro su propésito. Es necesario que el lector maneje las
inferencias organizacionales que le posibiliten el establecimiento de relaciones de
significado en el hipertexto. Es el maestro quien teniendo claro el propdsito de la lectura

debe orientar al estudiante.

Los hipertextos dan la posibilidad de interconectar informacién que proporcionan
los textos. Por su parte, los hipertextos digitales son una herramienta valiosa, ya que
permiten potenciar la lectura intertextual si se tiene en cuenta que el lector va
construyendo nuevos textos, en la medida en la que desde su interés, hace conexiones
con otros tipos de texto que lee. Esta instancia al ser investigada y aprovechada por el

maestro, puede promover en los estudiantes una lectura mas reflexiva y critica.

En este marco, la presente investigacion estaria en coherencia con la linea de
investigacion actividades discursivas de oralidad y escritura, ya que busca indagar en
actividades del lenguaje como la comprension lectora de textos digitales. Esta propuesta
también es coherente con esta linea de investigacion, porque a partir de la reflexion, el
docente investigador puede transformar su practica desde su conocimiento de lectura en
estos nuevos soportes. El docente también podra aprovechar estos soportes para
planear y disefar estrategias que le permitan solucionar problemas detectados en su

contexto.

La comunidad educativa en general se beneficia de este tipo de estudios, por ser
un tema de interés para todos aquellos que estan haciendo uso de esta clase de
tecnologia. Los docentes antes que satanizar estos nuevos soportes, deben utilizarlos
en su beneficio, debido a que su uso es cada vez mas frecuente en la vida de los nifos.
Se debe tener en cuenta que el estado esta haciendo grandes esfuerzos econémicos en

la consecucion de estos recursos que deben ser bien aprovechados.

Esta investigacion tiene gran impacto para el grupo intervenido, si se tiene en
cuenta que la institucion seleccionada posee los recursos suficientes en el aula de
informatica. Estos recursos pueden ser mejor aprovechados, en la medida en que se
favorezcan los procesos de lectura inferencial e intertextual en los nifios de primaria a

partir del uso de hipertextos digitales. Por ende, si se fortalece la lectura como eje
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transversal, se les permitira acceder mejor a la informaciéon y asi convertirla en

conocimiento que impactara necesariamente su formacién académica y personal.

Por lo anterior, se hace necesario implementar estrategias que beneficien a los
lectores de esta institucion en torno a la lectura de hipertextos digitales, con el propdsito
de que ellos puedan realizar una lectura inferencial, lo que les conducira a mejorar su
razonamiento. Por otra parte, al fortalecer los procesos de lectura intertextual los lectores
podran asumir una posicion documentada producto de la interconexion entre su capital

cultural y la nueva informacion que leen.

Si se busca que los estudiantes tengan un pensamiento critico y propositivo, se
hace necesario que la escuela los forme para que aprendan a hacer y dar respuesta a
preguntas complejas, puedan hacer juicios, tomar decisiones y resolver problemas. Esto
se logra si poseen unas estrategias que les posibilite autorregular lo que leen mientras
desarrollan y afianzan estas habilidades en su vida cotidiana. Ese proceso de autocritica
les permitira depender menos del maestro, ser personas mas autonomas vy resilientes,
pues podran aprender de sus errores como oportunidad de implementar cambios que les

permita enrutarse hacia lo que verdaderamente quieren.

Hay grandes vacios que necesitan ser subsanados; los estudiantes deben
aprender a organizar esquemas de control de su trabajo lector y asi dar cuenta de sus
avances o dificultades. Los estudiantes deben dejar de ver los avances tecnoldgicos sélo
con la visién del espectador que admira el hermoso objeto y no como el creador que lo
construye o lo recrea poniéndolo a su servicio. Esta tarea debe ser asumida por el
maestro que debe favorecer el desarrollo de competencias lectoras en los nuevos

soportes digitales.

Finalmente, se puede decir que investigaciones como esta se constituyen en
material de consulta para aquellos docentes que estan intentando aprovechar estos
nuevos recursos. También es importante para los estudiantes que aunque conocen el
instrumento, no visualizan los beneficios culturales que estos tipos de lectura les pueden
aportar. De igual manera, este estudio es relevante para los estamentos publicos, en la

medida en la que les permita comprender que no solo se trata de brindar recursos, sino
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de capacitar a quienes los van a utilizar como herramienta de construccion del

conocimiento.
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2. Referentes Teodricos

En este capitulo se presentan los referentes tedricos que se tuvieron en cuenta en
la investigacion. El desarrollo tedrico de esta investigacion se hace a partir de los
siguientes ejes: la lectura como proceso socialmente mediado, la lectura inferencial e

intertextual, el hipertexto digital, la comprension y la perspectiva pedagdgica.

El lenguaje es un hecho social y cultural que se desarrolla a través de las
interacciones dentro de una comunidad. Es por esto que resulta importante sefalar que
este estudio asume la referencia epistémica del lenguaje desde una mirada sociocultural
que sefala al mismo como elemento que afecta y se ve afectado por el contexto en el
que se da. Para Vygotsky (1978) el desarrollo del ser humano se produce mediante los
procesos de intercambio y transmision del conocimiento en un medio comunicativo y
social; esta transmision de conocimientos y experiencias se hace de manera racional e
intencionada a través de un sistema mediatizador que es el lenguaje, en su ultima obra
pensamiento y lenguaje afirma que “el lenguaje es fuente de la unidad de las
funciones comunicativas y representativas de nuestro entorno y esta funcién se adquiere

a través de la relacion entre el ser humano y su entorno”(p.130).

En la interaccidon pensamiento lenguaje, Vygotsky (1995) sefala que tienen
diferente origen y que se cruzan constantemente en el individuo, que el individuo aprende
a verbalizar su pensamiento y que la unidad del pensamiento verbal se localiza en la
palabra, la palabra esta conformada por signos; pero el nifio no aprende sdlo los signos,
sino que también aprende que esos signos representan objetos e ideas; por lo que

aprende un significado social.

Otro aspecto significativo que sefiala Vygotsky (1995) es considerar el lenguaje
como el instrumento mas importante del pensamiento formando parte de las funciones

cognitivas superiores.
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2.1. Lalectura como proceso cognitivo socialmente mediado

La sociedad actual maneja grandes cantidades de informacion, gracias a los
avances tecnologicos hoy en dia se poseen los soportes necesarios que permiten
acceder a ella. Es aqui donde surge la necesidad de ser un buen lector, para poder

convertir toda esta informacién en nuevo conocimiento.

Siguiendo esta linea es importante tener en cuenta los aportes de Solé (1992) quien
concibe la lectura desde el punto de vista de un lector activo, donde éste quiere satisfacer
los propdsitos que guian su lectura, pero también hace procesos para comprender el
lenguaije escrito, para realizar este proceso interviene el texto, su forma y su contenido y
el lector con sus expectativas y conocimiento previo; lo cual permitird una interaccion

entre el lector y el texto.

Para leer necesitamos, simultineamente, manejar con soltura las habilidades de
descodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas;
necesitamos implicarnos en un proceso de prediccién e inferencia continua, que se apoya
en la informacion que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que
permita encontrar o rechazar las predicciones e inferencias de que se hablaba. (Sol€, 1992,

p.18)

Leer conlleva algo mas que el proceso de poder decodificar un conjunto de grafias
y luego pronunciarlas adecuadamente, implica comprender aquello que se lee, es decir,
llegar a interpretar lo que el texto presentay asimismo, de reconstruir el significado global
del texto; por lo que el lector estara en la capacidad de identificar la idea principal, podra
decir cual es la intencién del autor, como nos lo comunica y la estructura seleccionada
por el mismo, también que el significado de un texto puede variar de acuerdo al
acercamiento que el lector haya realizado, se puede decir que el texto tiene un significado
en si mismo y que cada lector encuentra un significado de acuerdo a la intencion con la
que se aborde porque el lector lo construye.

Asumir el control de la propia lectura, regularla, implica tener un objetivo para ella, asi como

poder generar hipotesis acerca del contenido que se lee. Mediante las predicciones,

aventuramos lo que puede ocurrir en el texto; gracias a su verificacion, a través de los

diversos indices existentes en el texto, podemos construir una interpretacion, lo
comprendemos. (Solé, 1992, p.22)

La postura de Solé (1992) es reveladora, sin embargo, es importante sefialar que

el lector, la lectura y por consiguiente su comprension se dan en el marco de un contexto
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y es alli donde la postura sociocultural brinda las herramientas necesarias para dar
cuenta de este proceso. Segun esta teoria, la lectura es vista como un proceso cognitivo
socialmente mediado, por lo que implica que al ensefiar el docente debe mediar entre el
estudiante y la lectura, apoyando al estudiante-lector en Zonas de Desarrollo Préximo
ZDP, término acuiado por Vygotsky hacia 1931. Desde esta concepcidn el docente debe
ensefiar como se comprende, los pasos para llegar a la comprension, las herramientas
necesarias, pero no de forma directa sino que el estudiante descubra la manera de

hacerlo.

Para este proceso de comprension se debe utilizar un sistema de signos, el lenguaje;
por lo que el docente debe utilizarlo para conversar con sus estudiantes y no ser un ser
pasivo que espera los resultados, de esta interaccidn saldran los recursos que lleven a

que el estudiante logre comprender el texto.

De acuerdo a lo planteado por Vygotsky (1995) en el aula el nifio debe traspasar
socialmente lo aprendido a un plano intrapersonal para que todos los conceptos sean
correctamente alcanzados. La lectura como proceso es una actividad continua que
aborda diferentes tipos de géneros y textos y no debe limitarse unicamente al aula de

clases.

Segun Cassany (2006)

...leer no es sbélo un proceso psicobioldgico realizado con unidades linguisticas y
capacidades mentales. También es una practica cultural insertada en una comunidad
particular, que posee una historia, una tradicion, unos habitos y unas practicas
comunicativas especiales. Aprender a leer requiere conocer estas particularidades,
propias de cada comunidad. No basta con saber descodificar las palabras o con poder
hacer las inferencias necesarias. Hay que conocer la estructura de cada género textual
en cada disciplina, como lo utiliza el autor y los lectores, qué funciones desarrolla, cémo
se presenta el autor en la prosa, qué conocimientos deben decirse y cuales deben
presuponerse, cOmo se citan las referencias bibliograficas, etc. (p.2)

El paso de Cassany (2006) de enfoque constructivista al sociocultural se dan en el
sentido de abordar no sélo la relacién entre el texto y el lector, mostrandolo como un
lector activo en el proceso de lectura, sino que también el contexto es fundamental
teniendo en cuenta que el significado se construye desde la experiencia cultural del

lector, debido a que cada comunidad lee y escribe de manera particular.
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Tabla N° 1 Paralelo entre el enfoque psicolinglistico y el enfoque sociocultural

Enfoque psicolingiiistico Enfoque sociocultural
Leer = actividad cognitiva, linglistica Leer = practica letrada, inserta en practicas
Texto = unidad comunicativa, un mensaje sociales
El mensaje se supone neutro. Texto = artefacto social y politico
Leemos letras El mensaje se concibe como situado
Leer = descodificar, inferir, comprender Leemos textos multimodales
Leer = acceder a datos Leer = hacer cosas, asumir roles, construir
Aprender a leer = adquirir el cédigo, desarrollar | identidades
estrategias Leer = ejercer el poder
Aprender = apropiarse de las practicas
preestablecidas

Fuente: Cassany (2008) “Practicas letradas contemporaneas: Claves para su desarrollo”

Para Cassany (2006), el paso de un enfoque a otro se basa en que desde
el enfoque psicolinguistico se intenta entender qué le aporta el texto al lector y
cémo lo reconstruye en su interior, mientras que desde el enfoque sociocultural
se apunta a las intenciones del autor, las razones por las cuales escribid, y como
le puede servir al lector esto que se lee; es un lector que sabe que todo aquello

que lee tiene una intencién con la que él puede estar o no de acuerdo.

211 El lector.

El lector ha sido visto desde diferentes perspectivas desde el enfoque tradicional,
que lo consideraba pasivo, un simple receptor del conocimiento y cuya funcion era
decodificar, no se le tenia en cuenta los saberes previos, memorizaba la informacion y la
repetia, por lo que no le aportaba al texto. En el enfoque constructivista el lector se basa
en sus conocimientos previos para interpretar, hay una relacion entre el lector y el texto
para que el lector utilice el conocimiento segun sus necesidades, el lector de ahora se
concibe como alguien que de acuerdo con las intenciones de lectura y partiendo de sus

experiencias, sus conocimientos previos le dan sentido al texto.

Las diferencias entre el lector en texto impreso y texto digital se dan desde los

soportes utilizados.

El lector de texto electronico no lee en forma lineal, segun Nielsen (2008), se hace
una lectura en F: lee las dos primeras lineas y baja por la izquierda deteniéndose en el

centro, después abandonan la lectura lineal y bajan hacia la parte inferior del texto. Esta
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lectura esta acompafiada de gran numero de imagenes, videos etc. Para esto, Martinez
(2004) acufi6 el término homo zapping haciendo referencia a los lectores que van de
pagina en pagina. A este respecto existen dudas acerca de si el lector ha profundizado
en lo leido ya que algunos usuarios se demoran un promedio de 19 a 27 segundos en

cada web.

Canovas citado por Pérez (2013), quien es el encargado de dirigir el Centro de
Seguridad en Internet para los menores en Espafia, dependiente del Safer Internet
Programme de la Comision Europea, expone toda una serie de investigaciones
internacionales que alertan de los riesgos que los nifios corren si se habituan a leer solo
en internet. «La lectura en "F" es necesaria y fundamental ante la cantidad ingente de
informacion que circula por internet. El problema es quedarnos sélo con ellay, explica
Canovas. El plantea la necesidad de ensefiarle al nifio la lectura reflexiva, aquella que

permite afianzar la informacion.

En el estudio de este nuevo lector digital, Lara (2001) citado por Ribas Fialho
(2006), apunta tres posiciones para el lector dependiendo de su relacién con el texto.

a) navegante, cuando se mueve entre las webs cogiendo informaciones y objetos.

Normalmente, este tipo de lector se basa en la curiosidad y en el placer de la lectura;

b) usuario, cuando busca una determinada informacién y, normalmente, termina su lectura

cuando encuentra lo que busca;

¢) coautor, cuando interactia con las informaciones encontradas, cuando se envuelve

activamente en la participacion de un hipertexto, creando enlaces, nudos, etc.

Estas posiciones son una clara muestra del nuevo lector quien es mas libre frente al texto,
quien desde su libre albedrio decide qué hacer con él. (s.p)

2.1.2 Lectura inferencial

Al hablar de la lectura inferencial se hace referencia al pensamiento inferencial que
se encuadra dentro de las habilidades de pensamiento. Se define como la “capacidad
para identificar los mensajes implicitos en el discurso o en un evento” (McNamara, 2004,

p. 19-30). Se tiene en cuenta el razonamiento y la presuposicién.

Existen varias posibilidades de lectura de un texto, estas dependen del propdsito
del lector. La lectura como proceso implica la relacién que establece el lector con el texto

y coOmo éste aporta sus conocimientos previos y su capacidad de razonamiento para
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hacer su interpretacion; esto es lo que se llama comprension. Strang (1965), Jenkinson
(1976) y Smith (1989) describen tres niveles de comprensién: el literal, el inferencial y el

critico.

La lectura inferencial es la capacidad que tiene el lector para obtener aquella
informacion que no esta explicita en el texto. Para realizar este tipo de lectura, se debe
lograr una comprension global del texto y a través de un razonamiento logico, hacer
generalizaciones e inferir ideas a partir de los conocimientos previos que se poseen; el
lector debe interpretar al establecer relaciones entre los elementos textuales y asi mismo
puede realizar deducciones al acceder a las ideas propuestas entre lineas por el autor,
es poder descubrir la intencion del autor.

Considero la inferencia como el resultado de un proceso de busqueda continua por parte

del oyente o lector de las relaciones de significado propuestas en los enunciados de un

texto (oral o escrito) en cuyas formas de manifestacion tal actitud de respuesta activa ya
habia sido considerada [...] construimos inferencias a partir de la busqueda de relaciones

de sentido en el enunciado, entre sus formas de manifestacion y lo sobreentendido en el
mismo enunciado, entre lo dado y lo creado. (Martinez, 2009, p.5)

En este tipo de lectura el lector busca ser mas cuidadoso ya que para encontrar la
informacion semioculta del texto, es necesario descartar la informacién irrelevante,
aquello que no permite dilucidar el propdsito del analisis propuesto. Se deben identificar
y rastrear aquellos indicios que brinda el texto y a partir de ellos construir las posibles
interpretaciones, luego confrontarlas para finalmente elaborar una hipétesis y llegar a
conclusiones. Para que un lector pueda realizar este tipo de lectura debe desarrollar una
competencia discursiva que le permita acceder a los diferentes niveles del texto como lo
plantea Martinez (2002, p.154).
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Tabla N°2. Clasificacion de inferencias segun niveles textuales.

(Quién, a quién, por qué,
para qué, donde,
cuando)

enunciador, enunciatario y
referente,

LO QUE PUEDE HACER LO QUE APORTA EL TEXTO
ELLECTOR RELACIONES DE NIVELES TEXTUALES
SIGNIFICADO
Inferencias Enunciativas | Relaciones de fuerza entre Nivel Enunciativo

¥

Inferencias Léxicas

Relaciones léxicas
(cadenas semanticas)

Nivel Micraestructural

Inferencias Referenciales

Relaciones entre ideas
viejas e ideas nuevas

(progresion tematica)
Inferencias Relaciones Nivel Macroestructural
Macroestructurales macroestructurales | ——
(Seleccidn y jerarquizacion | 2. . s
de ideas) C IR
Inferencias Logicas Relaciones logicas entre Nivel Superestructural
las ideas Ideas Causalidad
Luwwa | Causa | Efecto
Inferencias Relaciones Nivel Argumental
Argumentativas argumentativas Induccidn-Deduccién
Razonamiento causal
Razonamiento dialéctico

Fuente: Lectura y escritura de textos. (Martinez, 2002, p. 154)

La clasificacion de Martinez (2002) aborda la lectura con una tarea sociocultural y
permite entender cdmo el lector puede develar el punto de vista del autor. Al respecto el

59



Ministerio de Educacion Nacional de Colombia plantea las siguientes tipologias de

inferencias.

Tabla No. 3 Tipos de inferencia

Tipos de inferencias

1. Enunciativas: estan relacionadas con la disposicion del estudiante para construir o
identificar las relaciones de enunciacion en un texto. En otras palabras, reconocer las
relaciones entre enunciador-enunciado-enunciatario (¢Quién habla? ;Qué dice? ;A
quién se dirige?; ; Como se instaura el enunciador en el texto? ;Qué huellas lo hacen
visible? ;Desde dénde habla?); ademas de identificar el tiempo de la enunciacion, de
lo enunciado y de la recepcion (¢ Qué huellas identifican al posible enunciatario?
¢, Cuales son los saberes del texto y cuales son los exigidos por el lector?

2. Léxicas: se refieren a la habilidad del estudiante para reconocer y usar las relaciones
establecidas entre las cadenas semanticas en el ambito micro estructural, ya sea entre
los términos de una proposicidon o entre las proposiciones de un parrafo como partes
de un todo sintactico y semantico organizado.

3. Referenciales: tienen que ver con la disposicién del estudiante para reconocer y
hacer uso funcional de los elementos que permiten la progresion tematica en un texto.
Estan relacionadas con la capacidad del estudiante para manejar distintos vocablos ya
sea léxicos (palabras que aportan informacién referencial) o gramaticales (llamados
también funcionales: determinantes, pronombres, preposiciones, conjunciones, entre
otros).

4. Macroestructurales: se relacionan con la capacidad del estudiante para seleccionar
y jerarquizar las ideas en un texto en un todo coherente.

Fuente: ICFES, (2011). Orientaciones para el examen de Estado de la educacion media.

2.1.3 Lectura critico intertextual.

El término intertextualidad tiene origen en un concepto de Baijtin (1975) que habla
de la polifonia en la novela y como el lector pone en dialogo permanente todos los
elementos de la misma, posteriormente en 1978 Julia Kristeva es la que introduce el
término de intertextualidad desde la perspectiva "todo texto es la absorcion o

transformacion de otro texto" (p.190)

Este término también es abordado por Genette (1989) en su obra Palimpsestos,
quien desde la perspectiva de Kristeva opta por el término “transtextualidad” y establece
cinco tipos de relacién transtextual: La intertextualidad, la paratextualidad, la
metatextualidad, la architextualidad y la hipertextualidad. (1989, p. 10)
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Tipos de transtextualidad (intertextualidad) segun Genette:

. Intertextualidad: Es la relaciéon de co-presencia entre dos o mas textos; esto
significa que en el hipertexto aparece el hipotexto.

o Paratextualidad: La relacion de un texto con otros textos de su periferia textual:
titulos, subtitulos, capitulos desechados, prologos, ultilogos, presentaciones...

. Metatextualidad: Relacion critica que tiene un texto con otro.

o Architextualidad: La relacion genérica o género literario: la que emparenta textos
en funcién de sus caracteristicas comunes en géneros literarios, subgéneros y clases de
textos.

o Hipertextualidad: "toda relacion que une un texto B (que llamaré hipertexto) a un
texto anterior A (que llamaré hipotexto) en el que se inserta de una manera que no es la
del comentario”. (Genette, 1989, p.9-10)

En este nivel, el lector después de la lectura toma distancia del contenido del texto,
para lo cual debe identificar las intenciones de éste, es decir, el autor que hace presencia
en el mismo. Es el lector quien debe reconocer las caracteristicas contextuales implicitas
en el contenido y confrontar lo planteado en el texto con sus saberes y experiencias. Asi
mismo, debe establecer las relaciones entre el texto y otros textos, lo que le permite
tomar una posicion documentada y sustentada ya que su punto de vista surge de la
interconexién que establece entre varios textos. En este proceso, también intervienen los
conocimientos previos de lo leido. De acuerdo a lo planteado por Gordillo y Flérez, (2009)
es el lector quien a través de su juicio acepta o rechaza lo planteado en el texto para lo

cual debe tomar en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad.

La intertextualidad es un concepto que abarca la posibilidad de hacer una lectura
interconectada desde varios textos, de acuerdo con Barthes (1995) el placer del texto se
relaciona con la capacidad que tiene el lector para establecer:

...un entrelazado perpetuo, perdido en ese tejido -esa textura- el sujeto se deshace en él

como una arafa que se disuelve en las segregaciones constructivas de su tela. El placer
del texto es eso: el valor llevado al rango suntuoso del significante. (Barthes, 1995, p. 104).

Son los intertextos los que permiten establecer mapas cognitivos (Martin-Barbero y
Rey, 1999), estos se logran a través de la lectura de diferentes textos que el lector cruza

en su mente y establece las conexiones que existen entre ellos.
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2.2 Hipertexto

El concepto de hipertexto como elemento para acceder e interconectar informacion,
ha sido trabajado desde la década de los cuarenta segun Calvo (2002), quien afirma que
fue Vannevar Bush en 1945 en su articulo ¢ Como podemos pensar? quien dio los
primeros indicios de este tipo de texto. Ya en 1981 fue Theodor H. Nelson quien acui6
el término hipertexto para referirse al tipo de texto electrénico que no posee una
secuencialidad, y que aparece conectado por nexos que acoplados entre si permiten una

multiplicidad de rutas a las que el lector puede acceder.

Con hipertexto, me refiero a una escritura no secuencial, a un texto que bifurca, que
permite que el lector elija y que se lea mejor en una pantalla interactiva. De acuerdo con
la nocién popular, se trata de una serie de bloques de texto conectados entre si por nexos,
que forman diferentes itinerarios para el usuario. T.H, Nelson (1981) en Calvo, Ana (2002,

s.p)

2.21 Hipertexto Impreso o protohipertextos.

Aunque el concepto de hipertexto se relaciona con el mundo de los textos en
version electronica, este tipo de relaciones ya existian en el mundo impreso. En un libro
podemos encontrar referencias cruzadas de una pagina a otra, referencias bibliograficas
que nos amplian informacién, notas de pie de pagina que aclaran términos, citas que
permiten conocer cuando un texto ha sido tomado literalmente de otro texto, etc.
Finalmente, los diccionarios y las enciclopedias son considerados textos totalmente
hipertextuales ya que la informacién nos refiere a otras fuentes. Estos textos fueron
llamados por Landow (1995) precursores del hipertexto o proto hipertextos teniendo en

cuenta que proponian una lectura no lineal.

2.2.2 Hipertexto Digital.

El paso de la cultura del medio impreso a la cibercultura, entendiendo esta ultima
como toda aquella que se relaciona con la Web 2.0, ha transformado la forma en que los
lectores leen. Inicialmente los lectores que no estan familiarizados con esta nueva

tecnologia, tienden a seguir los mismos patrones secuenciales lineales de lectura de los
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textos impresos, buscan informacion, leen un poco y salen buscando otra pagina. Por
otra parte, los lectores familiarizados con estos nuevos soportes, leen y aprovechan los

hipertextos que tenga el texto construyendo asi sus rutas de lectura.

Una de las caracteristicas del hipertexto es que el lector puede establecer diferentes

lecturas con diversos niveles de profundidad de acuerdo a la ruta que el lector seleccione.
Lévy (1996) explica la relacion del hipertexto con los documentos impresos:

Estamos hoy tan habituados con esa interfaz que ni notamos mas que existe. Pero en el
momento en que fue inventado, posibilitd una relacion con el texto y con la escritura
totalmente diferente de la que habia sido establecida con el manuscrito. (1996, p. 34)

El caracter de asociacion que posee el hipertexto, permite que el lector pueda
acceder a un gran numero de bases de datos que se encuentran a su vez
interconectadas con otras, esto le permite combinar diferentes fuentes, puede convertir
la informacién en conocimiento, pero también puede desorientarse y desubicarse al no
poseer un plan de trabajo. Es necesario que el lector tenga estrategias de navegacion
que le impidan recorrer incesantemente sin encontrar lo que realmente busca. Es asi,
como algunos lectores en lugar de navegar por la red terminan es naufragando, esto

usualmente pasa a los lectores aprendices de este tipo de soporte.

Otras caracteristicas del hipertexto son: multisecuencialidad (multilinealidad) al no
poseer una estructura lineal, es el lector que le da el cierre; George Landow (2006) la
asimila a la manera del pensamiento en el ser humano; esta caracteristica posibilita
jerarquizar la informacién. El caracter de multimedialidad es otro aspecto del hipertexto,
debido a que se puede acceder a diversos recursos (graficos, videos, etc.). Lévy (1996)
afirma que lo que diferencia el texto del hipertexto es la velocidad, “la casi instantaneidad
del paso de un nodo a otro permite generalizar y utilizar en toda su extension el principio
de la no-linealidad.” (Lévy, 1996, p.37)

Carmel, Crawford & Chen (1992), en su articulo Browsing in Hypertext: a cognitive
study citados por Lamarca, (2013) establecen las siguientes categorias en lo referente a

la navegacion o lectura de hipertextos:

e Navegacion de sondeo (scan browsing): el lector busca informacion interesante sin
ningun objetivo predeterminado.
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e Navegacion de revision (review browsing): el lector busca informacion con objeto de
revisar e integrar un tema particular.

 Navegacion de busqueda (search-oriented browsing): el lector busca informacién segun
un plan u objetivo para encontrar la informacion relevante a un tema en particular.

Lo planteado por Carmel & otros (1992), sefiala claramente la intencion del lector en
la busqueda de informacion, un mismo lector puede asumir diferentes intenciones lo que

implica que debe asi mismo asumir diferentes estrategias al momento de leer.

Se puede establecer un paralelo entre las caracteristicas del texto impreso y digital.
Mientras que el texto impreso esta soportado en medios que muestran textos y fotos el
digital tiene mas posibilidades ya que cuenta con texto, fotos, imagenes, audios, videos,
mapas, etc. Otro aspecto a senalar es los enlaces que se pueden establecer. En lo
impreso se encuentran pie de paginas y en lo digital se encuentran hipertextos e
hipervinculos. Los limites en el texto impreso estan definidos claramente, lo que no

sucede en lo digital ya que se puede navegar a través de los hipertextos.

2.2.2.1 Algunas consideraciones acerca de la web

Desde su creacién en los afios noventa revoluciond la forma de lectura y escritura
en el ciberespacio, ya que dio la posibilidad de que un usuario con pocos conocimientos
técnicos pudiera acceder a la informacion que hasta ese entonces estaba restringida a

ingenieros que conocian lenguajes de programacion.

La World Wide Web (www), mas conocida como web es basicamente un sistema de
distribucion de documentos de hipertexto o hipermedios interconectados y accesibles a
través de Internet. Este recurso cambié definitivamente la forma de comunicarse del ser

humano, si se tiene en cuenta que:

1. Permite acceder a informacidn a una escala global, puede informarse en varios idiomas,
conocer culturas que hasta el momento eran desconocidas, etc, es importante sefalar
que asi como se encuentra informacién valiosa sobre cualquier tema también se
encuentra mucha basura, informaciéon poco confiable e informacién maliciosa. No sé
puede olvidar que cualquiera que posea unos conocimientos de este soporte y que tenga
un ordenador puede escribir en la web. Este es uno de los aspectos que debe ensefarse
a los nuevos lectores.
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2. También es importante sefialar que grandes cantidades de informacién no garantizan
conocimiento, eso es algo que el lector debe hacer desde su propia experiencia. Algunos
ya hablan de infoxicacion para referirse a la saturaciéon de informacion que produce
estados de desorientacion y pérdida de concentracion por parte del lector.

3. Permite el trabajo colaborativo sin importar el tiempo ni la distancia, se pueden formar
grupos de trabajo, lo Unico que se necesita es un interés en comun y un ordenador con
acceso a Internet,

4. Permite experiencias emocionales, se puede relacionar con personas con afinidades
politicas, artisticas, culturales etc.

o

Facil accesibilidad, puede usar Smartphone, laptop, tablet con conexion a internet.

6. En lo referente a la lectura de obras literarias existen actualmente portales en los que se
puede comunicar con los autores de la obra y compartir con ellos opiniones o hacerles
preguntas.

Con este nuevo soporte tecnoldgico que sin lugar a dudas nos ofrece grandes
ventajas, surge también la necesidad de reflexionar sobre como se va a leer y qué

procesos cognitivos cambian en estos soportes.

La lectura en el texto impreso implicaba seguir la estructura dada por el autor,
mientras la forma como se lee en el texto digital no es lineal, es hipertextual ofreciendo

multiples posibilidades al lector.

La comprension de lectura en esta perspectiva, plantea desafios muy relacionados
con las nuevas estrategias que tienen que tener en cuenta los usuarios de esta nueva
tecnologia. A este respecto Julie Coiro (2003) piensa que el proceso de la comprensién
es diferente en Internet; que algunas tareas reclaman que los lectores desarrollen
destrezas tradicionales de la comprension en los nuevos contextos de aprendizaje; otras,
como la busqueda electrénica y los proyectos colaborativos de investigacién en red,
exigen sistemas fundamentalmente diversos que aun no son cubiertos por la mayoria de

los curriculos en el area de lenguas.

La mayoria de los autores que tratan este tema sefialan que si existen diferencias
entre estos dos tipos de textos; Marianne Peronard (2007) realizé un trabajo donde
comparo el grado de comprension de lectura y la rapidez en textos digitales y textos

impresos, aunque no encontré diferencias abismales; ella afirma:
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...desde el punto de vista de la lectura eferente, actividad fundamental en la educacion
sistematica, recurrir a la lectura en el computador puede ser mas eficaz debido a la
cantidad de informacion que se tiene a disposicidn a través de la web; sin embargo, la
lectura en papel es mas eficiente. (2007, p.170-195)

En este sentido, es importante tener en cuenta el planteamiento de Cassany (2013)
sobre la lectura de textos en linea, quien considera que leer este tipo de textos implica
un desafio si al leer se pretende comprender y construir significado. Desde el punto de
vista cognitivo esto involucraria hacer inferencias, elaborar modelos de texto o
macroproposiciones del contenido. Para este autor, en lo cognitivo es donde la lectura
en linea tiene sus mayores dificultades, debido a que cuando se lee en internet se puede
acceder a un numero indefinido de informacién. Poseer toda esta informacién no quiere
decir entenderla o comprenderla, para esto el lector tiene que hacer un mayor esfuerzo
cognitivo con el fin de seleccionar la informacién necesaria, util y fiable, lo que implica
mayores esfuerzos cognitivos.

Asi, aprender a leer requiere no solo desarrollar los mencionados procesos cognitivos,
sino también adquirir los conocimientos socioculturales particulares de cada practica
concreta de lectoescritura: cdmo autor y lector utilizan cada tipo de texto, como se
apoderan de los usos preestablecidos por la tradicion, cdmo negocian el significado

segun las convenciones linguisticas y las formas de pensamiento de cada disciplina
especifica, etcétera. (Cassany, 2004, p.2)

A este respecto es necesario que los ciberlectores jovenes desarrollen destrezas
cognitivas elevadas tales como la negociacién de significados (al tener acceso a muchas
fuentes de informacioén), el analisis y la metacognicién (organizar planes de trabajo para

acceder a determinadas fuentes virtuales fiables, y seleccion de los tipos de textos).

2.3. Comprension

El tema de la comprension lectora puede ser abordado desde muchas
perspectivas, desde el siglo XX se ha venido estudiando, pero desde los afos setenta
ha tomado una perspectiva diferente; debido a que al asumir la lectura como proceso
implica de manera necesaria entender como el lector comprende el texto, es decir, hacer

el seguimiento del proceso y crear estrategias que favorezcan dicho proceso.
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La comprension desde esta perspectiva es un proceso gradual y estratégico de
creacion de sentido que se da de la interaccion entre el lector y el texto en un contexto,
en esta instancia, es vital el proposito de lectura, las expectativas que se tienen con

respecto al texto y los conocimientos previos.

Solé (1992) considera que para comprender el texto es necesario un lector activo
que pueda atribuirle significado al mismo partiendo de sus conocimientos previos y de la
construccion de este, desde la estructura, la coherencia, el contenido su organizacion
entre otros. Para esta autora existen tres condiciones que permiten la comprension (los
conocimientos previos, los objetivos que la presiden y la motivacion); aqui la autora
sefala como el significado que construye el lector depende de los objetivos que
pretendemos cuando leemos, lo que quiere decir que hasta para un mismo lector puede
cambiar el significado de un texto si lo hace con objetivos diferentes; también explica que
para que una lectura sea comprensiva es importante el sentido que tiene para quien la

esta realizando, es necesario saber lo que se va hacer y lo que se pretende con ella.

Por otra parte, Cassany, Luna & Sanz (1998) plantean la comprensién lectora
como algo global formada por microhabilidades que al ser desarrolladas permiten una
buena comprension lectora, ellos establecen nueve (percepcion, memoria, anticipacion,
lectura rapida y atenta, inferencia, ideas principales, estructura y forma, leer entre lineas
y autoevaluacion)

1. Percepcion: Se busca ampliar el campo visual, reducciéon del niumero de fijaciones y
lograr hacer discriminacion visual, con esto se busca incrementar la eficiencia lectora.

2. Memoria: Existe la de corto plazo, en la que se guarda informacién que encontramos en
las oraciones; por otro lado, esta la de largo plazo, esta permite recapitular lo que se tiene
de la memoria de corto plazo y extraer el contenido general del texto.

3. Anticipacion: Esta tiene mucho que ver con la motivacién y la predisposicién del lector;
entre mas facil sea prever el contenido del texto mas facil sera su lectura.

4. Lectura rapida (spinning leer rapidamente para captar lo esencial) y lectura atenta
(scanning leer para localizar datos concretos): Estas buscan que el lector tenga la capacidad
de saltar de un lado al otro del texto y busque informacion relevante para iniciar una lectura
mas detallada.

5. Inferencia: Es poder encontrar la informacién que no aparece de manera explicita en el
texto pero que es necesaria para su comprension.
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6. Ideas principales: En esta micro habilidad el lector experto es capaz de recuperar las
ideas centrales del texto, las puede ordenar e identificar el punto de vista del autor.

7. Estructura y forma: Permite reconocer los aspectos formales de un texto (estructura,
estilo, formas linglisticas, recursos retéricos etc.). Al trabajar estas microhabilidades se
puede afectar el contenido, porque nos permite conocer desde la sintaxis hasta su
coherencia y su cohesion.

8. Leer entre lineas: Es la informacién que aparece parcialmente en el texto, es inferir
informacion sobre el autor (su opinidn, su estado de animo, ideologias, etc....), identificar
dobles sentidos, sarcasmos, ironia, etc. Es ir mas alla del contenido basico del texto.

9. Autoevaluacién: Es el control que el lector ejerce sobre su proceso de comprension y
poder detectar las incoherencias o deficiencias presentes en el texto y saber resolverlas.
Desde el mismo momento de la anticipacion se puede comprobar si las hipotesis planteadas
son correctas (Cassany & otros, 1998, p.11)

El desarrollo de estas microhabilidades segun Cassany & otros (1998) permite

diferenciar a un lector experto de un principiante o aprendiz.

La lectura rapida y lectura atenta son fundamentales al momento de leer textos digitales,
debido a que cuando se busca informacién en la web es necesario acceder a la
informacion con un plan establecido, la lectura hipertextual permite que se vaya de un

texto a otro y que el lector construya su propio texto.

2.3.1 Estrategias Y Requerimientos Para La Comprensién

2.3.1.1 Procesos Cognitivos

Lo cognitivo tiene que ver con la capacidad que poseen los seres humanos para
procesar informacion, para esto es importante tener en cuenta la percepcion, atencion,
la experiencia (conocimientos ya adquiridos) y las caracteristicas individuales al valorar
la informacion. Se pueden observar en procesos como: Sensacién, concentracion, el
aprendizaje, la atencion, la memoria, las operaciones complejas como la resolucién de

problemas, la toma de decisiones y la manera como se procesa el lenguaje.
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Segun Garner (1987) citado por Lopez (2004, p.25) algunas estrategias cognitivas son:

. Establecimiento de metas y propdsitos de lectura.

. Activacion de los esquemas cognitivos pertinentes.

. Generacion y comprobacion de expectativas, predicciones e hipétesis.
. Focalizacién selectiva de la atencion sobre la formacién esencial.

. Elaboracion y comprobacion de inferencias

. Elaboracién y comprobacion de esquemas y resumenes.

El aspecto que mas sefalan los expertos con respecto a la diferencia entre la
lectura en textos impresos o textos digitales, es lo referente a los procesos cognitivos. Al
parecer el soporte utilizado hace que se beneficien ciertos procesos o por el contrario

dicho soporte puede obstaculizar dichos procesos.

Al respecto, Henao & Ramirez (2007) plantean como la lectura con hipertextos
beneficia al lector en la medida en la que éste aprende mas informacién de manera
rapida, ya que los textos hipermediales se parecen mas a la forma natural en la que
aprenden las personas. Todo esto se relaciona con el procesamiento de la informacién
debido a la interactividad que permite el computador, la variedad de informacion, la
riqueza motivacional que éste proporciona y a la posibilidad de recibir una

retroalimentacion.

Meyer (2002) citado por Henao & Ramirez (2007) senala los cinco procesos
cognitivos que debe tener en cuenta el lector de textos hipermediales para garantizar un
aprendizaje significativo.

1) Seleccionar palabras relevantes para procesarlas en la memoria de trabajo verbal; 2)

seleccionar imagenes relevantes para procesarlas en la memoria de trabajo visual; 3)

organizar las palabras seleccionadas en un modelo mental verbal; 4) organizar las

imagenes seleccionadas en un modelo mental visual; 5) integrar las representaciones
basadas en palabras y las representaciones basadas en imagenes. (p.50).

Los procesos cognitivos que se relacionan con la lectura son:

Tabla N° 4. Procesos cognitivos.

Atencion Sostenida, alterna, dividida
Concentracion Focalizada, selectiva
Memoria Capacidad de mantener conceptos

Fuente: Elaboracion propia. Recopilando lo propuesto por Van Dijk &Kintsch (1983)
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Segun Van Dijk y Kintsch (1983), dentro de las estructuras cognitivas relevantes
en la lectura, esta la memoria y como esta almacena la informacion en forma de
esquemas. El mayor o menor grado de complejidad en la elaboracion de dichos
esquemas va a determinar la comprension que haga el lector; para ello es necesario que
el lector reconozca el texto en su organizacion interna, lo que significa identificar la
microestructura, es decir la temporalidad, la situacién, los enlaces y la relacion coherente
entre preposiciones; la macroestructura que toma en cuenta elementos como la
coherencia y la organizacion de la informacién, ademas de la superestructura o sea la
completitud de la informacidn, la identificacion de la introduccion, el desarrollo, y las
conclusiones del mismo. La habilidad que posea el individuo de identificar y utilizar estas

estructuras le permitiran tener una mejor comprensién del texto.

El hipertexto beneficia la lectura extensiva y por ser esencialmente multimedial
brinda ayudas que permiten la comprensiéon textual y la combinacion de numerosos
modos de presentacion de la informacion tales como el video, el audio, la imagen, etc.
Debido a estas caracteristicas del hipertexto el lector procesa la informacion de manera

diferente.

2.3.2 Metacogniciéon

Diversos estudios como los realizados por Flavell (1976); Glasser (1994) y Lopez
& Arciniegas (2004), reconocen la metacognicion como una forma de garantizar los
procesos de comprension de lectura en textos impresos, por esto es necesario resaltar
la importancia de este concepto en la lectura de textos digitales. La aplicacion de
estrategias metacognitivas es fundamental, puesto que la estructura del hipertexto digital
es mas compleja que la del texto impreso por lo cual exige mayores mecanismos de

control de los procesos cognitivos.

En la lectura digital no sélo es importante el libre acceso a la informacién, sino
como se hace de manera consciente y reflexiva, la metacognicion brinda las
herramientas necesarias ya que permite que el nuevo lector usuario, tenga muy claro sus

propdsitos de lectura y de esta manera evite problemas como la infoxicacion.
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El concepto de metacognicion es abordado desde Flavell (1976) quien afirmaba
que era “el conocimiento que uno tenia acerca de los propios procesos y productos
cognitivos” (p.232) para lo cual era necesario una supervision activa y consecuente
regulacion y organizacion de estos procesos. Glasser (1994) sefialaba que contribuia a
las nuevas concepciones del aprendizaje porque permitia tener conciencia y regulacion

sobre el proceso del propio aprendizaje.

Segun Flavell (1976) el conocimiento metacognitivo se desarrolla cuando se

tienen en cuenta tres componentes: la persona, la tarea y la estrategia.

La persona: Hace referencia al conocimiento que tiene de ella misma, al respecto
Mateos (2001), afirma que es el “conocimiento que tenemos de nosotros mismos como
aprendices y pensadores” (p.56), es decir el reconocer las capacidades y limitaciones

cognitivas que pueden llegar a afectar el desarrollo de una tarea.

La tarea: Es entendida como el reconocimiento del propdsito al iniciar una
lectura, en este sentido es el “conocimiento que tenemos de los objetivos de la tarea y
de todas aquellas caracteristicas de la misma que influyen sobre su mayor o menor
dificultad” (Mateos, 2001, p. 56)

La estrategia: Es una actividad consciente e intencionada que guia las acciones

para llegar a una meta.

La metacognicién se relaciona con el trabajo de la conciencia sobre el propio
proceso de aprendizaje, en el caso de la lectura estas estrategias estan encaminadas a

la capacidad que tiene cada lector de guiar su pensamiento mientras lee.

2.3.2.1 Estrategias Metacognitivas

. Predecir a partir de proposiciones, titulos o imagenes

. Apuntar, resumir, hacer cuadros

. Subrayar, resaltar

. Re-leer

. Inferir a través de palabras o ideas

. Asociar ideas a través de esquemas

. Asociar con textos previos (glosar)

. Investigar indicios o pistas. Formular preguntas meta/peldafio
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. Parafrasear lo leido a alguien

. Monitorear continuamente mientras se lee

. Proceso de inferior a superior (bottom-up), donde se parte de palabras para
construir frases

. Proceso de superior a inferior (top-down) donde se parte de la informacion global,
y se extraen significados parciales, abductivamente.

. Scanning (leer para localizar datos concretos)

. Skimming (leer rapidamente para captar lo esencial)

. Lectura intensiva (leer minuciosamente)

. Lectura extensiva (leer para la comprension) Lopez & Arciniegas (2004, p. 25-28)

2.4 Perspectiva pedagogica

Las exigencias de esta sociedad de la informacion se situan frente al reto de lectores que
leen desde diferentes soportes, que tienen acceso a grandes cantidades de informacion,
donde la comprension lectora exige estrategias que se adapten a cada soporte y es claro
que existe un periodo de adaptacion a los mismos, es aqui donde surge la pregunta ¢ cual

es el papel de la escuela en la formacion de lectores competentes?

La educacion debe ser conducente a propiciar un clima donde el estudiante pueda
afrontar su entorno como lo enunciaba Perrenoud (1998) citado por Coll (2007) “ser
capaz de activar y utilizar los conocimientos relevantes para afrontar determinadas

situaciones y problemas”.

Los ciudadanos deben saber buscar y discriminar informacién, comprenderla y poderse
expresar a través de los diferentes medios de que disponen y es ahi donde el docente
asume un rol importante ya que es el encargado de la preparacion de sus estudiantes.
Al incorporar la lectura digital y el ciberespacio en las aulas de clase, se hace necesario
hablar de una nueva alfabetizacion, la alfabetizacién de la informacion (ALFIN), donde
se debe trabajar desde nuevas competencias, nuevas formas de lectura, diferentes tipos
de lectura (debido al caracter multimedial que se trabaja en el ciberespacio) y donde el
estudiante no so6lo haga una lectura estética, que le permita el disfrute, sino que
también esté en la posibilidad de hacer una lectura eferente, donde debe estar atento

en lo que debe ser retenido para ser utilizado posteriormente.
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2.41 Rol del docente

El docente actual debe transformar sus practicas pedagdgicas en tanto que
permitan convertir estas nuevas experiencias en algo significativo, tanto para él como
para sus estudiantes. Esto lo hace integrando estos nuevos soportes tecnoldgicos, ya
que estos le permiten enriquecer el aprendizaje de sus estudiantes; para lo cual debe
crear estrategias que le permitan orientar a sus estudiantes en el uso adecuado y
productivo de estos soportes, como también los principios éticos que guian el uso y

manejo de la informacion.

En este rol del docente, es importante reflexionar como lo sefala Ferreiro (2011),
el desfase generacional, lo que también es llamado como brecha digital refiriéndose a la
distancia en referencia a los conocimientos en el manejo de los instrumentos como el
computador que manejan los nativos digitales y los inmigrantes digitales, como lo explica
esta autora, muchos docentes aunque la escuela les ofrecia computadores , se negaban
a usarlos ya que decian no estar capacitados en el uso de los mismos, desaprovechando
el conocimiento con el que contaban los estudiantes que tenian a su cargo y quienes los
podian capacitar en la parte técnica, la investigadora precisa como el docente aun se ve

a si mismo como el que debe saber mas.

Esta parte puede ser facilmente superable si el maestro se deja capacitar en el
uso de instrumentos por parte de sus propios educandos y propicia un ambiente en el
que ambos pueden aprender el uno del otro. Esto si representa un cambio en las

practicas educativas.

Siguiendo con la propuesta de la perspectiva sociocultural planteada por Vygotsky
(1995), el maestro se convierte en un mediador entre el nifio y el conocimiento, donde
es muy importante que el docente tenga en cuenta las ZDP (Zonas de Desarrollo
Préximo) de sus educandos para que pueda proporcionarle a cada uno lo necesario para
tener éxito en su tarea. Desde esta nocion el docente debe tener muy claro el proceso
de la lectura como también los sub-procesos que conducen a una comprension

(inferencias, superestructura, etc.) y las estrategias adecuadas para abordar el texto para
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asi poder tener en cuenta las necesidades particulares de sus estudiantes y trabajar

sobre el nivel real de ejecucion o actuacion de cada educando.

Es necesario que para poder mediar, el maestro posea conocimientos acerca de
estas nuevas tecnologias, para que de esta manera tenga las herramientas necesarias
que permitan enriquecer su practica. El docente puede hacer que el nifio supere estos
soportes, no sélo desde una vision del entretenimiento, sino como fuente de adquisicion

del conocimiento.

Para Cassany (2006) la lectura cada vez compromete mas elementos que
permiten que se convierta en una forma de aprendizaje, no soélo desde la escolaridad
sino desde el crecimiento intelectual. Desde la escolaridad la capacidad lectora asegura
el éxito o el fracaso escolar, también permite la preparacion técnica para acceder al
mundo laboral y finalmente permite grados de autonomia y desenvoltura personales.
Desde el crecimiento intelectual implica el desarrollo de capacidades cognitivas
superiores, como la reflexion, el espiritu critico, la conciencia etc., por todo esto, es
necesario que el estudiante adquiera las herramientas que le permitan ser un mejor lector

y es la escuela la que tiene el reto de lograrlo.

La lectura hipertextual hace parte de la realidad actual de los jovenes, por lo que
la escuela debe guiar sus esfuerzos a que los estudiantes comprendan vy utilicen
adecuadamente este recurso que les permite ampliar sus experiencias educativas. La
funcién del docente es acompanfar a nifios y jovenes para brindarles un rumbo en el
ingreso al mundo digital, no hay que olvidar que aunque son considerados nativos
digitales, son muchos estudiantes que en lugar de navegar por el ciberespacio se estan
convirtiendo en naufragos, dado a que su experiencia con esta tecnologia ha sido mas
explorada desde la tendencia comercial, pero que esta siendo desaprovechada en el

campo educativo.

En este nuevo rol docente es necesario que los maestros ejerzan un liderazgo que
les permita estar al tanto de las nuevas tecnologias, esto implica que debe incorporarlas
a su forma de abordar su trabajo. En este sentido Harrison y Killion (2007), sefialan roles

que los maestros pueden asumir y que les permiten convertirse en lideres. Basicamente
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se trata de maestros que comparten recursos materiales, sitios web y estrategias que les
haya funcionado, que aprovechan los datos que tienen acerca de su trabajo de aula y
gue conversan entre pares para discutir dichos datos, enriqueciendo asi su practica. Otro
de los aspectos relevantes en los planteamientos de estos autores, es el docente capaz
de reconocerse como aprendiz y que esta dispuesto a mejorar continuamente
aprovechando todos los recursos que tiene a su alcance lo cual le permite ayudar a sus

estudiantes.

242 Rol del estudiante.

En cuanto al rol del estudiante en la lectura hipertextual, desde la perspectiva de
Contin (2000) se deben desarrollar en los nifios las capacidades de preocuparse mas
por el proceso que por el producto, de elegir y planear su ruta de aprendizaje, de
colaborar e interactuar con otras personas en forma proactiva. Es fundamental que este
tipo de lector jerarquice y realice una seleccion cuidadosa de la informacion en pro de
sus propositos de lectura. El nuevo lector que se quiere formar debe poder reconocer la
lectura hipertextual como una polifonia donde es necesario reconocer las voces de los
diferentes autores interconectadas en red. En resumen debe convertirse en
administrador e investigador de la informacion obtenida y debe compartir con su maestro

la responsabilidad de su proceso de aprendizaje.

2.5 El Taller pedagégico

Desde la perspectiva de Ander-Egg (1999) el taller pedagdgico es definido como
‘una forma de ensefar y, sobre todo, de aprender mediante la realizacidon de ‘algo’ que
se lleva a cabo conjuntamente. Es un aprender haciendo en grupo.” (p.10) Este tipo de
taller implica la participacion activa por parte de todos los participantes. Con esta
propuesta se aleja de la visidn tradicional del profesor como unico sujeto activo dentro
del aula, en este caso el aula es un espacio que permite la interaccion de todos los

participantes, quienes de manera paralela aprenden atendiendo a unos principios.
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Principios pedagogicos del taller segun Ander-Egg (1999)

e Es un aprender haciendo

e Es una metodologia participativa

o Es una pedagogia de la pregunta, contrapuesta a la pedagogia de la respuesta
propia de la educacién tradicional.

e Es un entrenamiento que tiende al trabajo interdisciplinario y al enfoque
sistematico.

o Larelacion docente /alumno queda establecida en la realizacién de una tarea en
comun.

o Caracter globalizante e integrador de su practica pedagdgica.

e Implica y exige un trabajo grupal y el uso de técnicas adecuadas.

« Permite integrar en un solo proceso tres instancias (docencia, investigacion y la

practica) (p.10)

El taller, mas alla de una serie de actividades encaminadas a reforzar un
conocimiento a través de actividades extraescolares o de actividades manuales en el
aula, se relaciona con el trabajo practico. Se puede constituir en una herramienta de
trabajo para la investigacién en el aula. Segun Rodriguez (2012) “concebido como
estrategia multifuncional adecuada para la investigacion, la formacion y la intervencion”
(p.15). La flexibilidad que tienen los talleres se basa en que se parte de la realidad
situada por lo que se adaptan al contexto con el grupo especifico, donde la
sistematizacion de los datos y el analisis de los mismos van dando pistas al investigador

del camino a seguir en su intervencion.

El caracter ludico de los talleres, conlleva a que las actividades propuestas deben
ser placenteras proporcionando espacios de distensién donde se desarrolle |la creatividad
y la participacion activa de los estudiantes. Asi mismo el taller pedagogico brinda la
posibilidad de asumir diferentes roles donde se promueve la reflexion de los participantes
y se puede realizar un analisis de las acciones que se tomaron en la solucion de los
problemas de la interaccion misma. Todo esto lleva a favorecer el aprendizaje
colaborativo, el cual de acuerdo a lo propuesto por Johnson y Johnson (1993) puede
comprenderse como “el uso instruccional de pequenos grupos de forma tal que los
estudiantes trabajen juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas”
(p.62). Esto forma parte de los insumos para sistematizar y plantear nuevas propuestas

y tomar decisiones en torno a las nuevas actividades que se piensa plantear.
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El taller como herramienta investigativa de acuerdo con Rodriguez (2012) permite
analizar una realidad que puede ser observada, registrada y analizada. Cada Registro

No recolectado posibilita al observador participante recoger e interpretar la informacion.

La interaccidn entre los participantes permite dar cuenta de como es la mediacion del

docente entre el estudiante y la lectura.
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3. Referentes Metodolégicos

Este capitulo da cuenta de la metodologia utilizada en la investigacion, el
paradigma seleccionado, se ubica el enfoque metodologico, asi como el disefio de

investigacion accion.

Luego se sefalan los pasos que se siguieron para llevar a cabo este estudio,
haciendo énfasis en las fases de investigacion que se desarrollaron como también la
descripcion de la poblacion seleccionada, los instrumentos utilizados, las categorias de
analisis y la intervencidn, los procedimientos y la forma como se analizaron los datos y

la interpretacidn que se hizo de ellos para poder responder la pregunta planteada.

3.1 Paradigma de investigacion

La presente investigacion se asume desde el paradigma hermenéutico interpretativo,
si se tiene en cuenta que la lectura se constituye en un fenémeno social que puede
generar cambios socioculturales, este paradigma resulta el mas pertinente ya que
permite estudiar la realidad divergente del contexto del que emerge la situacion
problémica y que permite hacer una intervencién conducente a reconstruir, encontrar y

comprender los fendmenos sociales que se dan.

De acuerdo con la propuesta de Lincoln y Guba (1985, 1991 citados en Gonzalez

(1999) sobre los cinco axiomas que caracterizan este paradigma se sintetiza que:

1. La naturaleza de la realidad. Frente al concepto positivista de la realidad como algo simple
y fragmentable, el concepto de que las realidades son multiples, holistica y construida.
por lo cual su comprension es el objetivo principal.

2. La relacion entre el investigador u observador y lo conocido son inseparables. La
formacion académica de la docente investigadora (Licenciada en linguistica y literatura)
la orientacion del colegio (formacién técnica) posibilitan los recursos necesarios para
abordar este estudio.

3. La posibilidad de generalizacién. No se busca una generalizacién universal de los
conocimientos sino la descripcidén, comprension e interpretacion el objeto de indagacion.
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4. La posibilidad de nexos causales. Es factible distinguir causas de efectos. Es de resaltar
que las asignaturas (espanol y tecnologia) que dirige la docente investigadora se
constituyeron en un factor determinante para abordar la tematica seleccionada ya que se
quiere entender el proceso de lectura en diferentes tipos de soportes para este caso el
texto impreso y el texto digital.

5. El papel de los valores en la investigacion. Donde el investigador influye en la
investigacion al elegir el paradigma, el como se recogen los datos y la interpretacion de
los resultados. (p.228)

3.2 Enfoque de investigacién Cualitativo

La investigacion pretende describir, comprender e interpretar la manera de
favorecer de lectura inferencial e intertextual en nifios de quinto de primaria, a partir del
uso de hipertextos digitales; razén por la cual el enfoque cualitativo resulta el mas
adecuado. Por ejemplo, una de las razones que sustentan esta eleccion es que la
docente investigadora forma parte de la realidad observada, con lo cual se busca no solo
mejorar el proceso lector de los nifios sino intervenir en la transformacion de la practica

pedagdgica de la maestra.

El estudio busca encontrar las problematicas particulares relacionadas con la
lectura de un grupo, en el caso de esta investigacion algunos estudiantes de grado quinto
y es aqui donde una investigacion de enfoque cualitativo encuentra su razén de ser.
Segun Martinez, (2006) “de esta manera, la investigacion cualitativa trata de identificar
la naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinamica, aquella que da razén
plena de su comportamiento y manifestaciones” (p.128) por lo que se hace necesario
aplicar la légica inductiva, partiendo de lo particular a lo general y de esta manera
descubrir la problematica a traveés de los datos que arroja el proceso; se busca conocer
la realidad, al igual que comprender las acciones de los diferentes agentes involucrados

en el proceso y poder hacer una intervencion.

En la ruta que se siguid6 en este estudio se hicieron encuestas que se
categorizaron, para saber las concepciones de maestros, estudiantes y directivos
docentes respecto al tema de la lectura, como también las politicas institucionales acerca

del tema. En lo referente a los estudiantes se indagd sobre los gustos literarios de los
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nifios y también se aplicaron varios talleres de comprension lectora para evidenciar las

dificultades que tienen los estudiantes en referencia a ciertos procesos de lectura.

Una de las razones por las que se origind esta investigacion es la necesidad de
superar las dificultades que presentan los estudiantes en lectora a nivel inferencial e
intertextual; esta investigacién busca tener impacto a nivel social, es relevante para la
institucion (Colegio Instituto Técnico Rodrigo de Triana) lo que coincide con una de las
premisas de las investigaciones con enfoques cualitativos ya que permite hacer
intervencién. “El enfoque cualitativo busca que la investigacion tenga relevancia social,
implicaciones practicas, valor tedrico y utilidad metodolégica” (Hernandez, Fernandez &
Baptista, 2006, p. 524). Esta investigacién también es posible, ya que se cuenta con el
apoyo del centro educativo, se cuenta con los recursos necesarios, se ha planificado el

tiempo para que la investigacion sea viable como lo plantea el enfoque cualitativo.

3.3 Diseno de investigacion

Después de estudiar las implicaciones que pueda tener la investigacion a realizar
se ha seleccionado como disefio de investigacion, la investigacion accion (IA), pues se
encuentran las herramientas necesarias para asumir el problema ya que permite conocer
la realidad, identificar el problema y buscar la solucién e iniciar una intervencion. “La
investigacion accidon en la escuela analiza las acciones humanas y las situaciones
sociales experimentadas por los profesores” (Elliott, 1990, p.24), son situaciones que
pueden ser cambiadas, se relacionan con problemas cotidianos que experimentan los

docentes, por lo que se ajustan a la realidad del diario vivir del docente.

Para la realizacion de esta investigacidn se observé la realidad y se caracterizaron
los cambios que se observaron, se transformé la practica educativa de la docente
investigadora y se busco implementar estrategias de lectura que favorecieran la lectura
de tipo inferencial e intertextual no sdélo en textos impresos sino en textos digitales. En
palabras de Elliot, 1990 “La investigacion accion interpreta lo que ocurre desde el punto
de vista de quienes actuan, (...) las acciones y transacciones se interpretan en relacién

con las condiciones que ellos postulan” (p.25)
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Un aspecto fundamental de la investigacién accion para Kemmis y Mctaggart
(1988) es que busca la mejora de la educacion a través de su cambio y aprender a partir
de las consecuencias de los cambios y la planificacion, accion, reflexion que permite dar
cuenta de la labor educativa de una manera reflexiva, pero con evidencias que permiten

tener un panorama detallado del trabajo que se realiza.

Para iniciar la investigacion y siguiendo las directrices del enfoque cualitativo, se
realizd una serie de encuestas a estudiantes, docentes y directivos docentes; asi mismo
se aplicaron talleres buscando evidenciar y conocer el problema. Con estos instrumentos
de recoleccion de datos se pretendia también conocer las realidades especificas de la
situacion problémica con el fin de establecer la mejor metodologia para su solucién y

hacer asi una intervencion adecuada.

Segun Campillo (2006) “La investigacion-accion es un proceso de busqueda de
informacion llevado a cabo por los profesionales en sus practicas”(p.89); estos
parametros permiten acoger este disefio teniendo en cuenta que se pretende hacer una
investigacion como reflexion de lo que sucede al interior del aula de clase, saber los
problemas reales del aula en referencia a un tema especifico, haciendo un estudio
juicioso de las situaciones particulares de la comunidad seleccionada; no con la visidon
de los que se dedican a hablar de educacién pero que no estan inmersos en el dia a dia
de las aulas, sino de quien conoce los problemas que se presentan y con la visiéon del

que tiene el conocimiento directo y también la posibilidad del cambio.

El proceso de lectura etnografica permitio interpretar lo que ocurria en el aula de
clase, las diferentes miradas de los estudiantes, de los docentes y la de la docente
investigadora permitieron hacer un analisis de los resultados y las causas de los
mismos, por lo que se buscd describir y explicar lo que sucedia en el contexto especifico
de la institucidn seleccionada y luego establecer un plan de accion que buscara superar
las debilidades encontradas en el proceso.

Resulta muy significativo que las investigaciones que seleccionan este diseno
buscan hacer transformaciones importantes “El fin principal de estas investigaciones no

es algo exdgeno a las mismas, sino que esta orientado hacia la concientizacion,
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desarrollo y emancipacién de los grupos estudiados y hacia la solucién de sus
problemas” (Martinez, 2006, p.136).Teniendo en cuenta que hay las condiciones
necesarias; interés del centro educativo, la disposicion de la poblacion seleccionada, el

interés de la docente, el método de investigacion accion resulté el mas adecuado.

Para la aplicacion de este disefio metodologico se llevaron a cabo las siguientes

etapas:

3.3.1 Fases de la investigacion

Estas representan los diferentes momentos de la investigacion. Al ser esta una
investigacion accion sigue una estructura espiral, por lo que muchos momentos son
retomados y reevaluados segun las necesidades que surgen al momento de la

investigacion, desde la perspectiva de Martinez, (2006)

3.3.1.1 Fase 1. Exploracion del problema.

Se puede dividir en varias etapas

Formulacién del problema:

Recoleccion de datos (Encuestas, talleres)
Analisis e interpretacion de datos
Discusion de resultados y conclusiones

La exploracion del problema comprende varias etapas necesarias para el diagnostico,
desde el primer acercamiento del investigador a la situacidon que considera problematica,
en el caso de esta investigacion se penso en la lectura. Al realizar la revisién documental
de documentos como el PEIl de la institucién, los Lineamientos Curriculares, los
Estandares de Lenguaje, el Plan de Asignatura, el Plan de Aula y contrastar estos
documentos se encontré que hay una distancia entre lo planteado por las politicas
publicas y la realidad de la institucion.

Una segunda etapa consistio en la realizacion de encuestas a directivos docentes,
docentes y estudiantes acerca de la tematica seleccionada, a partir de éstas se pudo
establecer que existia una tendencia marcada en referencia al uso de la tecnologia por

parte de docentes y estudiantes. Aunque ambos manifestaban su importancia, los
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docentes sefalaban la necesidad de capacitacion en esta area, de igual manera se pudo
detectar que no existe una preocupacion por la forma como se puede leer en este tipo

de soportes tecnoldgicos.

Se aplicaron talleres de comprension; del analisis de los mismos se pudo detectar
las dificultades de los estudiantes en lectura desde el nivel inferencial e intertextual.
Posteriormente, se le aplico un taller en el que se trabajo la lectura en textos digitales y

textos impresos.

También se revisaron pruebas aplicadas a los estudiantes como son las pruebas
Saber y se reviso el estado del pais en pruebas internacionales como las pruebas PISA-
ERA (2009), estas ultimas hacen referencia a la lectura y busqueda de informacién en

linea.

La revision de literatura relacionada con este tema posibilitd la interpretacion de
los datos y la generacion de las resultantes de los talleres y permitio generar las

categorias y la formulacion de las preguntas y los objetivos de la presente investigacion.

3.3.1.2 Fase 2. Planeacidn y elaboracioén de la propuesta de intervencion
pedagégica

En este momento de la investigacion se establece la relacion entre la problematica
detectada y el camino para solucionarla. Se procedi6 a revisar literatura relacionada con
la problematica propuesta “Cémo favorecer los procesos de lectura inferencial e
intertextual en hipertextos digitales en nifios de quinto de primaria”. Los resultados
arrojados de los antecedentes investigativos y la teoria seleccionada para ver el

problema permitieron vislumbrar la ruta de intervencién pedagdgica.

3.3.1.3 Fase 3. Intervencion pedagdgica

Teniendo como base el problema planteado y la teoria relacionada con el mismo,
se planted la necesidad de realizar la implementacion de seis talleres pedagdgicos
acerca de la lectura de hipertextos en texto impreso y digitales, donde se busco

implementar la lectura hipertextual de una manera gradual y exitosa.
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3.3.1.4 Fase 4. Evaluacion.

» Sistematizacion: En esta fase se da cuenta de cuales fueron los cambios que se
produjeron, cdmo se produjeron y por qué se produjeron, se pudo diferenciar los
elementos comunes en las practicas que se venian realizando de los que se

implementaron a lo largo de la intervencion.

« Analisis: Se permite evaluar la investigacién en general dando a conocer los aciertos
y desaciertos investigativos. De igual manera se reviso si se lograron los objetivos

propuestos y las posibles investigaciones que se pueden realizar a partir de la misma.

» Socializacion. Se dan a conocer los resultados de la investigacion en general

3.2.2 Poblacion.

Este proyecto de investigacion se realizé en la localidad octava de Kennedy en la
ciudad de Bogota, sector de Patio Bonito, en el Colegio IED Rodrigo de Triana, con 41
estudiantes de grado quinto, las edades de estos estudiantes oscilan entre los 9 y 12
afnos de edad, estan iniciando el ciclo educativo Ill. Las familias pertenecen en su
mayoria a los estratos socioecondmicos 1y 2 y es CORABASTOS el gran movilizador
laboral de este sector por lo que muchos de los padres de familia trabajan en la plaza o

en la economia informal como vendedores ambulantes o recicladores.

Naturalmente, también se encuentran personas con vinculos laborales mas
estables. Aunque no es el caso de todos, muchos padres de familia poseen bajos niveles
de escolaridad, se encuentra el fendmeno del desplazamiento y la violencia y el nivel de
ingresos de los hogares es bajo. La perspectiva que tiene la familia con respecto al futuro
educativo del nifio no es clara, por lo que se percibe poco interés y baja respuesta a los
esfuerzos que hace el colegio. Desde el punto de vista convivencial hay dificultades por
los contextos de violencia; pero también, porque por sus mismas experiencias vitales,
existe la creencia de que la escuela es excluyente y discriminadora por lo que hay algun
grado de predisposicion frente a lo que el maestro pueda plantear y es el mayor desafio

del docente cambiar esas visiones.
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Como se indicd, sus condiciones econdmicas y sociales no son muy favorables,
lo que incide en el desempeio académico de los estudiantes, ya que el proceso de
aprendizaje se limita a la escuela debido al poco acompafiamiento por parte de los
padres. El bajo nivel académico de los padres y el poco gusto por la lectura son factores
que inciden de manera determinante en la forma en que las familias pueden fortalecer
los procesos lectores de los nifios por lo que la escuela es casi el unico agente

movilizador de la lectura.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede afirmar que la escuela se constituye en
el unico apoyo en el desarrollo académico de los estudiantes; por lo que es necesario
que ellos adquieran las herramientas necesarias en el manejo de las nuevas tecnologias
y en el uso adecuado de las mismas especificamente al poder realizar lecturas que les

sirvan en su formacion académica y personal.

La muestra poblacional fue de 30 participantes. La selecciéon fue de tipo no
probabilistica, es decir, que no fue seleccionada al azar. Este tipo de muestra también
es denominada dirigida o intencional (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003). En el
caso especifico de esta investigacion, la muestra se selecciond sobre la base de criterios
establecidos por la investigadora: (a) estar los participantes en el grado en el que la
docente investigadora imparte clase; (b) asistencia permanente por parte de los
estudiantes a la institucion educativa; y (c) autorizacion de los padres para que los

estudiantes formaran parte de la investigacion.

3.3 Instrumentos

La recoleccion de informacion se efectud utilizando los instrumentos previstos en el
enfoque y el disefio de investigacion, la recoleccidn del corpus se hizo con base en las
necesidades de la investigadora teniendo en cuenta los objetivos investigativos.

3.3.1 Observacion participante.

Técnica de caracter cualitativo donde el investigador comparte con los investigados su
contexto, por lo que hace parte del fendmeno que se esta estudiando.
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3.3.2 La encuesta.

Es una técnica con la que el investigador busca recaudar datos por medio de un
cuestionario previamente disefiado. El investigador debe seleccionar las preguntas mas
convenientes de acuerdo con la naturaleza de la investigacion. Estas preguntas permiten

tener un conocimiento real sobre el problema con datos actuales y precisos

. Encuestas a docentes: Se aplico la encuesta a los cinco docentes que trabajan en
la sede. Con estas encuestas se pretendia conocer las concepciones que tienen ellos
acerca de la lectura, se indago sobre la utilizacion de estrategias de lectura y se pregunto

sobre sus gustos entre texto impreso y digital.

. Encuestas a directivos: Se aplicé la encuesta a los 3 directivos del colegio, a partir
de estas encuestas se pudo conocer la visién de ellos, sus concepciones acerca de la
lectura, se indago sobre la utilizacion de estrategias de lectura a nivel institucional y se

pregunté sobre la importancia entre la lectura en medio impreso y digital.

. Encuestas a estudiantes: Se realizaron 41 encuestas al grupo seleccionado, en
ellas se indago sobre el uso de estrategias para leer y la vision que ellos tenian acerca

de la utilidad de la lectura.

3.3.4 Analisis documental.

Esta técnica de recoleccién de informacion constituye el punto crucial de la
investigacion. En este andlisis se obtuvo informacion para revelar los intereses y las

perspectivas de comprension de la realidad.

Inicialmente se hizo una lectura del contexto donde se contrastaron los
Lineamientos Curriculares, los Estandares con el PEI de la institucion y también se
revisaron veintisiete investigaciones relacionadas con la tematica de estudio, lo que
permitié elaborar el estado de arte. Finalmente, se revisaron las politicas publicas

relacionadas con la implementacion de TIC en el marco de la educacion.

El analisis de los documentos permitié consolidar las categorias, reestructurar las

preguntas de investigacion e incorporar las categorias emergentes; los objetivos fueron

86



redisefiados, adaptandolos debido a que inicialmente eran muy amplios y su desarrollo

implicaba un tiempo y unos recursos que la investigadora no tenia.

3.3.5 Grabaciones.

Se utilizaron para poder grabar algunas sesiones de trabajo. Esta informacion se
transcribié en rejillas para el analisis desde las categorias y los objetivos de la
investigacion. También se grabaron las retroalimentaciones hechas por la docente
investigadora en todos los talleres. Esta técnica se uso durante toda la intervencion y se
transcribieron para identificar problematicas que no se observaron en los talleres, por lo

gue se constituyeron en evidencia de elementos especificos de analisis.

3.3.6 Diario de campo.

Las observaciones realizadas durante los talleres fueron consignadas en un diario
de campo. En él se hicieron anotaciones por parte de la docente investigadora, las cuales
constaron de observaciones, algunas reflexiones e interpretaciones. Estas fueron de
gran utilidad porque permitieron contrastar lo planeado en los talleres con el desarrollo
de los mismos. Se elaboré el diario de campo de los seis talleres realizados en 13

sesiones de clase.

3.4 Talleres

Talleres de comprension de lectura, los cuales se estructuraron con preguntas
abiertas y cerradas, dirigidas a los sujetos de estudio. Se pretendia conocer los niveles
de comprension lectora. Los talleres planteados se hicieron desde la perspectiva del
taller pedagdgico propuesto desde las directrices de Rodriguez (2012). Después de
elaborar cada taller se sistematizaron y se analizaron los resultados para monitorear los
avances y también para superar las dificultades que se presentaron tanto para la docente

investigadora como para los estudiantes participantes.
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3.4.1

Las categorias surgen desde la pregunta de investigacion y son necesarias para el

analisis e interpretacion de los datos vinculados a esta investigacion. En este sentido, las

Categorias de analisis.

categorias que orientaron el estudio se describen en la tabla

Tabla No. 5 Cuadro de categorias

CATEGORIAS

LECTOR

SUBCATEGORIAS

UNIDAD DE ANALISIS

Reconocer y usar las relaciones establecidas entre las
cadenas semanticas en el ambito micro estructural, va sea

Léxicas entre los términos de una proposicion o enifre las
proposiciones de un pamrafo como partes de un todo
Inferencial sintactico v semantico organizado
} Reconocer ¥y hacer uso funcional de los elementos gue
Referenciales permiten la progresion tematica en un texto
Seleccionar y jerarquizar las ideas en un texto en un todo
Macroestructurales coherente
Extratextualidad aR:I.'tIg::iﬁn de un texto con ofros no escrifos por el mismo
Intertextual Relacion de un texto con otros textos de su periferia textual:
Paratextualidad fitulos, subtitulos, capitulos desechados, pralogos,
ultilogos, presentaciones
Citas Idea gque se exirae de un documento de manera texiual o
parafraseada
Referencias Es un conjunto minimo de datos que permite la
bibliograficas identificacidn de una publicacion cientifica o de una parte
) de la misma.
Hipertexto Notas de pie de Son aquellas gue ofrecen infoermacion adicional gue resulta
impreso pagina de inierés para el lecior, pero que no pusden incluirse
dentro del texto corriente de manera fluida.
S 5 Obra de consulta en que se recoge y se define o traduce,
gﬁcﬂpagd?fa; generalmen'te en orden alfab&tico, un conjunto de palabras
de una o mas lenguas o de una materia determinada.
MNodos Es un elemento constitutivo del hipertexto que contiene una
cantidad discreta de informacion. Consiste en fragmentos
Hipertexto de texto, graficos, video u oira informacion.
digital Los nodos se oonectar_l medlantt'a enlaces
Enlaces Se trata de las conexiones o vinculos que se establecen
entre segmentos de informacion, es decir, entre los nodos
que relacionan los doecumentos.
Activacion del Estrategias oA
lector metacognitivas Evaluar
Lineal In@cia_ su lectura como lo planma_el autor del texto de
Periil del lector pnnl:l_uu a fin. Mo recurre a los hipertextos.
an texto Ocasionalmente lee los elementos anexos del texio
impreso No lineal pnnwal_. [Hlpeqlextos como cli!a mﬁls_de pie_du_e pagina,
referencias bibliograficas). Esta informacion es limitada a lo
que aparece en la pagina.
HErErETIE :;:Lu;:adﬁ_aadu interesante sin ningun objetiva
'T;ﬂ::z' Ilectol r Usuana mﬂﬁﬁ" con objeto de revisar e integrar un tema
digital Coautor Informacion interesante sin ningun objetiva
predeterminado.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.4.2 Plan de intervencion.

Tabla No. 6. Plan de intervencion

OBJETIVO PEDAGOGICO CATE?DRI CORPUS Obtenido
OBJETIVO DE LA INVESTIGACION DOCENTE ESTUDIANTE INVESTIGA
TIVAS
' v Analizar | presencia o | susencia de | Detectsr lss forfalezas y les debiidedes en | Leer comprensivamente un teto Hoja de respuestas
i i diferantez niveles de lecturs infarencial | & desempanio lector da cada uno de los namativo fterario Lechura
o en fexdos esfudliantes para saber los niveles de
2 lectura.
T E v Analizar | presencia o | susencia de | -Sensibiizer 8 los estudiantes del grado 501 | -Familizrizarse con los hiperests Silusta
1> | dferentes niveles de lechrn inferencal | enel isodelhiperian. . esciitas Lecturs | -Registro metacognifiva
TET &n tevtos hipertedtos impresos y en | HEGEI s00re os canodimientos pre0s QUE | \gansfica o caracterifices o un | Hipertedo | individuel (RCg Mg 1)
da ) e los estudiantes fienen de lo que es un | . . o
oo hiperte:ios digitales. . hipertexto impresa | -Regisro metscognitiva
< b hipertexto. .
E E- grupal (RMg31)
K -Observara los estudiantes del grado 501 en | -Afianzar &l concaptn de hipertedn -Registra metacognifivas
E t E la aplizacion del concepta del hipertexio. &n taxtos imprasos Lectrs | individual (RCg Mg 1)
- Eﬂﬂ -Fortalecer |z lechura inferencial & intertetual | -|deniificar y aplicar laz Hipertaxto | -Registro metacogniivo
Lo h 5 parfir de 2 creacion de hipertextos. caractenlicas de un hipertexo & un imprezo | gnpel RGG)
L g Enirevistas
o # Disafiar & implementar talleres Sensibilizer & los estudisntes del grado 501 | Familarzarse con los hiperedos
E J padagegioas, con el fin de generar &n el uza del hipertexdo digital. digitakes . Prezentacion Power Point
0 E procesos de comprension de lectura s | Establecer difenencias enre el proceso de | |oentificar las carscteisticas de un Registro metacagritivo
E g [ n?vel inferm[-..ia-l & intertestual en ;::mprmsiun de lechurs de hipelr!eﬂus hipertexto digital Lectra | ingiicusl (RCg Mg 1)
j - hiperte:ios digitales. IMresos y procesos de comprensicn de Hipertedo | _Rerict metacoanifiva
AR b Establecer diferencias entre ¢l lectura d textos digitales digitl EI'RM G1mg
; [l E procesn de campransion de lectura Lectar qupel (RligG)
m E e hipertextos impresas y procesos
g de comprensidn de lechura de texdos
fag digitales
] '.5 8% [+ Determinar s estrafeqias  que | Determinar las esfrategias que favorecen 2 | Afianzar el coneapfo de hiperiexto Lecturs | Registro metscognitvo
0o
E é'ﬁ favorecen | comprension d leciura | comprension de lectura inferencial e en tedos dighsl Hipertedo | individual (RCg Mg 1)
¢ ELE‘ 8 | inferencialeinterextusl en hiperextos | imertextual en hipestextos digitaes, Reconocer les diferenies ntes o8| gl | -Regisiro metzcogrifiva
4| G0 E digitales. (Condiciones pedagogicas | {Condiciones pedagtyicas necesarias para MEVEGEDDn qu2 =2 pugen hacer Lector | grupsl (RMgG1)
<[ 2w , . desde un formata hipertecdus]
4|4 E 3 necesarias para |a favorecer ba lecura | I favorecer la lecturs de hipertestos
48 4 ] e hipertexios digisles) digitales
=)
82}
L leEy
? % E # Fundamentar pedagagicamente lss | Fundamentar pedagogicaments las Aplicar un plan da trebajo Lecturs | Registro metscognitvo
.ﬁ § ‘.E condiciones necasarias para la condiciones necesarias para la frmacian estructurado desde el propdsito Hiperteso | individusl (RCg Mg 1)
& EE i formacian del lector en ambientes del lector en ambientss digitales lectar, digital
4lnd digtales -Regisir mefecogniivo
E 5 ul Leer comprenzivamente apiicando Lector | grupsl [RMpaT)
E las esfrategias cognibivas y
' metacognitivas sprendidas durante
&l proceso de inarvencion,

Fuente: Elaboracion propia
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4. Analisis y Discusion de Resultados

En el presente capitulo se analizan los resultados obtenidos en el proceso de
intervencién adelantado con un grupo de 30 nifios de grado quinto apoyados en el
hipertexto digital, tras la busqueda de mejorar sus procesos de comprension lectora.
Durante el proceso de sistematizacion resulté valioso vincular los distintos momentos de
reflexion que hizo la maestra investigadora sobre su practica como condicién importante

de la investigacion-accion.

A continuacion, se presenta la estructura del proceso de intervencion.

Tabla N° 7. Etapas de la intervencién

Etapa Etapa Taller Tiempo de duracidn
1 Texto impreso Etapa de exploracion 1 sesion de clase
2 Hipertexto Impreso 1 Buscando la ruta de viaje 2 sesiones de clase
2 Recreando nuevas rutas de viaje 2 sesiones de clase
3 Hipertexto Digital 3 Navegando y buscando en el ciberespacio | 3 sesiones de clase
4 Navegando y buscando un mapa de viaje 3 sesiones de clase
5 Siguiendo el mapa de navegacion 2 sesiones de clase

Fuente: Elaboracion Propia basada en la propuesta de intervencion

Los talleres se realizaron siguiendo las directrices del taller pedagdgico
desarrollado tedricamente en el capitulo 2, donde Ander Egg (1991) y Maria Elvira
Rodriguez (2012) senalan la importancia de éste en el fortalecimiento de los procesos
académicos de los nifios y nifias. Asi mismo, cabe sefalar que la lectura de cada texto
se desarrollé desde el enfoque de lectura proceso, el cual reconoce tres momentos
(antes, durante y después) que implican la utilizacion de estrategias de lectura que

permitan llevar a cabo el proceso adecuadamente.

El taller pedagdgico resulté importante para esta investigacion, ya que conllevé un
proceso de analisis en cada taller que permitio ir trabajando progresivamente en el disefio
del préximo y de esta manera ir detectando los avances vy dificultades para replantear

elementos en los siguientes talleres.
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4.1 Etapa de exploracion

En esta etapa se hizo una exploracion que tuvo como propdésito caracterizar las
condiciones del nifio como lector en relacion con el proceso de la lectura. Los propositos

del taller se expresan en la siguiente tabla:

Tabla N° 8. Etapa de exploracion

Duracion 1 sesion de 1 hora de clase
Objetivo Leer comprensivamente un texto narrativo literario
de aprendizaje
Objetivo del Detectar las fortalezas y las debilidades en el desempefio lector de cada uno de los
docente estudiantes para saber los niveles de lectura.
Texto trabajado
Titulo: Robo en la biblioteca Autor: José M. de la Rosa Sanchez

Version adaptada de una historia publicada en la bitacora "Actiludis"
Disponible en: http://www.actiludis.com/?p=2639
Tipo de texto: Texto narrativo literario

Fuente: Elaboracion Propia

Se desarrollé con los nifos y nifias una actividad lectora que consistia en una serie
de preguntas que indagaban el nivel de lectura y las estrategias utilizadas por los y las

estudiantes con un texto narrativo literario. (Anexo N° 8)

Los resultados de esta actividad se presentan en la siguiente tabla.

:_Fabla No. 9 Actividad Lectora del cuento “Robo en la biblioteca” Resultados por preguntas

CATEGORLA “"‘;":"3 Nimero de Mo
DE SUECATEGORIA Prequnta st respuestas = e £Qmé evaluaba la pregunta’?
ANALISIS respuestEs | comectms | LooPorde < F
comectas
Literal 1 18 2 0 Informacion literal
Litera - 4 3 0 Eeconocimiento de detalles. Informacion explicita
- - en el texto
Inferencial 3 2 27 1 Ubicacion la 1dea principal
Inferencial 4 o 20 1 Deduccion y recordacion hechos v detalles
Inferencial 5 10 19 1 Secuencia temporal
Inferencial ] 11 1% 0 Identificacion de conclusiones e inferencias
Inferencial 7 10 19 1 Uso de smoninia
Inferencial 3 10 20 0 Identificacion del sipnificado por contexto
B Inferencial o & 13 1 Establecimiento de significados de palabras por
E - “ sinonimia
Inferencial 10 14 16 0 Identificacidn de conclusiones e inferencias
Inferencial 11 a 1 0 Reconocimiento de causalidad para obtener
. - - conclusiones
F.elacidn de textos diferentes por tematicas
Intertextual 12 2 28 0 similares Relacion de textos diferentes por
temdticas similaras
T — al 13 g Ny 0 Felacion intertextnal elementos Paratextuales con
: - Imagenes
inte 14 1 16 0 Belacion mtertextual elementos Paratextuales con
Imagenes
intertextual 15 28 1 1 Clasificacidon del cuento segin su temdtica

Fuente: Elaboracién Propia. Datos referidos a los resultados obtenidos de 30 estudiantes en la Actividad lectora del texto “Robo en
la biblioteca”
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De acuerdo con los registros anteriores, los resultados obtenidos en la actividad
lectora permitieron comprender que los estudiantes hacen una lectura a un nivel literal,
es decir, dan cuenta de los elementos explicitos en el texto, sin embargo, presentan
dificultades para identificar la idea principal del mismo, debido a que no reconocen los
aspectos relevantes de éste. En la actividad lectora, sélo el 30% logré identificar la
tematica general del mismo. Esto se da porque los estudiantes no descubrieron los
elementos implicitos como indicios y no pudieron establecer correlaciones entre las

diferentes informaciones que aportaba el texto.

El corpus analizado permiti6 ver que la deduccion y recordacion de hechos y
detalles es otra debilidad que presentan los estudiantes, ya que solo 9 de 30 lograron
hacerlo acertadamente. Aunque la informacién solicitada no aparecia explicitamente,
s6lo era necesario hacer una deduccidn con base en los datos que brindaba el texto y

las posibles respuestas que planteaba la actividad como se muestra en el siguiente

Registro N° 6

Fragmento del texto Pregunta
...convirtiendo su pequefia localidad de menos de | La poblacién de San Juan segin la lectura es de:
3.000 habitantes, A) 3.500 a 4.000 habitantes
B) 2.500 a 3.000 habitantes
C) 5.500 a 6.500 habitantes
D) 4.000 a 5.000 habitantes

Fuente: Elaboracion propia. Actividad lectora etapa de exploracién

Este aspecto es importante ya que sefala la capacidad del lector de inferir
informacion. Algo similar ocurrié cuando ellos debian relacionar los indicios planteados
en el cuento para dar cuenta de la secuencia temporal del evento principal. En este caso,
s6lo 10 estudiantes lograron responder correctamente, los demas respondieron
precipitadamente sin tomarse el tiempo de ubicar el indicio que les servia para dar la

respuesta correcta.
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Las inferencias léxicas son importantes porque demuestran la pericia del lector,
ya que éste puede remplazar facilmente palabras por sinénimos respetando el sentido
del texto, como se observa en la actividad lectora a continuacion:

En el ultimo parrafo, la frase “poco después se tuvo la suerte de descubrir al ladrén con

el manuscrito bajo el abrigo, tal y como habia supuesto el Inspector.” La palabra
subrayada puede ser remplazada por:

El conocimiento previo (CP) que tiene el nifio o la nifia del vocabulario y la manera
de relacionarlo (en este caso la sinonimia) permitié saber si se entendio el sentido del
parrafo. Al responder correctamente sélo diez estudiantes, se observd que es éste un

elemento que interfiere en una comprension adecuada del texto.

La lectura inferencial se da través de la deduccién y recordacion de hechos y
detalles que permiten dar cuenta de lo sucedido en el texto y posibilita la elaboracion de

conclusiones.
Registro N° 7

Sequn el texto, el ladrén conocia los sistemas de alarma porque (Linf)
A) Elhabia instalado B)... El celador se los habia dado a conocer
C) Los sistemas de alarma eran de mala calidad D) Ellos habia estudiado por varios dias

Fuente: Elaboracion propia actividad lectora etapa de exploracion. Sesion 1

Este aspecto fue en el que los estudiantes revelaron dificultades, ya que sélo 9 de
30 respondieron adecuadamente la pregunta propuesta. Esto indica que los estudiantes

no pudieron reconstruir el texto y dar cuenta del mismo.

En relacion a la lectura intertextual se presentaron mejores resultados, un 47.5 %
de los estudiantes establecié acertadamente las relaciones entre el titulo y posibles
imagenes que lo podian representar. Esta periferia textual se logra no sélo con palabras
sino con elementos que se relacionan multimodalmente. Es importante anotar que las
preguntas se plantearon desde elementos paratextuales como el titulo y los dibujos con
los que los estudiantes estan familiarizados. Cuando se les pidi6 relacionar el tema del
cuento con un refran, solo 8 de 30 estudiantes lograron establecer la relacion pragmatica
y activa entre la situacion planteada por el refran y el texto leido.
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En referencia a las estrategias de lectura, éstas no se dieron a conocer a los
estudiantes, solamente se les dijo que leyeran y desarrollaran el taller. Si se toman los
momentos de lectura planteados por Solé (1992) se puede decir que, aunque la docente
investigadora motivo a los estudiantes diciéndoles que “van a leer un texto muy interesante”
(diario de campo. Sesién 1, Anexo No. 16) que es una de las acciones que se deben
realizar antes de la lectura y que anuncio el propoésito de ésta, “luego desarrollaran la
actividad lectora” (diario de campo. Sesion 1, Anexo16). La docente no hizo actividades
como activacion de conocimientos previos, observacion de las ilustraciones que
acompanaban el texto y creacion de predicciones por parte de los lectores. En la
retroalimentacion algunos nifios mencionaron que ellos si hicieron predicciones

relacionadas con el titulo como se observa en el siguiente corpus:

Registro N° 8

P. ¢ Antes de empezar a leer, hiciste alguna prediccién de lo que iba a tratar el texto? ¢ Qué tuviste en cuenta?
(Linf)

E 26. Si sefiora. Yo me imaginé que se habian robado algun libro de la biblioteca. Uno caro. Por el titulo profe.
P. Y si paso lo que creias

E26: Si, se robaron un tomo es igual a un libro. ¢ Cierto profe?

Fuente: voces de los estudiantes Retroalimentacion sesién 1 taller de exploracion. Sesion 1

El segundo momento durante la lectura estuvo dedicado a responder las
preguntas por parte de los estudiantes, algunos de ellos se separaron por momentos a
preguntar por el significado de algunas palabras (manuscrito, tomo). La docente
respondid y los estudiantes continuaron. La actividad planteada permitio identificar el uso
de inferencias por parte de los estudiantes, aunque desaprovecho el que los estudiantes
compartieran sus experiencias de lectura y pudieran cooperar entre ellos, si se tiene en
cuenta que la compresion de lectura no es sélo una accion individualizada sino es mas
bien de caracter social. Los estudiantes tampoco pudieron valorar qué habian aprendido
y esta resulta una estrategia metacognitiva importante, porque permite que el lector sea
consciente de su proceso de lectura.

En el tercer momento de la lectura (después) los estudiantes sélo se limitaron a

responder las preguntas propuestas por la docente, pero no se elabord ningun tipo de
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escrito que les permitiera rescatar los eventos mas importantes de la lectura. Tampoco
se indago sobre si el texto habia generado dudas que se quedaron sin resolver. Debido
a esta situacion, se pudo analizar que el tipo de preguntas cerradas propuestas por la
docente, no permitid reconocer otros procesos inferenciales que se hacen cuando los
estudiantes leen; como por ejemplo ir haciendo predicciones, a medida que se avanza
en el texto e identificar qué estrategias tienen los estudiantes cuando leen. Aunque la
docente entregé una matriz de control de estrategias metacognitivas en la que los
estudiantes explicaron qué hacian cuando leian, esto no se pudo observar en la practica,

por la naturaleza del taller que planteé la docente.

A partir de esta primera etapa de exploracion se hizo necesario superar las
falencias que se presentaron en lo que respecta a la organizacion del taller. En el
siguiente se tomo en cuenta la apertura de un espacio del trabajo grupal que permitiera
enriquecer el trabajo de los estudiantes entre ellos. Se analizaron las prioridades a tener
en cuenta en la siguiente etapa de la intervencion, y se disefidé un plan de accion que
posibilitara a los estudiantes a través del uso de estrategias metacognitivas mejorar su
proceso de lectura. También se replanted la necesidad de hacer preguntas abiertas que
les dieran la posibilidad de reconocer el tipo de lectura que hacen los nifios y nifias; con
esto se busco reorientar el proceso de trabajo en el aula, buscando favorecer unas

condiciones distintas que se adaptaran a las necesidades de los estudiantes.

4.2 Taller 1 “Buscando la ruta de viaje”

En el taller “Buscando la ruta de viaje” se centré la atencion en la lectura inferencial
e intertextual en un hipertexto impreso. En éste se desarrollaron 5 actividades asi: dos
de ellas individuales y tres grupales cuyo propdsito se orientd en monitorear las fortalezas
y dificultades que los nifios y nifias presentaban frente a los diferentes niveles de lectura
y a la vez, en la implementacion de algunas estrategias metacognitivas, asi como
también en ver la lectura como proceso. Se abordaron los tres momentos (antes, durante

y después). Anexo N° 9.
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Tabla N°10. Cuadro de objetivos del taller. “Buscando la ruta de viaje”

Duracion 2 sesiones de 2 horas de clase

Contenidos Hipertextos impresos

Objetivos Explorar hipertextos impresos presentes en un texto seleccionado.
de aprendizaje Familiarizarse con los hipertextos escritos presentes en un texto.

El estudiante, al terminar el taller, ha de ser capaz de identificar las
caracteristicas de un hipertexto

Objetivos del | Indagar sobre los conocimientos previos que los estudiantes tienen de
docente lo que es un hipertexto.
Sensibilizar a los estudiantes del grado 501 en el uso del hipertexto
escrito.

Analizar la presencia o la ausencia de diferentes niveles de lectura
inferencial en textos con hipertextos impresos.

Texto trabajado

Titulo: Dioses, mitos y leyendas Autor: Chistopher Fagg B.A
Tipo de texto: Texto expositivo paginas 14,15.

Disponible en texto impreso: Grandes Civilizaciones “Antigua Grecia”

Fuente: Elaboracion Propia

Las actividades individuales (1 y 5) del taller permitieron la activacion de los
conocimientos previos (CP) y el establecimiento de un propdsito lector (PL). Segun Solé
(1992) estas actividades estan relacionadas con el primer momento de lectura “Antes”

que habla de las acciones que el lector hace antes de iniciar su lectura.

Registro N°. 9

Lea el siguiente titulo “Dioses, mitos y leyendas” qué sé de este tema .(Linf)

E3: Un Dios es como una persona que los humanos adoran desde estatuas o otras cosas. El mito es
como una mentira a veces es verdad. Una leyenda es en las que relata que los dioses andaban por la
tierra con apariencia humana. (Inlex) (CP)

E13: El titulo dioses mitos y leyendas me parece que son leyendas de Dioses que an aparecido hase
millones de afios como Zeus perceo el Dios de la guerra etc hay muchos dioses unos del bien y otros
del mal. (Inlex) (CP)

E30: Sé que hay jente que cree en muchos Dioses, Zeus, perceo, Hercules,etc, pero hay algunos que
creen en un solo dios y es en el que creo yo y se llama Dios. (Inlex) (CP)

Fuente: Voces de los estudiantes tomado del taller 1. Sesion 1

La estrategia utilizada para este momento correspondio a “lo que sé del tema”y a
‘lo que quiero saber” por parte del estudiante y también se usé para establecer el
monitoreo que éste hizo a través de “lo descubierto” y “lo que aun me falta”, para de esta

manera resolver la actividad lectora. Se presentaron los siguientes resultados:

En relacion con la categoria lectura inferencial (LInf) se hizo una interpretacién de

las inferencias léxicas (inflex) realizadas por los estudiantes; éstas se constituyen en el
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primer paso de las actividades de prelectura, ya que al tener conocimiento de las

palabras esto permitira que el lector se acerque a una mejor comprension lectora.

El analisis a continuacion da cuenta de esto: desde los elementos paratextuales,
en este caso el titulo del texto trabajado, “Dioses, mitos y leyendas” se puede decir que
las inferencias lexicales (Inflex) que hacen referencia al conocimiento previo (CP) de los
estudiantes son notables: Conocen el nombre de muchos dioses griegos, lo que demuestra un
conocimiento enciclopédico del tema a tratar, en el corpus hay un referenciacion del 33% de la
nocién de Dios y de nombres de dioses griegos. Esto favorecio la lectura porque el estudiante

pudo relacionar la informacién que poseia con la que se le presenté.

Los estudiantes hicieron referencia a la relacién entre dios, mito y leyenda tratando
de explicar desde sus conocimientos previos (CP), lo que les permitid “realizar
predicciones desde los términos que conocian”(Solé 1992, p.18). En la lectura inferencial
se identificaron y rastrearon aquellos indicios que brindo el texto y a partir de ellos se
construyeron las posibles interpretaciones, luego de esto debian confrontarlas para
finalmente elaborar una hipotesis y llegar a conclusiones. Existe confusion entre los
términos leyenda y mito, aunque en el caso de las leyendas pudieron dar ejemplos
adecuados de las mismas (llorona, pata sola, etc.) El reconocimiento de ciertos
contenidos semanticos de estos términos permitié a los estudiantes conectarse con el
reconocimiento de la construccion del sentido del texto, como se observa en fragmentos

del siguiente corpus:

Registro N° 10

EG: Se que las leyendas pueden ser reales o falsas y los mitos son como historias v los dioses. Son
una personas adoradas por nosotros los mortales que tienen mas de un poder como el Dios del rayo
que su mayor poder es el rayo medusa gue su poder es enamaorar a los hombres, (CP)

EZ3: yo conosco de los dioses mitos vy leyendas que hay muchos Dioses el dios del agua etc. Que hay
muchos mitos como el silbador la llorona etc. Y las leyendas como bosque encantados lagunas
enbrujadas etc. (CP)

Fuente: Voces de los estudiantes: Corpus escrito, tomado del taller 1. Sesion 1

Martinez (1997) afirma que ‘“las inferencias lexicales permiten establecer
relaciones entre las cadenas semanticas,” (p. 37) lo que conlleva a que el estudiante

discrimine entre dos términos, aunque sean muy parecidos. Cuando esto no se hace, se
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puede perder el sentido del texto como se evidencié en la actividad lectora cuando se les
pregunto: “Segun la lectura Atenea es”. En este sentido resulto significativo que 13 de
los 30 estudiantes confundieron el nombre de la diosa (Atenea) con el nombre de la
ciudad (Atenas), lo que permiti6 mostrar que algunos estudiantes confundieron los

términos y no hicieron las inferencias necesarias.

En lo que respecta a la lectura intertextual (Lintx), se indagd como los estudiantes
establecian un dialogo entre el texto leido con informacién procedente de otro texto, en

este caso, La Biblia, por lo que se les planted la siguiente pregunta:

¢ Yahvé es el Dios mas importante para el pueblo catélico, su equivalente para los griegos seria?

establecer dicha relacion. (Lintx)

Esta interconexidon se hizo desde el referente de Yahvé, para esto era necesario
que el estudiante relacionara la informacién que tenia acerca de Zeus y la comparara
con otras fuentes como la biblia cristiana. Los resultados arrojaron que de los 30
estudiantes participantes, 23 hicieron alusion a la relacion entre los dos dioses; esto es
significativo, si se tiene en cuenta que el comparar como estrategia cognitiva, resulta
meritorio porque le permite al lector establecer juicios de valor y lograr un mayor grado
de recordacién de la informacion y una lectura con claras muestras de extratextualidad

desde los términos de Genette (1982).

En la lectura intertextual (Lintx)) es importante senalar que la alusién como forma
de relacionar dos textos exige el conocimiento de ambos para hacer una mejor
interpretacion de los mismos. A este respecto, Genette (1989) sefiala que el lector puede
manejar la informacién que se da en el texto mismo con informacion que es similar en
textos diferentes a este. El lo denomina extratextualidad, y es importante en la medida
que permite una lectura mas reflexiva y un mayor grado de comprension lectora. En este
punto, la alusién como elemento de lectura intertextual permite al lector crear distancia

entre lo leido y establecer semejanzas y diferencias entre este y otros textos.

En este caso en particular, a pesar de que los estudiantes relacionaron los dos
dioses, cuando se realizé otra pregunta en la que era necesario ampliar la situacién y

tener en cuenta las diferencias entre ellos para asumir una posicién frente a dicha
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informacion; no se obtuvieron los resultados deseados. Como se ejemplifica en el

siguiente corpus

Registro N° 11

Segun lo planteado en el texto ¢El concepto de Dios para los griegos era igual al que tenemos nosotros
(cristianos)?.Explica tu respuesta, (Lintx)

E2. No porque ellos creian en un solo dios y nosotros creemos en muchos dioses. (Lintx)

E7. No por que ellos creen en un solo dios y nosotros creemos en muchos dioses(Lintx))

Fuente: Voces de los estudiantes, escrito obtenido de la actividad de lectura. Sesion 2. Actividad 5

Si se tiene en cuenta que aunque en algunos casos E2, E7y E24 los estudiantes
respondieron apropiadamente en referencia a que el concepto de Dios no es lo mismo
para los griegos que para los cristianos, la explicacidn resulto inadecuada, debido a que
los cristianos sélo creen en un Dios, mientras que los griegos si creian en varios, lo que

indica una mala interpretacion y falta de pericia en los lectores.

Las actividades (2, 3 y 4) de caracter grupal, tenian como propdsito dar cuenta de
las estrategias metacognitivas que utilizaron los estudiantes, del reconocimiento del
concepto hipertexto al ser este otra posibilidad de lectura y del establecimiento de la
relacion entre el trabajo individual y el grupal en lo que respecta a la lectura inferencial e

intertextual.

Se indagod por el uso de inferencias macroestructurales (Inmac), ya que estas
permiten al lector dar cuenta de la organizacion del texto, en términos de Van Dijk (1978).
De esta manera, el lector puede ubicar las ideas principales y suprimir la informacion que
no es basica en el mismo. Para esto, en la actividad 3 se les entregd una silueta del texto,
(Anexo N° 18), en las que ellos deberian explicar el orden en el que leyeron,

reconociendo los elementos macroestructurales en la organizacion del mismo.

Registro N°. 12

53: Mosotros leimos primero los cuadros pequefios v luego el grande porgue estaba muy largo.
(inmac)

Fuente: Voces de los estudiantes: Tomado del taller 1. Sesién 2, actividad 3
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A excepcion del grupo 3 que da cuenta de un tipo de lectura no lineal de caracter
hipertextual que sera analizada posteriormente, los demas grupos respondieron al orden
l6gico en el que se lee en occidente, es decir, de arriba a abajo y de izquierda a derecha;
no obstante, en el caso de este texto, el lector podia asumir la lectura desde un orden
diferente y es importante que el estudiante reconozca esta posibilidad. No importa como
lo haga, lo importante es que no pierda la idea general del texto. Este concepto (Inmac)
esta directamente relacionado con la comprension lectora, pues permite ver como el
lector entiende la organizacion del texto; en este caso los estudiantes pudieron explicar
la organizacion de la informacién y entender una de las secuencias planteadas, aunque

no fuera la Unica.

Respecto al hipertexto, otra de las categorias de analisis propuestas en esta
investigacion; se realizaron dos tipos de actividades, la primera orientada por una
explicacion dada por la docente para finalmente entrar a identificarlo en el texto
trabajado. En la explicacion del concepto de hipertexto, los estudiantes se mostraron
sorprendidos, pues no consideraban importante esta informacion; segun le manifestaron
a la docente, al estar ésta en letra pequena (Caso de las citas) ellos consideraron que
no era necesario leerla. Cabe anotar que los nifios dicen que los libros que ellos han
leido, no tienen muchos hipertextos de este tipo. Se observaron varios textos escolares
en los cuales los estudiantes podian decir si tenian o0 no hipertextos y qué clase de

hipertextos impresos contenian.

Posteriormente se entregd a los estudiantes por segunda vez la silueta del texto
para que identificaran qué informacion consideraban hipertextos. Siete de los diez grupos
identificaron por lo menos 2 hipertextos correctamente, un grupo (G10) no logrd

identificarlos y sélo dos grupos (G1 y G8), no realiz6 esta actividad.
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Registro N°13
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Fuente: Elaboracion propia Silueta Actividad 4. Taller 1

En los textos impresos se pueden encontrar hipertextos de diferente naturaleza,
en el caso de este texto se encontraban varias notas de pie de pagina, que los

estudiantes identificaron como se observa en el corpus anterior.

También se planted una discusion al interior de los grupos respecto a lo que ellos
creian era un hipertexto; al final del taller, siete de los diez grupos explicaron el término
relacionandolo como una informacion que procede de otro texto. Tres grupos no
respondieron la pregunta. En la retroalimentacién explicaron que no les alcanzé el tiempo
ya que ésta era de las ultimas actividades.

Los estudiantes antes de este taller no reconocian este tipo de textos, las
actividades planteadas en el taller permitieron que exploraran hipertextos y que se

cumpliera el objetivo de sensibilizar a los estudiantes con el tema del hipertexto.
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La docente en el taller (RMgG1) les pide que discutan lo que es un hipertexto y
que expliquen
Registro N° 14

G1 Un impertexto es un texto acdicional

G4 “Un parrafo que explica algo al final con mas informacién”

G6” Es como una oracion adicional e informativa para el texto...es una informacién que lo remite a otro
lado, tambien de puede ver en citas, textos, etc.

Fuente: Voces de los estudiantes escrito tomado del taller 1. Sesion 2. Actividad 4

Mas alla de reconocer los hipertextos, uno de los objetivos de esta investigacion
esta dado en cdmo se lee este tipo de textos. Cuando se les requirié que explicaran en
qué orden habian leido, sélo un grupo (G3) manifesté leer en un orden distinto; este tipo
de lectura no secuencial sino por asociacion era la que planteaba Landow (1995) y la
que éste grupo hizo, esta lectura no lineal del texto es la principal caracteristica de los
textos hipertextuales, esto sirvié en el momento de la socializacién para explicar que

existen diferentes maneras de leer un texto.

De otra parte, en este taller se desarrollaron algunas actividades metacognitivas
cuyo propésito era que los estudiantes pudieran planificar, monitorear y evaluar su
proceso lector. Se realizaron preguntas como la que se encuentra en el siguiente corpus
que permitieron al estudiante estar atento a los detalles planteados por la lectura. Este
taller también posibilitd al docente la identificacion de las estrategias utilizadas por los

estudiantes al leer un texto y saber si lo comprenden o no.
Registro No. 15.

Segun la lectura Atenas es” (Linf)

P: ¢ Por qué consideran que respondieron incorrectamente esta pregunta?

E6: yo la lei rapido y me pareci6 que era asi. E7. Me confundi como hablaban era de la diosa esa// se
queda pensando//. E24.yo conteste de una y hasta que la profe nos explicd entendi.

P: ¢ Cuando responden algun tipo de prueba como esta no revisan las respuestas?

E6: La verdad no profe. E7: Casi nunca.E24. A veces, si queda tiempo y si no estoy seguro

P: ¢ Por qué? Por falta de tiempo, porque no lo consideras necesario, porque quieres salir rapido.

E6: pues la verdad profe, sonrie... no es tan importante y ademas yo era de las ultimas que no habia
entregado y tenia hambre y queria jugar.

E7: No lo considero necesario, lo que uno sabe lo sabe y ya.E24: Ay profe yo queria salir rapido al
bafo.

Fuente: Voces de los estudiantes Producto de la retroalimentacion del taller

En esta instancia, poder establecer relaciones entre términos similares demuestra

que el lector esta deduciendo informacion y realizando una lectura inferencial que le
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permitiria el reconocimiento de los indicios y la elaboracion de ciertas predicciones.

Cuando esto no se hace se puede perder el sentido del texto.

Cuando se tiene la creencia de saber algo, en este caso una palabra, se produce
rapidamente una sensacion de familiaridad de términos que puede llevar a no buscar la
palabra y recuperar la informacién relacionada con la misma, la habilidad de recuperar
informacion en la memoria debe estar ligado a una estrategia metacognitiva que se

relaciona con mantener la informacién y correlacionarla.

Consecuencia de lo anterior, en la categoria de lector fue muy importante que los
estudiantes empezaran a tener conciencia del uso de las estrategias metacognitivas
como parte fundamental en el proceso de comprension lectora, esta parte se hizo mas
evidente cuando se retroaliment¢ el taller y cuando los estudiantes pudieron apreciar que
los grupos a los que mejor les habia ido eran aquellos que aplicaron algun tipo de

estrategia.

Uno de las cosas que se pudo observar en el analisis, fue que en las actividades
grupales durante la lectura, identificaron temas y compararon informacion que tenian con
otros companeros. Las respuestas dadas en las actividades individuales cambian
significativamente cuando son trabajadas en grupo, como es el caso del manejo de los
conocimientos previos. En el control individual se pudo observar que 3 estudiantes de
los 24 aseguraban no saber nada del tema, sin embargo, a nivel grupal se
retroalimentaron entre ellos y arrojaron respuestas en las que se evidenciaba la
construccion del concepto. Esto respalda lo propuesto por Vygotsky (1995) quien afirma
que las Zonas de Desarrollo Préximo (ZDP) son muy importantes para el aprendizaje y
que el jalonamiento entre pares resulta vital para mejorar procesos como en este caso la

lectura.
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Registro N° 16

E1 Lo que sé: “Que se que Dios es el creador es el mayor, los mitos son cosas extraordinarias que pasaron
mucho tiempo atras”

Grupo 5 Sabemos que los mitos pasaron mucho tiempo atras y que en los mitos hay dioses y leyendas es
fantasia...

La Estudiante identificada con el codigo E1 modifica su respuesta cuando se integra al grupo 5.

E1: Dios es un creador y en Grecia, se escribieron muchos mitos donde los protagonistas eran dioses. Los
griegos tenian varios dioses nosotros no.

Fuente: voces de los estudiantes taller N° 1 actividad 1. Sesién 1. Actividad 3, sesién 2 y
retroalimentacién

En referencia a las actividades de evaluacion o supervision, a los estudiantes se
les dio un espacio para expresar “lo que aprendi;” comprobar las hipotesis de lectura es
fundamental si se tienen en cuenta los planteamientos de Solé (1992). En este caso hubo

un acercamiento por parte de los estudiantes en la verificacion de lo aprendido.

Registro N° 17

Lo que aprendi

E3. Que los dioses bajaban a la tierra en forma de humanos que las leyendas hablas de los dioses
E4 aprendi que atenas era una ciudad

E5. Lo que entendi fue que avian muchos dioses y que el rei era seuz

Fuente: Voces de los estudiantes escrito del Taller N° 1 actividad 5. Sesién 2.

En el corpus se observé cémo ellos refirieron algunos elementos de la lectura
como los diferentes dioses que aparecian en ella. En la formacion de lectores
estratégicos es muy importante que el nifio siempre establezca los conocimientos
adquiridos, no obstante, las respuestas dadas por los estudiantes, hicieron referencia a
hechos especificos dentro de la lectura como el nombre de algunos dioses, la
importancia de Zeus para los griegos y en general que los griegos tenian varios dioses.
Muy pocos se refirieron al tema de los mitos y las leyendas que eran una de sus mayores
expectativas cuando se les preguntdé qué querian saber. Esto es un aspecto a revisar si
se tiene en cuenta lo planteado por Glasser (1994) quien menciona la importancia de

tener conciencia y regulacién sobre el proceso del propio aprendizaje.

En la implementacion de estrategias metacognitivas, se lograron avances que
permitieron que los estudiantes fueran conscientes de los beneficios de una lectura

estratégica, aun falta por lograr que ellos se apropien de dichas estrategias. Aqui es
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importante reconocer el rol del docente investigador cuando logra replantear soluciones
a las problematicas encontradas en su aula de una manera sistematica. Este analisis
sobre la propia practica permitid mirar los aciertos en el caso de este taller, el papel
fundamental de las retroalimentaciones de las actividades, no generalizadas, sino desde
los casos particulares, asi también, permitié entender qué parte del proceso era el que

debia fortalecer.

A partir de este analisis lo central fue el proceso de lectura y el poder reconocer
esas caracteristicas de los nifios y nifias, cuando se piensa en un tipo de texto que
garantice el mejoramiento de las condiciones pero que también este muy cercano a estos
nuevos contextos mediaticos a los que se enfrentan los estudiantes para realizar lecturas

con o sin motivo escolar.

4.3 Taller 2 “Recreando nuevas rutas de viaje”

Este taller, (Anexo N°10), tuvo como propdsito caracterizar el proceso que siguen
los estudiantes para reconstruir un hipertexto impreso y monitorear los niveles de lectura
inferencial e intertextual que hacen los estudiantes con este tipo de textos. Para ello, se
propusieron cinco actividades, de las cuales las primeras cuatro fueron grupales y la

quinta fue individual.

Tabla N° 11. Objetivos del taller “Recreando nuevas rutas de viaje”

Tiempo 2 sesiones de 2 horas de clase
Contenidos Hipertextos impresos. Lectura inferencial e intertextual
Objetivos de Analizar la presencia o la ausencia de diferentes niveles de lectura inferencial en textos
aprendizaje con hipertextos impresos.
Recrear un hipertexto haciendo uso del aprendizaje de las caracteristicas propias del
hipertexto.

Objetivos del docente | Caracterizar el proceso que siguen los estudiantes del grado 501 para reconstruir un
hipertexto impreso.

Determinar las condiciones de los nifios respecto a la lectura inferencial e intertextual del
hipertexto impreso.

Texto trabajado
Titulo: El Mito de Perséfone
Disponible en: http://mitosyleyendascr.com/mitologia-griega/grecia34/
Tipo de texto: Texto narrativo literario
Fuente: Elaboracion Propia.

Siendo esta una investigacion cualitativa y segun la perspectiva de Martinez

(2000) es necesario retomar y reevaluar las necesidades que surgen al momento de la
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investigacion, por esta razén se inicié este taller socializando con todo el grupo los
aspectos relevantes del primer taller y haciendo hincapié en la importancia del uso de
estrategias y cdmo estas benefician los procesos de lectura. Se les hizo algunas
recomendaciones con base en las dificultades presentadas en el taller anterior. En este
analisis se quiso hacer hincapié en el efecto que tiene el trabajo individual diferenciandolo

del efecto que tiene el trabajo colectivo.

4.3.1 Trabajo grupal.

En el formato de trabajo grupal se realizaron los siguientes hallazgos. De acuerdo
con los resultados anteriores, las actividades se iniciaron en grupos teniendo en cuenta
gue a los estudiantes les fue mejor trabajando en esta modalidad, es lo que Bruner (1976)
denomin6é andamiaje, que es la situacién de interaccion entre un sujeto de mayor
experiencia y otro de menor experiencia donde se logra que el novato se transforme
positivamente. El andamiaje sirve para que los sujetos en desarrollo alcancen niveles de
competencia que no podrian conseguir por si solos y sigue también la propuesta del taller
pedagogico segun Rodriguez (2012), quien sefala que es importante la participacion de
los sujetos y la promocion de la reflexion de los mismos, como también el favorecimiento

del aprendizaje colaborativo.

En las actividades grupales se realizaron los siguientes hallazgos; las imagenes
motivan mucho a los estudiantes y el trabajo en grupo permite que los nifios y nifias
establezcan acuerdos en los que el lenguaje, como lo sefala Vygotsky (1978) permite el
intercambio y trasmision del conocimiento, los estudiantes establecieron relaciones
donde se complementaban y cada uno de ellos aporté desde sus saberes con un

proposito en comun.

En la primera actividad los estudiantes pudieron identificar las siete imagenes y
dieron informacion especifica de cada dios; cuando hubo respuestas incorrectas se
corrigieron entre ellos y en ultima instancia recurrieron a la docente buscando encontrar
quien tenia la razon. | determinar indicios es fundamental en el acto de leer

estratégicamente. Esto se pudo corroborar con el siguiente corpus

106



Registro N° 18

Grupo7

E12. Para mi es Zeus, (sefialando la imagen de Poseidon) se parece por la barba al que vimos en lo de los
dioses y se ve muy poderoso

E28. Noooo0000. Ese es Poseiddon mire el tenedor que tiene en la mano y el azul del agua del mar.

E12 Eso es el cielo.

E28. Si es cierto es Poseidon yo lo vi en la sirenita (se rie) y tenia el tenedor ese, ademas ambos tenian barba.
E13. Jajaj (Risa) en la sirenita, también yo lo vi en Percy Jackson. El era hijo de Poseidén y le dieron el tenedor.
Y no tenia barba tan larga. Pero a veces lo muestran con la barba larga. Zeus tiene es un rayo.

Fuente: Voces de los estudiantes (grabacién) obtenido de la sesién 1. Actividad 1.

Luego, se propuso la lectura de un texto narrativo “Mito de Perséfone” donde los
grupos debian identificar el tema, los dioses que aparecian en las imagenes que estaba
pegadas en el tablero y descubrir las acciones para comprender este mito, asi como las
dificultades presentadas en la comprension del mismo. Finalmente, se les pidié comparar

y contrastar las dos lecturas “Dioses mitos y leyendas” y “Mito de Perséfone”.

Los diferentes grupos relacionaron facilmente los dioses que aparecian en el mito
con los que estaban en el tablero, el tema del mito fue identificado por todos grupos y lo

hicieron correctamente, como se puede observar en el corpus:

Registro N° 19.

G1: de que Hades secuestro a Perséfone para convertirla en su exposa

G2: del rapto de Perséfone

G6: se trataba de que Ades racto a persefone y salia a ver a su familia cada seis meses.

G9: De el rapto de persefone y cuando Demeter la mama de persefone se pone triste la tierra se pone esteril y
a eso se debe la estacion de invierno.

Fuente: Voces de los estudiantes. Sesion 1. Actividad 2. Taller 2

En esta oportunidad hubo un avance al hallar el tema principal, porque los
estudiantes hablaron entre ellos y hubo una discusién en la que la mayoria opinaba y
daba diferentes opciones seleccionando la que ellos consideraban correcta; esto les
permitié reconstruir el texto y darle sentido; como también se valieron de los hechos
planteados en el relato y de su experiencia de vida como resulta el tema del secuestro

en el pais.
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4.3.1.1 Estrategias metacognitivas

Desde el punto de vista del uso de estrategias metacognitivas, se puede decir que
si la lectura se entiende como un proceso intencionado, se hace necesario que el lector
planifique dicho proceso que le garantizara comprender el texto. Esto le implicd aplicar
estrategias antes, durante y después de la lectura. A este respecto, se encontré que a
los estudiantes les costo seleccionar estrategias antes de abordar el texto. Las acciones
emprendidas para comprender la lectura por parte de los grupos no dejaron ver ningun
plan para acceder de mejor manera a su contenido. Es de sefialar, que éstas debian
estar sujetas al propésito lector y demostrar la presencia de un pensamiento inferencial.
La mayoria respondié que sus acciones fueron leer y entender. Sélo dos grupos
sefalaron acciones concretas que hicieron cuando leyeron (durante), éstas estaban
destinadas a solucionar problemas que se dieron al momento de leer, pero ningun grupo

refirid preparar estrategias antes de leer.

Registro No. 20

G10: Leer con atencion
G6: Leiamos un parrafo y lo explicabamos de que se trataba el ejemplo que nos daba

Fuente: Voces de los estudiantes. Sesién 1. Actividad 2. Taller 2

El otro aspecto que se les invitd a identificar, fue las dificultades que tuvieron
mientras leian y qué acciones emprendieron para entender el mito leido. Esta actividad
estaba centrada en el monitoreo que se da en el momento del durante de la lectura. De
los diez grupos, tres sefalaron algun tipo de dificultad, dos manifestaron no haber tenido
ninguna. Los grupos 5y 7 indicaron que hubo palabras que no conocian pero que se las
habian preguntado a sus otros companeros, aqui nuevamente se pudo apreciar como
las Zonas de Desarrollo Proximo (ZDP) planteadas por Vygotsky (1995) permitieron que
los estudiantes se ayudaran entre pares. Donde el estudiante mas capaz ayuda al novato
a llegar de su zona de desarrollo real a su zona de desarrollo potencial... ElI grupo 3
senald “nada pero no entendimos unas cositas” pero no especificaron cuales eran. Sin
embargo, no hay una reflexién por parte de los grupos en el proceso mismo de la lectura
que los lleve a tomar conciencia de su proceso de comprension. Se vio como algunos

grupos anotaron el nombre de los dioses que aparecieron en el mito leido (Perséfone),
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elaborando un arbol genealdgico del mismo y comentando entre ellos informaciéon que
tienen acerca de estos dioses. Esto demuestra que asociaron ideas a través de

esquemas.

La participacion de los grupos en el momento de la socializacidon permitio
identificar que los estudiantes comprendieron el mito leido, el corpus escrito evidencio la
necesidad de reforzar las estrategias de planeacion antes de la lectura porque estas
permitieron prever dificultades y demostrar una mayor conciencia de un lector que busca
una lectura eferente, asi mismo sefialan procesos de autorregulacién que expresan que
el estudiante tiene un propdsito, por lo que de acuerdo a éste se debera establecer un
plan de accion que beneficiara su proceso lector y le permitira ser un lector mas
estratega. Al no tener una planeacién bien definida los estudiantes no pudieron hacer un
monitoreo adecuado en el que pudieran saber si estaban logrando su propdsito lector y

confirmar cuales predicciones eran ciertas; es decir, controlar su proceso de lectura.

4.3.1.2 Hipertextos.

Con respecto a la categoria de hipertextos, se les propuso a los estudiantes que crearan
hipertextos al mito Perséfone, leido en la actividad anterior. Para esto se les entregé una
copia del mismo a cada grupo; ellos crearon bloques de informacion conectados entre si
qgue se vinculaban desde otros textos, o que permitié un tipo de lectura no secuencial.
De los hipertextos impresos el unico que no utilizaron fue el de las citas. El mas utilizado
fue el del comentario que hacia alusiones donde contaban sus conocimientos sobre
determinados personajes. También aclararon términos que aparecian en el texto. Por lo
que de los recursos asociados a la categoria de hipertextos impresos se concluye que
las notas de pie de pagina y las referencias bibliograficas hay un buen dominio, pero se
mantienen las dificultades en el manejo de citas por no estar muy familiarizados con
ellas.

Las ventajas y desventajas de los hipertextos también fueron identificadas por
los estudiantes, la mayoria percibio el hipertexto como una ventaja porque
consideraron que amplia el texto y aclara términos y sefialaron como desventaja que

una carga de hipertextos puede distraer al lector.
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Registro N° 21

G2: Que el hipertexto nos puede aclarar cosas.
G3: Una desventaja es que algunos se ponen a leer los impertextestos y no leen lo esencial o hay
tantos que uno se comfunde.
G4: una ventaja es uno puede aclarar términos y nos impulsa a aprender mas y una desventaja es
que si hay muchos impertestos nos confunde mas.

Fuente: Voces de los estudiantes sesion 2. Actividad 3. Taller 2

Estas afirmaciones a las que llegaron los nifios son muy importantes si se tiene
en cuenta que los estudiantes comprendieron como estos hipertextos se constituyen en
una posibilidad diferente de lectura y mas aun si se tiene en cuenta que la capacidad
hipertextual de los textos digitales es mas abundante. En el momento de la
retroalimentacion, se discutié con el grupo en general cdmo la lectura en internet nos da
posibilidad de acceder a mas informacion, pero también hace necesario establecer
planes de trabajo que deben ser direccionados desde el propdsito lector y en el cual las

estrategias resultan valiosas para una lectura comprensiva.

4.3.2 Trabajo individual.

El trabajo individual de lectura tuvo como fin rastrear la lectura inferencial e

intertextual, ahi se encontraron los siguientes resultados:

En referencia a la lectura inferencial (Linf) los estudiantes estuvieron mas atentos
y establecieron la relacion entre la palabra “rapto” y los sucesos que se dieron posterior
a la mencidn del término, lo que les permitié tejer relaciones de principio a fin en el texto.
En este aspecto, se pudo evidenciar un mejoramiento en referencia a la utilizaciéon de
sinonimia como mecanismo lexical para explicar el término (Martinez, 2001); como se

muestra en el siguiente registro:
Registro N° 22

Rapto: E7 secuestro, E5 robarse a una persona, E3 Llevarse. (inflex)

Fuente: Voces de los estudiantes sesion 2. Actividad 5. Actividad lectora.

Aunque se notdé un avance por parte de los estudiantes al poder relacionar
términos presentes en el texto y relacionarlo con sinénimos, fue interesante como en la

misma actividad presentaron dificultades por no tener en cuenta una palabra (Complice)
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lo que impidié que ellos llegaran a una total comprension del texto. Esto se observo

cuando se plante¢ la siguiente situacion:

Registro N°. 23

“.Sequn la lectura Zeus y hades se llevaban? Bien Mal __ ;por qué?”

E1: mal PORQUE zeus hera vueno y Hades malo asi fueron ermanos y rapto a su hija

E11: mal PORQUE hades le gustaba su sobrina y puez como era hermano de zeus y hades se la
racto a zeus no le gusto eso entonces se llevaban mal

E24.mal PORQUE el robo a la hija

Fuente: Voces de los estudiantes, Actividad lectora. Actividad 5. Taller 2

De los 27 estudiantes participantes, 18 no lograron entender la situacién, aunque
en el mito era claro que Zeus habia estado de acuerdo con el rapto de su hija (“el rapto
se realiz6 con la complice ayuda de Zeus”) y que solo por los reclamos de Deméter, él
tuvo que solucionar las cosas. Este ejercicio fue una clara muestra de cémo el
desconocimiento de un término (cémplice) llevd a que los estudiantes no se acercaran a
la comprensién total del texto y por consiguiente no comprendieron el funcionamiento de
las relaciones en las ideas expresadas en el mismo. En la retroalimentacion a los
estudiantes se les preguntd por qué no habian buscado en el diccionario o por qué no le
habian preguntado a la docente, ellos argumentaron que no lo consideraron importante.
Los estudiantes se dejaron llevar por sus percepciones y descuidaron los indicios que
les proporcionaba el texto, o que significa que hay distancia entre la inferencia Iéxica
(inflex) mental del estudiante en referencia de la inferencia léxica (inflex) que proporciona
el texto; lo que no permite acceder al significado global del texto.

Para la identificacion de inferencias referenciales (inre) se les pidio a los estudiantes

que respondieran la siguiente pregunta.

“En el texto “La joven se encontraba recogiendo flores en compafiia de sus amigas...” la
palabra joven se refiere a ”

Para realizar esta actividad era necesario sefialar la relacion entre Perséfone, un
personaje que fue remplazado por una proforma léxica (Joven) que se usé como
referente. Los estudiantes lo hicieron con facilidad, lo que demostré el manejo de
referencias endofdricas, que son un mecanismo linguistico de cohesion textual. De los

27 estudiantes 19 contestaron correctamente “Perséfone”, referenciando
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adecuadamente la palabra; 2 respondieron no saber, 3 creyeron que era una ninfa, y los
otros tres explicaron el término joven con sindbnimos como adolescente, nifia etc. Esto
permite concluir que las inferencias referenciales en el caso de esta lectura resultaron
faciles de identificar para los estudiantes lo que les permitié el reconocimiento del texto

como unidad de significados relacionados.

Por otra parte, en el monitoreo de inferencias macroestructurales (inmac) se les
solicitd a los estudiantes analizar situaciones que les permitieran una comprension global
del texto, para lo cual ellos deberian aplicar macro-reglas (Vandijk, 1995) que les
permitiera seleccionar y jerarquizar la informacion. Soélo 8 de los 27 estudiantes que
hicieron la actividad lograron interpretar adecuadamente la situacion global ya que no
pudieron confrontar las situaciones planteadas en el mito como se puede observar en
siguiente fragmento del corpus:

Registro N° 24

Pregunta ; Cual era el problema de que Perséfone estuviera en los infiernos?

E21: Se enamoro de ella y un dia la rapto la joven se encopntrara recogiendo flores

E25: Que hades la rapto y se caso con ella, y se volvio la reina del enframando.

E3: que la mama se pone muy triste y juro que no volveria a hacer que salieran frutos y los hombres
de la tierra se quejaban

Fuente: Voces de los estudiantes sesion 2. Actividad 5. Actividad lectora

Aunque pudieron explicar la situacion de Perséfone y cémo finalmente se
soluciond el dilema, no explicaron por qué esta situacidén era un problema que era lo que
se les solicitaba.

A los estudiantes se les complicd aplicar la macrorregla generalizacion o
globalizacion y concretar lo dicho en el texto, por lo que persisten en contar aspectos del
texto, en este caso el mito. Es necesario que el lector pueda individualizar la informacion
referida al tema central: jerarquizar y diferenciar como elemento macroestructural en
términos de Van Dijk (1995).
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Registro N° 25

P ¢De qué se trata el mito?

E1: Que seres se puso triste se perdié persefone, ella era la diosa de la primavera y era muy vonita.
E7: Zeus es ermano de ades y papa de persefone y ceres era la diosa de Ila
tierra

Fuente: Voces de los estudiantes. Taller 2

Con respecto a la categoria de lectura intertextual (Lint) en este taller fue un
aspecto que se consultd a través de dos actividades; una matriz de control cognitivo,
(Actividad 5. Anexo N° 9), y una pregunta en la que se les pedia relacionaran dos textos.

En la matriz de control cognitivo se les pregunté si ellos comparaban informacién
que encontraban en diferentes textos (Lectura intertextual) sélo el 13,3% afirmé que lo
hacia siempre.

En la retroalimentacion de esta pregunta los estudiantes explicaron los aspectos

que ellos comparaban como se ve en el siguiente corpus:
Registro N° 26

P: ¢ Cuando ustedes leen qué comparan, qué elementos tienen en cuenta?
E4: Yo miro los titulos y los dibujos

E9: Yo miro el tema en general

P: ¢ Pero tienen alguna estrategia para comparar los textos?

E4: Miro palabras y leo, no mas.

E9: Pues a veces el titulo no es igual pero si hablan de lo mismo

Fuente: Voces de los estudiantes retroalimentacion del Taller N° 2

La mayoria de los estudiantes afirm¢é fijarse en titulos y subtitulos y también en la
coincidencia de las imagenes, pero no se establecen por ejemplo cdmo se presenta la
informacion o si se complementa; si presentan argumentos que se contradicen. Esto es
fundamental cuando se compara informacion.

En los dos talleres a pesar de tener en comun los dioses de la mitologia griega, el
primero es un texto expositivo que hacia referencia a la concepcién de los griegos sobre
sus dioses y el otro es un texto literario narrativo que es un mito griego donde aparecian
algunos dioses. En este sentido Genette (1982) entiende la intertextualidad como la
capacidad del lector de percibir relaciones entre un texto con otro, en esa medida un
buen lector es el que es capaz de relacionar textos. En el taller se les propuso a los

estudiantes la siguiente actividad.
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Registro N° 27.

Se entrega nuevamente el texto “Dioses, mitos y leyendas” y se les pide que discutan a partir de la pregunta
¢, Qué diferencia hay entre estos 2 textos? (Lintx)

G4: que en el texto “Dioses mitos y leyendas” habla de los griegos, héroes, una estatua, dioses y una ciudad
que se llamaba “Atenas”.El texto “persefone” se trataba de un rapto de Hades contra persefone.

G10: que uno dice una cosa y la otra otra y que dioses mitos y leyendas aparecen todos los dioses y
persefone no

Fuente: Voces de los estudiantes sesion 2. Actividad 2.

En la actividad no se logré que los estudiantes lo hicieran porque no relacionaron
los dos textos, sino que dieron caracteristicas de cada uno. En la tarea de comparar los
dos textos a los estudiantes se les dificultd, se limitaron a decir cual era la informacion
de cada texto. Cuando se hizo la retroalimentacion del taller, se les indago por la razén
de sus respuestas y los grupos afirmaron que no habian entendido, esto sucedié en parte
porque la consigna elaborada por la profesora no estaba bien elaborada ya que no
recogia todos los elementos a tener en cuenta para elaborar una comparacion.

Para un lector la experiencia con el tema hara que su interpretaciéon del texto sea
limitada o no, y sus expectativas variaran de acuerdo al conocimiento del mismo. Se hace
necesario que el nifo sepa que la calidad de su interpretacion se dara gracias a la
habilidad que tenga de relacionar sus experiencias lectoras. La competencia
enciclopédica de acuerdo con el ICFES como capacidad de utilizar los conocimientos
previos se va construyendo en la mente del lector pero es necesario que se haga
conciencia de esto. Esta competencia junto con la estrategia lectora les permitira a los
estudiantes construir un nivel mayor de analisis intertextual.

El balance de este taller dejé ver que, aunque hubo una mayor conciencia del uso
de estrategias metacognitivas y que los estudiantes han implementado algunas, aun hay
falencias en lo que se refiere al monitoreo de su proceso lector y a la necesidad de
elaborar actividades que les permita ir interiorizando las estrategias. Se ha logrado que
los estudiantes comprendan lo que significa ser un lector activo, esto se evidencio

cuando en las retroalimentaciones ellos evaluan sus avances y dificultades.
Dentro de la investigacion accion es necesario evaluar criticamente cuando no se
superan las expectativas del docente investigador. En este caso, la maestra presupuso

que los estudiantes podian comparar facilmente y descuido no dar los elementos
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necesarios que permitieran que los estudiantes pudieran hacer una comparacion. Las
orientaciones dadas por la docente no permitieron el cumplimiento de esta actividad. Esto
llevo a la investigadora a reflexionar en torno a que muchas veces los docentes parten
de presupuestos y luego descalifican a los estudiantes cuando no cumplen con lo
requerido. Las preguntas que llevan al autorreflexion del estudiante funcionan mejor
cuando se hacen oralmente segun se vio en las retroalimentaciones, cuando se hacen
por escrito los estudiantes tienden a responder de manera cortante.

Cabe anotar como el tener en cuenta la voz del estudiante permitié a la docente
trabajar con temas de interés para los estudiantes. En esta instancia la flexibilidad por

parte del maestro favorece el clima de la clase.

4.4 Taller 3. “Navegando y buscando en el ciberespacio”

Con este taller se inici6 la tercera etapa de la intervencién, como parte
fundamental del proceso de lectura inferencial e intertextual, en lo referente a la lectura
en medios digitales con el uso de hipertextos digitales. Este tuvo como antecedente la
lectura con hipertextos impresos. (Anexo 8). Los propésitos del taller se expresan en la

siguiente tabla.

Tabla N°12. Objetivos del taller “Navegando y buscando en el ciberespacio”

Tiempo 3 sesiones de 2 horas de clase
Contenidos Hipertextos Digitales
Objetivos de Familiarizarse con los hipertextos digitales
Aprendizaje Identificar las caracteristicas de un hipertexto digital
- Sensibilizar a los estudiantes del grado 501 en el uso del hipertexto digital.
Objetivos del E | i . | . | hi .
docente stablecer diferencias entre el proceso de comprension de lectura de hipertextos impresos

y procesos de comprension de lectura de textos digitales

Textos trabajados
Titulo: Sistema solar. Tipo de texto: Expositivo
Disponible en: http://www.todoelsistemasolar.com.ar/
Libros:
e Enciclopedia teméatica Discovery
e Viday naturaleza.Texto escolar
e  Geografia Universal
Fuente: Elaboracién Propia

El taller se inicié con la socializacion de los avances vy dificultades por parte de la
docente investigadora y de los estudiantes participantes en los talleres anteriores. Para
el desarrollo de éste se propusieron cuatro actividades, de las cuales la actividad 1
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(Momentos antes de empezar la busqueda), la actividad 2 (La busqueda) y la actividad
4 (Evaluando lo aprendido) se trabajé en grupo y la actividad 3 (Comprobando lo

aprendido) se trabajo individualmente.

4.4.1 Trabajo grupal.

En esta oportunidad los integrantes se organizaron libremente en grupos. Se les
indico la importancia de que cada uno asumiera un rol de acuerdo a sus habilidades en
el grupo, para garantizar la participacion de todos en el desarrollo de la guia que les
permitié orientar los procesos de aprendizaje para la comprension del tema planteado.
La cohesion grupal es importante porque cuando los grupos establecen lazos afectivos
desarrollan un mayor sentido de pertenencia; lo que permite que haya un mayor

compromiso en el rendimiento de las tareas asignadas al grupo.

En el momento de la sensibilizacion, un estudiante pregunté qué pasaba si no
estaban de acuerdo los integrantes del grupo, compaferos de otros grupos le
respondieron que no importaba porque eso lo podian solucionar después cuando
buscaran la informacion. La docente les explicé que cuando habia opiniones diversas se
enriquecia el trabajo y creaba mas expectativas, sefialo la importancia de contrastar los

conocimientos previos con los nuevos.

La actividad inicial (Momentos antes de empezar la busqueda) tuvo como
proposito que los estudiantes llevaran a cabo un protocolo de planificacion de manera
consciente. Esto porque desde las estrategias metacognitivas resulta necesario que el

lector organice un plan de trabajo que le permita cumplir con su propdsito de lectura.

En la planificacion, la mayoria de los grupos se regularon entre ellos sin necesidad
de la intervencion del docente. Esta actividad permitio el analisis de las relaciones entre
el nivel de conocimiento previo (CP) del tema y los procesos de autorregulaciéon
(planeacion, monitoreo y estrategias). En el desarrolld del taller se observd como las
Zonas de Desarrollo Proximo (ZDP) funcionan de mejor manera cuando hay una voluntad
de trabajo en equipo. Desde la perspectiva de Vygotsky (1978) para que los estudiantes
puedan apropiarse de estrategias que les permitan autorregular sus acciones en la

escuela y fuera de ella, deben primero iniciar ese proceso dentro de un ambito de
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relaciones sociales que se gestan en la escuela. De acuerdo con Coll (1984) las
interacciones entre estudiantes inciden en forma decisiva en el aprendizaje, de lo que se
deduce que la interaccion entre pares es uno de los elementos potenciadores de la

autorregulacion.

Un aspecto positivo fue que los estudiantes ya no trataron de imponer su punto de
vista, sino que lo expresaron y escucharon a los demas. En las hojas de trabajo ellos
escribieron lo que pensaba cada uno, todos los grupos lo hicieron sefialando la opinion
individual de cada integrante, como se observo en las intervenciones de los siguientes

grupos.

Registro N° 28

Lo que sabemos

G3: Monica piensa que el sistema solar jira al rededor de los planeta. Maria piensa que el sistema solar se
demora en darle la vuelta a un planeta.Angela piensa que el sistema solar tiene 7 planetas que giran alrededor
del sistema solar....Angela y Maria creen que Jupiter no existe y Monica cree que Saturno es el que no existe
En el dibujo que debian realizar del sistema solar ellas dibujaron los dos planetas que creian no existian.

G9: Opinion de Nicolay.Plutén es el ultimo planeta y el mas pequefio del sistema solar.Opiniéon de Marory. La
tierra es el tercer planeta del sistema solar tiene una temperatura perfecta y es el Unico en el que hay
vida.Opinion de Edwar:El sistema solar esta conformado por 9 planetas los cuales fueron nombrados...

Fuente: Voces de los estudiantes actividad 1, Sesién 1. Taller 3

Con esta actividad se beneficid la etapa de monitoreo y la estrategia de

comprobacién de hipotesis, parte necesaria dentro del proceso de compresion lectora.

Dentro de las actividades de prelectura se observd un video que la profesora
selecciond relacionado con el tema, como elemento motivador. Los estudiantes
susurraron entre ellos diciendo “mire que yo tenia la razoén”, esto permiti6 que ellos
confirmaran algunas de sus hipétesis (monitoreo) y también que vieran que en algunas
ocasiones se puede estar equivocado, pero mas alla de tener o no la razén, lo importante

era realizar el trabajo de comprobacion.

Luego de observado el video, se procedié a la lectura en la pagina de internet
propuesta por la docente (El link aparecia en las tareas a realizar en la actividad 2). La
mayoria de los grupos inicio la lectura y otros buscaron nuevamente el video y volvieron
a observarlo, esto demuestra una clara intencion de devolverse y rectificar errores,
aclarar dudas, esto es un tipo de actitud que favorecio en la mente de los estudiantes la

necesidad de revisar sus hipotesis.
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La asignacion de roles fue evidente porque se observd que cada estudiante hacia
diferentes tareas relacionadas con sus habilidades; uno cogi6 el computador, otro el libro
y un tercero tenia el taller en sus manos. Cada integrante dentro del grupo se
responsabilizé de la tarea asignada. Este reconocimiento de sus fortalezas y debilidades
permitié que los estudiantes se conciban como seres que necesitan planificar lo que van

hacer, no so6lo cuando trabajan en grupo sino también cuando leen.

Lentamente se visualizd un lector mas estratega, planeando lo que necesitaba
hacer para entender lo que leia. Los estudiantes leyeron paralelamente el libro y el link

propuesto. Empezaron a comparar la informacion encontrada.

Registro N° 29

E8: Pero en el libro dice que son nueve planetas y en internet que son ocho. Otros grupos dicen no
en este libro si dicen que son ocho. Discuten entre el grupo y hablan con otros grupos buscando
verificar el asunto E6 del grupo 10 “Oiga qué dice el libro que tiene son ocho o nueve planetas” con
E 25 del grupo 5 En este libro dice que son ocho es que el que usted tiene es muy viejito. Es por eso
que todavia aparecen nueve, Pluton aparece como planeta. Internet es mas actualizado... E6: pues
claro, pero a veces también aparecen mentiras. E25: Yo ya miré 2 paginas y en ambas decian que
eran ocho.

Fuente: Voces de los estudiantes Diario de campo de la docente

Este intercambio de opiniones dejo ver que los estudiantes empezaron a tener
claro que no todo lo que aparece en libros o en internet es cierto y también la manera de
verificar la informacién. Otro aspecto a tener en cuenta, fue la destreza de corroborar la
confiabilidad de lo encontrado en la red; habilidad que es imprescindible cuando se

navega en el ciberespacio donde circula mucha informacion falsa.

Los estudiantes no sélo buscaron en la pagina sugerida por la docente, sino que
indagaron en un promedio de 8 a 9 paginas en su mayoria Wikipedia consultando
informacion sobre cada planeta y seleccionando imagenes llamativas para ellos; esta
informacion se obtuvo de una pagina de control de textos o link consultados que les

proporcioné la docente.
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Registro N° 30

Titulo del libro o enlace (link) Contenido encontrado Titulo del libro o enlace (link) Contenido encontrado
Elsistema solar es un
https://es.wikipedia.org/wiki/luna Luna http:fwww. astromia.comisalarsol.htm conjunta farmado par el soly
los cuerpos celestes.
L . - — La tierra en un peqefio planeta
hitps:/fes wikipedia.arghwikilzol Sol hitps:/fes wikipedia.orgfwikilSistema solar Reqeno

que gira alredadar del sol

gl sistema solar se formo
apartir de una nube de gasy
palvo compuesta por
hidrogena v helio.

Que la Tierra es un pequefio
hitps/fes wikipedia.orgfwikifenus (planeta) Venus http:fhwww todoelsistemasalar.com.arf plneta que gira alrededor de
una estrella llamada sal.
Que pluton dejo de ser
considerado un planeta

httpsJfes wikipadia.orgiwikiMercurio (planeta) Mercurio Libro. Enciclopedia tematica discover

https:ifes wikipedia.orgiwikiTierra (planeta) Tierra http:thwww |atierraysuentarna.cliPorgue Pluton.htm
Estudiantes E5, E15, E23 Estudiantes E3, E10, E21

Fuente: Paginas de control de textos o link consultados de dos grupos.

En el corpus se observo que los estudiantes hicieron dos tipos de busqueda, una
donde buscaron término por término lo que necesitaban y una lectura hipertextual donde
ellos buscaron en Google informacién sobre el tema y seleccionaron la pagina de
Wikipedia; a partir de alli usaron los enlaces de la pagina. Esto se corrobor6 en lo
observado en clase y en la retroalimentacion. Con esto los estudiantes comprobaron
cémo la lectura hipertextual propone una lectura no lineal y que la ruta de navegacion la

establece el lector, (Cassany, 2004; Lamarca, 2013; y Landow, 1995).

La mayoria de los grupos optd por un nivel basico de busqueda, razén por la cual
tomaron como base la pagina de Wikipedia; en la retroalimentacion adujeron que era una
pagina segun ellos muy completa. Un reducido numero de grupos, 3, navegaron por
paginas educativas y sefialaron la utilidad de leer en un lenguaje que para ellos era mas

sencillo.

Otros navegaron a través de los hipertextos que aparecian en la pagina guia,

aunque buscaron informacion adicional, como se observa en los Registros fotograficos.
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Registro N° 31

BIENVENIDOS al sitio especializada en nuestro sistema solar,
En ol siguiente menl podris acteder a bodo el sitia,

Fuente: Registro fotograficos. Trabajo en el computador. Sesién 1. Taller 3

El analisis de la lectura y la navegacion realizada por parte de los estudiantes a
estos nodos de informacién, se hizo desde los enlaces seleccionados para hacer los
productos entregados como la presentacion de Power Point y la actividad de

comprension de lectura.

En el taller los estudiantes sefialaron como desventaja de leer en internet que se
les habian perdido enlaces que ellos consideraban importantes; lo que permitié analizar
que ellos simplemente se perdieron navegando entre los diferentes hipertextos que les
proporcionaba la pagina inicial y evidenciéo el desconocimiento de elementos de

navegacion.

También se observé como los estudiantes al momento de realizar la presentacion
de Power Point seleccionaron unicamente informacion obtenida en internet y no utilizaron
la de los libros consultados. En la retroalimentacion explicaron que era mas sencillo
tomar la informacion de internet ya que tenia la misma informacion de los libros y a veces

mas actualizada.

La realizacién de la presentacion Power Point permitié ver como los estudiantes

consultaron varias paginas. Los textos seleccionados se hicieron desde elementos
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paratextuales, lo que demuestra como internet proporciona las herramientas necesarias
para hacer una lectura intertextual. En los medios impresos resulta mas dificil si no se
tienen los libros a mano, mientras que la accesibilidad de la informacion de la web facilita

encontrar textos relacionados.

El manejo de dicha informacidon presentd desatinos, ya que los estudiantes no
tomaron la informacioén y la expresaron desde su voz, sino que seleccionaron lo que les

parecio importante y lo copiaron textualmente y no reconocieron al autor.

De acuerdo con Genette (1989) la teoria de la intertextualidad plantea la
importancia de mencionar las fuentes de donde se toma la informacion, ya que de no
hacerlo se caeria en plagio, lo cual evidencia falta de conciencia sobre la voz del otro.
Esta situacion se presentd a pesar de que la docente habia explicado la importancia de

citar las fuentes consultadas.

Esta situacion se presentd a pesar de que la docente habia explicado la
importancia de citar las fuentes consultadas. Sdlo el grupo G7 relacioné el enlace en las
diapositivas de su presentacion. En la retroalimentacion, los estudiantes explicaron que
a ellos se les olvido hacerlo en la presentacion de Power point debido a que la
informacion aparecia en la pagina de control de textos o link consultados. Ellos en ese
momento no eran conscientes de que si copian textualmente deben citar la fuente de

donde toman la informacion.

Relacionar informacién desde diferentes fuentes permite al lector recrear el mundo
que conoce y convertirse en cocreador de un texto nuevo, por lo que esta lectura
intertextual se constituye en un elemento en el que el estudiante establecio relaciones
multimodales que le parecieron significativas con el cual aumenté su experiencia cultural
de lector, en palabras de Cassany (2004). Como se puede observar en el siguiente

Registro
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Registro No. 32

tamano proporcional respecto de su

planeta es el satéelite mas grande:
diametro de la Tierra
asa.

superficie eran océanos
nombre latino de
todavi SAMOS.
se consideraban

Fuente: Diapositiva tomada de la presentacion de Power Point de E6, E15y E23

En el corpus anterior se encontraron tres fuentes diferentes de informacion, la
primera es la imagen seleccionada, (no se pudo identificar la fuente) la segunda que se
encuentra en el recuadro naranja procede de Wikipedia, que es una enciclopedia libre,
poliglota sin animo de lucro (https://es.wikipedia.org/wiki/Luna) y la tercera que se
encuentra en el recuadro rojo procede de un sitio web de referencia de astronomia
educativa (http://www.astromia.com/solar/luna.htm). Los recuadros fueron elaborados
por la investigadora para hacer el seguimiento de la informacion utilizada por los

estudiantes.

Otro elemento que se abordd en este taller, fue la diferencia entre el hipertexto
impreso y digital, reconociendo el hipertexto como las diferentes posibilidades de enlazar
informacion desde diferentes fuentes. Los estudiantes no reconocian esta posibilidad de
lectura en internet, les parecié muy interesante y cuando algun grupo descubria alguna
pagina llamativa, los compafieros le preguntaban cémo podian llegar a la misma y el

grupo les mostraba la ruta.

Para verificar el manejo del concepto de hipertexto digital como posibilidad de
navegar por enlaces, inicialmente se les indic6 como se presentaban en el texto digital y
se les preguntoé sobre su funcion. Nueve grupos explicaron en términos sencillos lo que

ellos consideraron util del hipertexto, so6lo el grupo nueve no respondié. En la
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retroalimentacién el grupo explic6 que consideraron mas importante realizar las otras

actividades y dieron una explicacion similar a la de los otros grupos.

Registro N° 33

P: ¢ Para qué sirven los hipertextos en la web?
G3: Nos mando a otra pajina en la que habia mas informacién y habian otras imagenes
G5: Para encontrar mas informacion sobre esa palabra, habia mas del tema.

Fuente: Voces de los estudiantes. Taller 3. Actividad 4

Es importante que los estudiantes no soélo vean los hipertextos como una manera
de ampliar un término, sino como diferentes textos que se interconectan lo que posibilita

una lectura no secuencial donde es el lector el que elige la ruta a seguir.

De lo anterior, se puede concluir que los estudiantes pudieron experimentar la
diferencia entre leer en textos impresos y digitales. También les quedd claro a los
estudiantes que la lectura en linea se puede hacer de forma lineal como se hace
tradicionalmente en los textos impresos, pero también se puede hacer una lectura

hipertextual.

4.4.2 Trabajo Individual.

Los estudiantes en su gran mayoria, 28 de los 30 presentaron sus ideas dando cuenta
de la unidad significativa del texto (Idea principal), cada vez sus textos eran mas precisos,
sencillos y claros. Esto se constituy6é en un avance importante, mencionaron el titulo de

lo leido, pero ahora enumeraron los aspectos mas significativos del texto.

Registro N° 34

¢, Cual es el tema de lo leido en clase?

E6: El sistema solar: los planetas, (gaseosos y enanos), la via lactea etc.

E17 El tema leido en la clase fue el sistema solar, cometas planetas por que pluton lla no se considera planeta
que son las estrellas astros etc.

E29: el sistema solar, los planetas, cometas, satélites, estrellas, meteoritos, astros y cuerpos celestes etc.

Fuente: Voces de los estudiantes Actividad 3, comprobando lo aprendido, Actividad lectora

Demuestra una comprension global del texto la manera como enumeraron los
diferentes elementos que lo constituyen, es una manifestacion de los procesos
inferenciales en relacién con la ubicacién de las palabras claves lo que permite
establecer como jerarquizaron la informacién encontrada, esto también se observo en

las actividades grupales cuando realizaron el grafico.
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Para que los estudiantes compararan informacion presente en el texto y a partir
de ella dedujeran las caracteristicas de cada elemento, se hizo la siguiente pregunta

¢, Por qué la luna es un satélite natural y el sol no?

Registro N° 35

P. ¢ Por qué la luna es un satélite natural y el sol no?

E6: los planetas tienen satélites y la tierra tiene a la luna, los satélites son naturales cuando no los

inventan los seres humanos y el sol no es un satelite porque el sol o gira alrededor de los planetas.
E7: porque el sol es una estrella y la luna es un satélite lo que tienen en comun es que son astros.

E16: los planetas giran alrededor del sol y los satélites alrededor de los planetas.

Fuente: Voces de los estudiantes, taller 3 Actividad lectora.

Con las respuestas dadas a esta pregunta se dedujo que los estudiantes tenian
claras las diferentes caracteristicas de cada elemento y las compararon, lo que se

constituy6 en un avance.

La inferencia referencial se abordé desde la pregunta

En la oracion “Desde nuestro mundo natal (el dnico lugar donde podemos asegurar hoy que existe vida
inteligente), miramos el espacio y contemplamos las maravillas del cosmos”. “Las palabras nuestro, podemos,
contemplamos y miramos” en el texto hacen referencia a:

Con esta pregunta se identificé el manejo adecuado por parte de 26 estudiantes
del reconocimiento de la deixis personal, que les permitié sefalar los pronombres
posesivos y su relacién con morfemas verbales de primera persona que indicaban en

este caso la persona que habla y la relacion que establecia con el lector.

En la actividad lectora, la lectura intertextual fue abordada desde la relacion que
hicieron los estudiantes entre el texto leido con el mito de Perséfone leido en el taller
dos, el texto “Dioses, mitos y leyendas” del taller uno y algunas peliculas que habian visto

los estudiantes como también la lectura de otros mitos. Como se aprecia en el

Registro N° 36

Los nombres que tienen los planetas los habias escuchado antes ;Dénde, cuéntanos cémo fue?

E4: Si esta mafana asiendo la tarea de ciencias habia escuchado el planeta mercurio relacionado con la tabla
periddica y el termdmetro lleva por dentro mercurio, también en el libro de dioses y mitos que leimos en el otro
taller

E6: En la pelicula hercules aparecia pluton el del fuego en la cabeza y jupiter es el papa de hercules.

E22: Yo los escuche en un documental que hablaba de los dias de la semana lunes es por la luna Martes por
Marte Miercoles por Mercurio Jueves por Jupiter Viernes por venus... y en la pelicula furia de titanes aparecen
los dioses que tienen el nombre de los planetas.

Fuente: Voces de los estudiantes, actividad lectora, taller 3
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Las respuestas dadas por los estudiantes permitieron ver que comparaban lo leido
con otras fuentes de informacion, lo que les permitié hacer el recorrido desde la mitologia
griega hasta otros temas no necesariamente literarios, esto les permitié reconocer las
diferentes propuestas de un tema y recorrer diferentes senderos que los conducen a una

interpretacion mas amplia.

Ubicar el nombre de los dioses en diferentes escenarios le da una formacién al
lector no sélo a nivel intertextual, sino también a nivel inferencial porque permite
relacionar diferentes campos del saber e integrarlo como un todo, se rescatan las

multiples voces, las distinciones textuales relacionadas con un mismo referente.

Los estudiantes cuando leen en impreso hacen una lectura de tipo lineal en la
mayoria de los casos. Esto tiene que ver con las necesidades que se haya planteado el
lector. En el caso de los nifios el vocabulario sencillo determina que el nifio termine de
leer. Los elementos paratextuales (titulos, subtitulos) se constituyen en un elemento para
motivarse a leer. Esta posibilidad es mas evidente en internet, espacio que contiene
infinitas imagenes y que cuenta con una multiplicidad de recursos, aunque esta ventaja
se puede constituir en una desventaja si el lector no tiene habilidades de navegacion y

capacidad para seleccionar la informacion.

Finalmente, en este taller se notaron avances en referencia a la utilizacion de
estrategias metacognitivas. Los estudiantes lo hicieron de manera mas natural, estas se
favorecieron con la guia propuesta por la docente esto les permitié hacer un monitoreo
constante en su lectura; se siguen viendo dificultades en la parte de la evaluacion del
proceso lector, donde el estudiante revise cuales estrategias aprovechd mas para
comprender el tema. Tener definido el propésito lector les proporcioné a los estudiantes
el tipo de aprendizaje que buscaban tener y la informacion especifica que necesitaban
recordar. Lo que es necesario, es que ellos de manera intrinseca siempre establezcan
un propédsito de lectura. En este aspecto se hace necesario plantear experiencias de
lectura que partan por completo de los estudiantes pero que de igual manera dejen

reconocer la lectura que hacen ellos.
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A partir de la reflexién que hizo la docente sobre la forma en la que formulaba sus
consignas pudo replantear la forma adecuada de hacerlas, con lo que logré que los
estudiantes realizaran mejor las actividades, por lo que los procesos de autorregulacion
se llevaron a cabo de manera exitosa. La actividad de la presentaciéon Power point, que
tenia como propdsito reconocer los elementos de lectura inferencial e intertextual, no
tuvo los resultados esperados en tanto que los estudiantes se preocuparon mas por la
parte formal de la presentacion, que por los contenidos que incluyeron en la misma. Esto
se dio porque la docente al momento de disefar las actividades descuido la planeacién
del tiempo que se tomarian los estudiantes para realizar la actividad, aunque fue un
obstaculo, el hecho de que la docente detectara el problema le permitié replantear los

siguientes talleres.

4.5 Taller 4. “Navegando y buscando un mapa de navegacion”

Este taller, (Anexo N°12), tuvo como propdsito caracterizar el proceso que siguen
los estudiantes para leer un texto con hipertexto digital y monitorear los niveles de lectura
inferencial e intertextual que hacen con este tipo de textos. Para ello, se propuso el
desarrollo de una guia de trabajo metacognitivo en la que se abordaron los tres
momentos de lectura. Esta se desarrolld en grupos y se terminé con una actividad
individual donde los estudiantes entregaron un escrito de lo aprendido sobre el tema

propuesto.

Los propésitos del Taller 4 “Navegando y buscando un mapa de navegacion” se formulan

en la siguiente tabla.

Tabla 13. Objetivos del taller “Navegando y buscando un mapa de navegacion”

Tiempo 3 sesiones de 2 horas de clase
Contenidos Hipertextos Digitales
Objetivos de Aprendizaje Familiarizarse con los hipertextos digitales
Identificar las caracteristicas de un hipertexto digital
Objetivos del docente Determinar las estrategias que favorecen la comprensién de lectura

inferencial e intertextual en hipertextos digitales. (Condiciones
pedagogicas necesarias para favorecer la lectura de hipertextos
digitales).

Temas Seleccionados

Titulo: ¢ Por qué el agua del mar es | Titulo: Personajes de la pelicula Shrek 3 y su relacion con los cuentos
salada y la de los rios no? infantiles.
Tipo de texto: Texto Expositivo Tipo de texto: Texto informativo

Fuente: Elaboracién Propia
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Inicialmente se socializaron los avances y dificultades de los participantes
(docente y estudiantes) en el Taller N° 3. Se hizo especial énfasis en no perder de vista
el propdsito de lectura y prever las dificultades en el uso del dispositivo que se utilizaria
(El computador) como también las posibilidades de la busqueda de informacién en

internet.

En este taller se propuso trabajar en torno a dos tematicas, la primera sugerida
por la docente y la segunda seleccionada por los estudiantes. Se trabajo con los grupos
por separado en diferentes sesiones segun el tema seleccionado y al final se hizo una

retroalimentacion de los mismos.

Tabla 14. Division de temas de trabajo por grupos

TEMA 1. SUGERIDO POR LA DOCENTE TEMA 2. SELECCIONADA POR LOS ESTUDIANTES
“¢Por qué el agua del mar es salada y la de los | Personajes de la pelicula Shrek 3 y su relacién con los cuentos
rios no? infantiles.

Los grupos que trabajaron este tema fueron | Los grupos que trabajaron este tema fueron 6,7,8,9,10
1,2,3,4,5
Fuente: Elaboracion propia

4.5.1 Trabajo Grupal.

Las actividades grupales fortalecieron el uso de estrategias metacognitivas, en la
medida en que los diferentes grupos poco a poco aplicaron protocolos de trabajo; donde
se aprovecharon las habilidades especificas de cada integrante, en referencia al uso del
computador, destreza para navegar en internet, buena caligrafia para responder la guia
y capacidad para tomar apuntes. Se noté la preocupaciéon por parte de los estudiantes

en poder cumplir a término con el trabajo propuesto.

En general, la consolidacion de los grupos fue evidente, los integrantes dieron
muestra de su organizacién interna. El tiempo en la asignacion de tareas para cada
integrante fue minimo y la actitud frente a ellas fue positiva, hubo una mejor planeacién
en las tareas requeridas. Esto se logré gracias al taller pedagdgico que, asumido como
estrategia, permite reevaluar constantemente las actividades e involucrar a los
participantes y obtener un avance progresivo en los logros propuestos como lo plantea
Rodriguez (2012).
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Teniendo en cuenta el planteamiento del taller, el trabajo grupal presentd

diferentes dindmicas que se presentan a continuacion:

4.5.1.1 Grupos que trabajaron “;Por qué el agua del mar es salada y la de

los rios no?”

Se evidencio la autorregulacion en cada integrante del grupo y el control interno
entre los integrantes. Antes de iniciar la lectura se trazaron planes de accion, (Anexo
N°13), que les permitié superar las dificultades que se les habian presentado en talleres
anteriores. El conocimiento de sus propios procesos llevd a los estudiantes a

autoevaluarse constantemente y a prever acciones y soluciones.

Cabe resaltar la importancia de las Zonas de Desarrollo Préximo (ZDP), planteadas por
Vygotsky (1995) ya que no solo se fortalecieron los procesos académicos sino los
procesos convivenciales, favoreciendo asi el trabajo colaborativo como se observa a

continuacion.

Registro No. 37
Grupo 4. G4
E5. Oiga no se le olvide que hay que anotar todos los enlaces, la vez pasada perdimos tiempo buscando los enlaces
que no anoto.( anticipacion, prever)
E9. Uy, si. Y no se ponga a molestar.(autorregulacion)
E8. Esta bien, ya tengo la solucién. Le voy a tomar fotos con el celular a cada pagina y listo. (El estudiante saca su
celular).Mire y toma una foto de muestra. (Los compaferos observan)
E5. Si, eso pero tiene que anotar lo que nos sirvio de la pagina, sino cual es el chiste. (autorregulacién)

Fuente: voces de los estudiantes. Diario de campo de la docente. Sesion 1 taller 4

Los cinco grupos reconocieron el propdsito lector (FO) que estaba senalado por
una pregunta meta, actividad previa de lectura (antes), lo que les permitié expresar sus
conocimientos previos(CP) y seleccionar las estrategias para abordar la lectura. La
lectura hipertextual al ser una actividad previa fue muy importante porque limit6 la

informacion que debian buscar para leer, lo que se puede observar en el corpus.

Registro N° 38

G2. Queremos saber por que el mar es salado y los rios dulces (FO).nesecitamos buscar en google sobre el
ciclo del agua.(CP) y necesitamos charlar para saber que saben los otros.

Fuente: Voces de los estudiantes taller 4. Sesién 1.

Los estudiantes trabajaron en no perder de vista el proposito de lectura y en
cumplir con el trabajo asignado dentro del tiempo previsto. El monitoreo fue uno de los
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aspectos en los que se logré un progreso significativo, también se hizo notorio como los
estudiantes miraban la guia y corroboraban si avanzaban o no en la actividad propuesta;

esto demuestra la importancia de una lectura planificada.

Los grupos consultaron fuentes diferentes a Wikipedia que fue la pagina mas
consultada por ellos en el taller anterior; los estudiantes buscaron la pregunta
directamente en la web, lo que demuestra que utilizaron adecuadamente los motores de
busqueda como Yahoo! y Ask, esto les permitié eliminar informacion relacionada pero
innecesaria y los ubicé rapidamente en el tema. Tres grupos elaboraron un plan de
busqueda que les permitié descartar paginas que no les proporcionaban la informacién
requerida o que les resultaban dificil comprender. Los otros dos grupos solo abordaron

el tema en general y no hicieron el plan.

Registro N° 39

G 1. Plan de busqueda G 4. Plan de busqueda

Porque los mares son salados- porque los rios son dulces-Que Diferencias ente rios y mar

tienen de diferente los rios con los mares. Buscar en paginas buscar el ciclo del agua

para nifios, evitar paginas con palabras complicadas para cuales son los minerales que tienen estos
nosotros

Fuente: Voces de los estudiantes taller 4. Sesién 1

Se pudo observar como hicieron uso de términos clave y combinaciones, lo que
demuestra una planificacion de trabajo. También se observdo que los estudiantes
seleccionaban cual era la informacién mas apropiada, aspecto que demuestra procesos
de focalizacidn que es otra de las estrategias metacognitivas que se deben hacer durante

la lectura. Durante el desarrollo del taller se escucharon expresiones como
Registro N° 40

Eso no, (refiriéndose a alguna pagina) no ve que hay sélo habla de los mares pero no explica por qué son
salados... en esta no hay nada (refiriéndose a alguna pagina) son sélo imagenes... Esa pagina no les va a servir
(un grupo hablando con otro)

Fuente: Voces de los estudiantes, Taller 4. Sesién 1

Esta navegacion de busqueda (search-oriented browsing) segun Carmel & otros
(1992) en Lamarca (2013) sefiala como este tipo de lector busca soélo la informacién

relevante del tema que esta consultando en su lectura hipertextual.
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4.5.1.2 Grupos que trabajaron Personajes de la pelicula Shrek 3 y su relacién con

los cuentos infantiles.

Estos grupos hicieron una actividad previa, ya que debian seleccionar el tema a
trabajar, se les dio 20 minutos para seleccionar dicho tema. Para esto, ellos hicieron una
navegacion de sondeo (scan browsing) segun Carmel & otros (1992) en Lamarca (2013)
donde los lectores buscaron informacion interesante sin ningun objetivo de lectura
predeterminado. Es una revision panoramica antes de centrarse en un tema en

especifico.

En este tipo de navegacion no hay un tema previo seleccionado, por lo que la
lectura va a depender del gusto del lector por determinados temas y de los recursos
multimedia que proporcione la pagina. En el caso de los nifios, las imagenes son un
elemento fundamental, una pagina sin este tipo de recursos les resulta desmotivante. En
este sentido, se refleja cdmo la disposicion que tenga el lector frente a lo que va a leer

determina las estrategias que seleccionan para su lectura.

Como lector navegante, en términos de Lara (2001) citado por Ribas Fialho
(2006), los integrantes de los grupos se movieron entre las webs escaneando
informaciones y objetos. Los paratextos se constituyeron en su herramienta inicial de
lectura y realizaron una lectura en forma de “F” como lo sefiala Nielsen (1997). Fue una
lectura de escaneo mientras se encontro la informacién que les interesaba. Este mismo
tipo de lectura la realizaron los estudiantes cuando accedieron inicialmente a una pagina

y evaluaron los elementos de la misma e hicieron sus predicciones.

Los estudiantes optaron por el tema de la pelicula “Shrek 3” y su propésito fue
observar qué personajes aparecian en ella y con cuales cuentos infantiles se
relacionaban. Pasaron de ser lectores navegantes a ser lectores usuarios segun la
propuesta de Lara (2001), como también pasaron hacer una lectura de tipo navegacion
de busqueda (search-oriented browsing) en términos de Carmel & otros (1992) citado

por Lamarca (2013).

Al igual que los grupos que trabajaron el tema N°1 los estudiantes se organizaron
rapidamente. En este grupo se hizo evidente que al abordar un tema del cual tenian

130



muchos referentes pues todos habian visto la pelicula, los estudiantes se plantearon
preguntas que evidenciaron sus conocimientos previos CP (con estos se puede construir
y reconstruir la informaciéon nueva) y por consiguiente les permitié organizarse mas

rapidamente un plan de busqueda en la web.

La dinamica de trabajo en la sala de sistemas fue agradable para los estudiantes,
en la medida que la informaciéon que se encuentra en la web es muy atractiva por su
caracter multimedial. Los procesos de antes, durante y después de la lectura propuestos
por Solé (2007) se han fortalecido.

Las actividades previas a la lectura que constituyen el momento del antes
propuesto por Solé (2007) evidenciaron oportunidades de planeacién que permitieron
establecer un plan de busqueda basado en los conocimientos previos que los estudiantes
tenian no solo de la lectura sino del uso de los recursos tecnoldgicos. Un ejemplo de esto
se puede observar en lo dicho por los estudiantes aqui: “podemos buscar en Wikipedia

y en YouTube etc.”

Los estudiantes cayeron en cuenta de que es muy importante establecer un plan
antes de la lectura, ya que al no hacerlo pierden mucho tiempo. Las predicciones del
tema se constituyeron no soélo en un elemento motivador sino que permitieron al

estudiante entender que la lectura es un proceso.
Registro N° 41

Pregunta de la docente 4 Por qué y para qué queremos leer este tema?
G6: para saber mas sobre Shrek y sus [ G10: Por qué: podemos aprender mas.podemos en
personajes un futuro si nos pregunten saber y contestar de
Por que queremos saber sobre Shrek 3 sus | esta pelicula que es buena. Para qué: Saber lo que
personajes y cuantos personajes tiene y en | nos falta, conocer quien fue el creador de muy
cuales peliculas aparesen. Porque estan | buena pelicula.
mesclados con personajes de cuentos Plan de busqueda:
Plan de busqueda: Porque en las peliculas o series no esta la juventud
Quien es shrek, Como se llaman los personajes | de Shrek. Que personajes hay de que cuentos son.
de shrek 3 en cuantas peliculas mas havian
estado y de que cuentos salen

Fuente: Voces de los estudiantes Guia del taller 4. Sesioén 2.

El durante (monitoreo) realizado por parte de los grupos con la ayuda de la guia

permitid a los estudiantes revisar sus predicciones y poder hacer otras nuevas. La lectura
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estratégica hace necesario que el nifio verifique constantemente que si esta cumpliendo

con su proposito o si necesita tomar medidas para corregir lo que no esta bien.

Registro N° 42

¢Lo que pensé inicialmente era correcto o no?

Tema | G1. Lo que pensaba no era | Retroalimentacion

1 cierto. P. ¢ A qué te refieres con esta respuesta?
G4. Lo que pensabamos no | G1.E29. Nosotras creiamos que los rios no tenian sal, pero si también
era cierto. tienen minerales pero mas poquitos.

G4. E8. Nosotros creiamos que el agua del mar era salada porque
estaba sucia.

Tema | G7. Si porque leimos vy | P.¢A qué te refieres con esta respuesta?

2 buscamos y la informacioén era | G7. E13. Que pinocho era el mismo de los cuentos, lo mismo que el gato
cierta con botas.

G10. Pensamos que Shrek | G7. E23.Vimos en Wikipedia que Shrek si es un cuento, lo que pasa es
era un personaje de un cuento | que ninguno de nosotros, lo habiamos leido pero es chévere, aunque

y supimos que él si lo era. en el cuento él es mas feo.

Corpus proveniente de la guia | Corpus proveniente del diario de campo docente

metacognitiva.

Fuente: Voces de los estudiantes. Grabacion de la retroalimentacion. Sesion 1

El después de la lectura se hizo a través de la elaboracion de un esquema que permitié
dar cuenta de la seleccién de la informacion que hizo el grupo.

Registro N° 43 y 44

Fuente: Corpus obtenido G4 y G10
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Registro 43. Corpus obtenido. G4. Actividad Registro 44. Corpus obtenido. G10.
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En este sentido, las inferencias macroestructurales se observaron mediante el
esquema realizado por los grupos. La coherencia local en los productos entregados por
los estudiantes corresponde a la reconstruccion realizada por ellos en la interpretacion
que hicieron de los textos leidos. En ellos se pudo observar la jerarquizacion de la
informacion y ver de un solo golpe de vista la estructura de lo leido y comprendido por el

estudiante.

Como se observa en el corpus, la idea principal (IP) forma parte del encabezado y
posteriormente aparecen las ideas secundarias escritas en el mismo nivel, lo que
muestra como estan jerarquizadas y la seleccion de elementos claves. Las subdivisiones

dan informacién especifica.

En referencia a la relacién entre la lectura hipertextual y las estrategias
metacognitivas se dio cuando el estudiante planed su lectura, lo que lo llevo a planear
su busqueda en la web como se observo en lo trabajado; cuando limito su busqueda
porque tenia claro su propdsito lector (monitoreo) y cuando después de leer pudo dar
cuenta de lo leido (evaluacion) y de lo buscado en el caso de la web a través de
esquemas. Esto permitié una lectura estratégica y efectiva y fue importante porque evité
que el lector cayera en el fendmeno de la infoxicacion segun Cornella (1997) que se

presenta cuando hay demasiada informacion.

4.5.2 Trabajo individual.

Para los integrantes de los grupos 1, 2, 3, 4 y 5 el trabajo individual se evalu6 a
través de la entrega de un escrito donde deberian dar cuenta de la pregunta planteada
“¢ Por qué el agua del mar es salada y la de los rios no? “ En él se presentaron los

siguientes hallazgos:

Un grupo de estudiantes que representa la mayoria opt6 por presentar un escrito
donde copiaron textualmente fragmentos de algunas paginas y luego presentaron un
parrafo con sus propias palabras donde de alguna manera sintetizaban la informacion y

respondian a la pregunta planteada. Por otro lado, otro grupo mas pequefio hizo un
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escrito con sus propias palabras donde explicaban y respondian de forma sencilla la

pregunta.

Registro N°45

E2: El agua del rio es dulce por: No | E3: AGUA DE SAL: Junto con la lava de las erupciones volcanicas y el

es dulce en su totalidad contiene | vapor de agua que brotaba a presion desde el interior de la Tierra surgian
sales minerales se encuentra | también determinadas cantidades de cloruro de sodio (NaCl) o sal comun,
naturalmente en la superficie de la | acompafiada de otros elementos quimicos como el potasio, magnesio,
tierra en capas de hielo y se | sulfato, calcio, bicarbonato y bromuro...

caracteriza por tener una baja | Por eso el agua del mar es salada por la concentracién de sales minerales
concentracién de sales disueltas y | http://www.asifunciona.com/por que/por que/pk 11 salinidad.htm
un bajo total de solidos. AGUA DULCE

El agua del mar es salada por su | Se encuentra en la superficie de la tierra en capas de hielo, se caracteriza
contaminacion es wuna solucién | generalmente por tener una baja concentracién de sales disueltas y un
hecha o basada en agua que | bajo total de sdlidos disueltos.

compone los océanos y mares. Es | https://es.wikipedia.org/wiki/Agua dulce

salada por la concentracion de | Diferencias

sales minerales disuelta que | Elagua del mary los rios se diferencia en que la primera tiene grandes
contiene 3.5% de minerales. cantidades de sal (sales minerales) y la segunda tiene poca cantidad.

Fuente: Voces de los estudiantes. Texto escrito entregado a lo docente por parte de las estudiantes E2 y E3

En el corpus analizado se observé que segun Van Dijk y Kintsch (1983) la macro-
regla de seleccion fue aplicada en el caso de E2 porque se elimind la informacion
considerada irrelevante y si hubo seleccion de la informacion considerada oportuna por
la lectora. Por otra parte, la estudiante E3 seleccion6 fragmentos de informacion y la
copio textualmente (escribio el link de donde tomé la informacién) y al final hizo una frase
de sintesis de los fragmentos seleccionados. Esto da cuenta de que comprendié el
significado del concepto tratado dentro de lo planteado en el texto (globalidad del texto)
y pudo correlacionar los dos textos seleccionados, para finalmente construir la
explicacion que se le solicitaba. Se muestra la relacion causal entre los tépicos del texto
indicando el antecedente y su consecuencia; lo que demuestra que en ambos casos se
hizo una lectura inferencial, (Linf). Ya que en ambos hubo una comprension global de los
textos seleccionados por las estudiantes. La idea principal (IP) de los textos fue

entendida, asi como también la formulacion del objetivo (FO) de lectura.

Las inferencias de tipo referencial fueron utilizadas por los estudiantes en su

escrito, lo que evidencia que en ocasiones no solo las identificaron en la lectura, sino que
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también las produjeron. A partir de esto se puede apreciar un grado de organizacién

textual para establecer la coherencia local.

Registro N° 46

E27.El agua del mar y los océanos es salada pero también la de los rios la diferencia esta que en el mar hay
grandes cantidades de sales minerales en cambio en los rios hay menos. Los Rios y arroyos absorven las sales
minerales de la tierra y las piedras por donde va pasando y dejan todas ellas en los mares y océanos ...

Fuente: Voces de los estudiantes Texto escrito entregado a la docente por parte de la estudiante E 27

La relaciéon anaférica se hizo a través de la pronominalizacién que surgié cuando los
estudiantes al construir su texto reemplazaron palabras que sustituian un elemento con
algun pronombre sin afectar su contenido semantico, como se observa en el escrito de
la estudiante E27 quien utilizé el pronombre ellas para remplazar a las sales minerales
y como también lo hicieron los estudiantes E2, E3, ES, E8, E10, E11, E18, E19, E20,
E21, E25, E29

En los grupos que trabajaron el tema 2, la lectura inferencial (Linf) se observo en
la relacion que los estudiantes lograron establecer entre sus conocimientos previos (CP)
a cerca de todos los cuentos que han leido y la pelicula. El pensamiento predictivo en el
caso de este tema es muy marcado, ya que los nifios no sélo conocen varios de los
personajes de los cuentos, sino que también tienen el antecedente de las peliculas

anteriores.

Registro N° 47

E4 E6

Los personajes de shrek 3 vienen | Los personajes de la pelicula Shrek 3 que aparecen en cuentos son:
de muchos cuentos infantiles como Blanca nieves, la reina mala y el lobo feroz

pinocho, el gato con botas, los 3 La cenicienta

cerdlt.os, rapu.nzel, la .bella Rapunzel

durmiente, cenicienta,blanca nieves

, el hombre de jengibre,el lobo E! gato con botas

feros,, gepeto, el mago merlin y el Pinocho y gepeto

principe arturo. En la pelicula Jenijibre

algunos se comportan diferente a El hada madrina

como lo asian en los cuentos como |e  E| rey Arturo y el mago merlin

por ?Jemp|0 el hada madrina, quien Hay otros que no son de cuentos como el burro y suzy. Yo pensaba que
aqui es mala y no ayuda a los |sherk se lo habian inventado para la pelicula pero encontré que también es
buenos, y el principe encantador |yn cuento aunque es mas feo que en la pelicula. Hay personajes ge no

que es vanidoso, encambio garfio si | conocia el cuento como el hombre de genjibre pero ya Io lei.
es malo siempre.

Fuente: Escrito entregado a la docente por las estudiantes E4 y E6. Sesion 2.
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Entre los procedimientos linglisticos que otorgan cohesién al texto, los
estudiantes hicieron uso de referencias anaféricas de caracter pronominal como es el

caso de algunos y otros para remplazar a personajes.

La lectura intertextual (Lintx) fue uno de los aspectos mas sobresalientes en este
taller, si se tiene en cuenta que se abordd una lectura desde temas seleccionados y se
propuso la busqueda entorno a ellos. La paratextualidad en términos de Genette, (1989)
primé en la seleccion de las paginas. Los titulos se constituyeron en las palabras clave

en los motores de busqueda.

En el caso de los grupos que seleccionaron el tema “Shrek 3” el trabajo fue diciente
teniendo en cuenta que parte de las conclusiones a las que llegaron varios estudiantes
fueron sobre el porqué de los cambios de actitud ciertos personajes de los cuentos a la

pelicula.

Registro N° 48

E 24. yo pensaba que el gato con botas era malo bueno por la pelicula de shrek 2 el iva a matar a shrek y se iso
amigo de él y en shrek 3 es bueno porque ayuda a shrek.

E15 rrapunzel en la pelicula es mala y esta departe del principe encantador en cambio en el cuento ella era buena
y los pricipes en los cuentos son buenos.

Fuente: Voces de los estudiantes Taller 4. Sesioén 4.

Esto permite que el lector establezca una posicion frente a dos textos, una pelicula
y la referencia de los personajes que en ella aparecen con la version de los cuentos.

La intertextualidad se da desde los enlaces o links que permiten acceder a
diferentes paginas relacionadas, donde los estudiantes pudieron comparar informacion

y extraer la que consideraron importante formando asi su propio texto.

En referencia a la lectura hipertextual realizada por los estudiantes, ésta esta
determinada por las decisiones que tomaron ante las posibilidades que tenian. Otro
aspecto es la posibilidad de una multisecuencialidad espacial en términos de
Lamarca (2013) que ofrece la web, esto se hizo visible en las multiples ventanas que
tenian abiertas los estudiantes, lo que impuso una lectura no lineal caracteristica

sefalada por Cassany (2006) en este nuevo tipo de soportes tecnolégicos.
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Un aspecto que se observd, fue como los estudiantes anotaron el link y la
informacion que les proporcionaba éste. En la guia de estrategias metacognitivas se les
exhorto a realizar este paso y esta vez si fue realizado con determinada disciplina, debido
a la experiencia en el taller 3 donde muchos habian perdido informacién que ellos
consideraban importante. Segun Cornella (1997) Internet nos proporciona mucha

informacion, pero también brinda las herramientas para operar dicha informacion.

Registro N° 49

Enlace (Link) Contenido encontrado (Mencionarlo)
https://es.wikipedia.org/wiki/Agua_de_mar | El agua de mar o agua salada
https://es.answers.yahoo.com/question/ind | ;por qué el agua del mar es salada?

ex?qid=20060625132952AAxosyi Explicacién

http://www.asifunciona.com/por_que/por_q | ¢por qué el agua del mar es salada?

ue/pk_11_salinidad.htm El agua del mar al penetrar en el interior de la Tierra por filtracion
a través de esas aberturas, se calienta y mezcla con la sal ahi
depositada

Fuente: Voces de los estudiantes grupo 3. Sesion 1.

La necesidad de conocer elementos de navegacion fue uno de los aspectos que
se trabajo después de analizar las dificultades en el taller 3 y que contribuy6 a que en
este taller los estudiantes navegaran con mas seguridad y establecieran una ruta de
lectura. Esto es fundamental en la conducta de navegacién asumida por el lector usuario.
La lectura del folleto informativo, (Anexo N° 13), decalogo para ciberlectores
Rodriguistas, (folleto elaborado por la docente) ha sido interiorizada por parte de los
estudiantes. El aspecto del que mas hablan los nifios y nifias es la fiabilidad de la

informacion en Internet.

Un aspecto a analizar fue que varios estudiantes durante las dos sesiones estaban
escuchando musica y dos grupos estaban viendo videos musicales. Estos dos grupos no
alcanzaron a terminar la actividad y sus comentarios en la guia de trabajo metacognitivo
fueron escasos. Esto se relaciona con la atencion dividida donde el lector distribuye su
atencion en las diferentes tareas y las realiza, pero en la que se puede fracasar sino se
prioriza una de ellas. Para algunos nifios no es sencillo trabajar en dos actividades

simultaneas.
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En general, este taller permitié avanzar en la implementacion de las estrategias
metacognitivas por parte de los estudiantes, se lograron superar obstaculos que se
habian presentado en los talleres anteriores, aun se necesita ajustar las especificaciones
de las consignas por parte de la docente. El trabajo en grupos reducidos permitié que
tanto los estudiantes como la maestra trabajaran de manera mas tranquila. En el
transcurso de la intervencion, la docente ha necesitado documentarse mas para
optimizar el analisis de los datos recolectados y mejorar los procesos de aprendizaje de

los estudiantes en referencia al tema investigado.

4.6 Taller 5. “Siguiendo el mapa de navegaciéon”

Este taller, (Anexo N°15) tuvo como propdsito fundamentar pedagégicamente las
condiciones necesarias para la formacion del lector en ambientes digitales, teniendo en
cuenta las herramientas de lectura adquiridas en el desarrollo de la intervencion y

buscando afianzar los procesos de lectura inferencial e intertextual.

Para este taller, las actividades se realizaron en parejas, a las cuales se les
propuso un plan de trabajo donde los estudiantes siguieron paso a paso las actividades
de planeacion, monitoreo y evaluacidn de la actividad desde una pagina web

preestablecida.

Tabla N°15. Objetivos taller 5. “Siguiendo el mapa de navegacion”

Tiempo 2 sesiones de 2 horas de clase

Contenidos Hipertextos digitales. Lectura inferencial e intertextual

Objetivos de Leer comprensivamente aplicando las estrategias cognitivas y metacognitivas aprendidas
aprendizaje durante el proceso de intervencion

Objetivos del Fundamentar pedagdgicamente las condiciones necesarias para la formacion del lector
docente en ambientes digitales

Texto trabajado

Titulo: Los hongos, seres vivos, particulares...

Disponible en :

http://www.ceibal.edu.uy/UserFiles/P0001/ODEA/ORIGINAL/110509 hipertexto hongos.elp/uso de hipertextos
en_una_informacin_de_ciencias.html

Tipo de texto: Texto Expositivo

Fuente: Elaboracion Propia

Las actividades propuestas en este taller pretendieron revisar y aclarar aspectos
qgue no habian sido bien comprendidos a lo largo del proceso. La socializacién que se
hizo antes de empezar cada uno de ellos fue fundamental para superar los

inconvenientes en el desarrollo de los mismos, no sélo por parte de los estudiantes sino
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por parte de la docente. La experiencia ganada a lo largo de los otros talleres resultd
fundamental para la elaboracién del final. También se pretendi6 recoger las conclusiones
de los estudiantes frente al desarrollo de los talleres y su autoevaluacion en su proceso

lector.

El analisis de este taller se presenta desde el uso de las estrategias antes, durante
y después de la lectura explicando cédmo se dieron los procesos de lectura inferencial e
intertextual con hipertextos digitales, por lo cual la actividad lectora se trabajoé en torno a

la pagina web sugerida por la docente.

4.6.1 Antes de la lectura.

En la actividad de sensibilizaciéon fue evidente la activacion de conocimientos
previos (CP) en la participacion oral por parte de los estudiantes. Se dio una mayor

participacion por parte de los mismos.

Registro N°. 50

FECHA ASPECTOS OBSERVADOS COMENTARIOS E HIPOTESIS DEL
OBSERVADOR
1 Los estudiantes quieren participar, unos se | Resulta muy gratificante que estudiantes

Octubre | |Jevantan del puesto buscando que se les de la | que rara vez hablablan ahora quieran
2015 | palabra, otros responden en voz alta aun sin | hacerlo.

darles la palabra, se ven emocionados. Todos | Como es el caso de los estudiantes E12,
quieren hablar. E16 y E19

Fuente: Diario de campo docente investigadora.

Al hacerse en publico permitié que ellos intercambiaran informacion y expresaran
dudas. Durante este proceso se activo la memoria activando el conocimiento existente,
se actualizé el vocabulario y se pusieron en marcha esquemas mentales para relacionar
la informacion que se iba a encontrar. Este espacio se constituyd en un momento en el
cual los estudiantes empezaron a formular sus primeras predicciones, actividad

necesaria en la lectura de tipo inferencial.

El tema fue los champifones. La primera actividad partié desde la pregunta ¢ qué

sé del tema?
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Registro N° 51

¢, Qué sé del tema? Prediccion
E18 y E19. Los champifiones no son homgos. Los homgos son del reino
Ay veses que son acidos, amargos, dulces y duros vejetal
E10 y 23. Que los ongos son los mismos chapifiones y que pertenecen a uno de | Los chapifiones son del reino
los reinos creemos que es una planta de los ongos.

Fuente: Voces de los estudiantes primera sesion Taller N° 5.

Los conocimientos previos (CP) no necesariamente implican un conocimiento de
tipo académico. Las estudiantes E18 y E19 plantearon sus (CP) desde su experiencia
personal sefalando caracteristicas del elemento. Cassany (2006) habla de la experiencia
cultural por parte del lector. Esto desde el aprendizaje significativo segun Ausubel (1983),
permite que el nifio relacione sus experiencias con la informacion que va a encontrar y
confirme o corrija lo que sabia de una manera no arbitraria. La prediccién realizada por
parte de las estudiantes estuvo dirigida a relacionar el término champiiidn con un reino

de la naturaleza esta relacién muestra su vinculo con el area de las ciencias naturales.

Los estudiantes E10 y E 23 establecieron una relacién de sinonimia entre los
términos champifidn y hongo, para lo cual destacaron la relacion entre el elemento
nombrado “los champifiones” y el reino de la naturaleza al que pertenecen. La prediccidon
estuvo orientada a mostrar el término champifion como parte de algo mas general “reino

de los hongos”.

Estas actividades previas posibilitaron establecer un propésito de lectura que les
permitié a los estudiantes tener muy claro qué se pretendia con la lectura a realizar. Esto
les exigidé que establecieran lo qué debian comprender y aprender del texto que iban a
leer en contexto digital. Asi mismo, pudieron acotar la busqueda para lograr el propésito
planteado de acuerdo con lo propuesto por Carmel & otros (1992) en Lamarca (2013),
quien sugiere una navegacion de busqueda (search-oriented browsing). A partir de esto,
las estrategias utilizadas por este tipo de lector digital les obligaron a limitar sus

exploraciones en la web.

Las paginas en las que se indagoé fueron de caracter complementario, a la pagina

previamente establecida, aunque los estudiantes partieron desde dicha pagina, las
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decisiones con respecto a la busqueda de nueva informacion en otras dependieron del
lector y su capacidad de crear una ruta que les permitiera cumplir con el propdsito de

lectura.

Un avance en relacién con su formacién como lectores fue que los estudiantes no
s6lo se ocuparon del propdsito de la lectura, sino también del producto que debian
entregar al finalizar la actividad. Esto permitio ver que algunos de ellos no sélo definieron
objetivos, sino que plantearon estrategias de lectura para lograrlo y trabajaron sobre las
condiciones en las que se iba a realizar dicho trabajo para construir su plan de accion
personal. Esto segun Perrenoud (1997) es “ser capaz de activar y utilizar los

conocimientos relevantes para afrontar determinadas situaciones y problemas” (p.8).

En este taller se observd a los estudiantes mas orientados en la aplicacién de
mecanismos de navegacion en la web que en el taller 4, en el que no se les indico
ninguna pagina especifica para desarrollar el trabajo. Tener una fuente de busqueda
previamente establecida les proporciond un espacio de consulta confiable y les permitio
partir de la lectura de la misma para buscar lo que faltaba, lo cual orienté su busqueda
de paginas con mejores recursos multimedia. Igualmente, Se observdé que a los
estudiantes les gusta buscar videos que expliquen el tema. De las 15 parejas que
trabajaron, ocho buscaron videos en diferentes momentos del taller, mientras que los

demas estudiantes se concentraron en el desarrollo de la actividad.

Se establecieron qué dificultades se podian presentar en la lectura, todos refirieron
dificultades técnicas como no tener guardado los links ya buscados, no guardar la
informacion que se selecciond, etc. 7 parejas mencionaron no manejar el tiempo y no
poder cumplir con el trabajo planteado. En los dos primeros talleres referian el
vocabulario como una dificultad, desde que se inici6 la lectura en la web, los estudiantes
ya no lo consideraron como un problema debido a la posibilidad inmediata de buscarlas
en la red.
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4.6.2 Durante la lectura.

Cuando se inicio la lectura, los estudiantes empezaron a leer el contenido al cual
los direccionaba el link propuesto. Se hizo una revision de los elementos paratextuales
que ofrecian la pagina, esto permitié que los estudiantes hicieran la exploracion de la
misma. En este momento los estudiantes focalizaron la informacion y establecieron cual
era relevante para cumplir su propésito lector. Esta revision panoramica del texto les
permitio decidir si lo leian completamente. Para Cassany (2001) esto es una
microhabilidad que debe tener el lector en este tipo de soportes. Esta lectura rapida
(skimming) le permite al lector saltar de lado a lado en el texto y seleccionar lo que

necesita.

Registro N° 52

E22: Profesora tenemos que leer toda la pagina o podemos leer sélo lo que necesitamos.

P: ¢ Qué consideras mejor en este momento?

E22: Pues yo creo que es mejor... buscar lo que necesito para que pueda hacer todo. Es por el tiempo
profe. (Se rie) y después si me queda tiempo leemos todo.

P: ¢Y cdmo vas hacer para saber que lees y que no?

E22. Profe, por los titulos, ya los miramos y hay cosas chéveres pero no nos sirven. Las leemos después
cierto profe.

Fuente: Voces de los estudiantes Sesion 1 taller 5. Diario de campo.

En esta situacién se aprecia como si hay conciencia en el nifio de las diferentes
posibilidades de lectura que se pueden hacer en contextos digitales, establecera unas
mejores rutas de navegacion. Esta estrategia metacognitiva (Skimming) demuestra que
una planificacion constante por parte del estudiante y el emprendimiento de acciones
concretas le permiten cumplir con su propdsito de lectura. Un aspecto a tener en cuenta,
es que en este caso, la lectura es vista por los estudiantes como una forma de localizar

informacion predominantemente eferente que es muy comun en el contexto escolar.
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Tabla N° 16 Resultados segun los objetivos

Objetivos segun el plan de trabajo Resultados por parejas
Total de parejas 15
Se cumplieron:
Totalmente | Parcialmente | No hay

evidencia
Identificar los reinos de la naturaleza 11 2 2
Reconocer las caracteristicas del reino de los hongos 13
Establecer diferencias entre el reino de los hongos y otro reino 15
de la naturaleza
Buscar palabras desconocidas 15
Elaborar un mapa conceptual en el que se pueda explicar el 11 4
reino de los hongos

Fuente: Elaboracion Propia

Como se ve observa en la tabla N° 16 que muestra la relacion de los datos
obtenidos en el desarrollo de los objetivos del plan de trabajo, los resultados que se
observaron dieron cuenta que el 90% de los estudiantes identificé la idea principal. Para
esto las preguntas orientadoras propuestas en el plan de trabajo resultaron claves. Mas
alla de obtener informacién y reiterarla, los estudiantes no soélo identificaron las
caracteristicas del tema tratado (hongos) sino que fueron construyendo relaciones entre

las diferentes paginas consultadas.

Esta lectura intertextual permite al lector lograr una visibn mas amplia del tema
abordado, donde necesariamente tendra que recordar detalles de las lecturas realizadas
(actividad cognitiva) para establecer qué informacion nueva esta leyendo y como se
relaciona con la leida. También implica reconocer las diferentes maneras como se

estructura el texto y como cada autor tiene una forma particular de crear el suyo.

Aunque los estudiantes en este caso particular reconocieron la informacion que
proporcionaba cada pagina, aun no establecieron un juicio critico con respecto a por qué
el autor presenta de determinada manera dicha informacion; sélo llegan al
reconocimiento de relaciones paratextuales. Esto tiene que ver con que es algo que se
debe ensenar y si la maestra no orienta a los estudiantes a contemplar este tipo de

analisis; los nifios no adquiriran esta habilidad.

En los resultados anteriores con respecto a la capacidad del lector para establecer

diferencias entre dos reinos de la naturaleza; los estudiantes no mostraron capacidad de
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poder interpretar lo que no esta explicito, no pudieron elaborar conclusiones con base en
la informacién implicita que estaba presente en el texto. Los indicios que ofrecia el texto
no fueron comprendidos por los estudiantes lo que no les permiti6 comparar los dos

reinos.

Registro N° 53

Objetivo: Establecer diferencias entre el reino de los hongos y otro reino de la naturaleza.
E3 y E6 El reino de los hongos son seres eterétrofos que toman sus nutrientes de seres vivos o restos
de estos y el reino de los minerales son los que no tienen vida.

Fuente: Voces de los estudiantes

Cuando la docente en la retroalimentacién preguntd sobre la razén por la cual no
habian realizado esta comparacién, los estudiantes manifestaron que al mencionar las
caracteristicas especiales de cada reino en el mapa conceptual se daba por contado que
se hacia la comparacion. En este sentido este fendmeno se dio en gran medida porque
la docente no elaboré adecuadamente la instruccidn y los estudiantes no tenian claro

desde qué aspectos se podia comparar.

Registro N° 54

P. Bueno.... Cuéntame, durante la | P. Bueno.... Cuéntame, durante la lectura no encontraron
lectura no encontraron palabras | palabras desconocidas.

desconocidas. E24. Si profe, varias

E9. Claro que si, profe P.Y como resolvieron esta dificultad.

P: Y qué hicieron E24. Yo, segui leyendo y al final entendi. Era lo de...setas. Y otra
E9. Pues profe, la buscamos en | vez fue lo de miii..celio pero como estaba en rojo la palabra yo
google. espiche y me sali6 el significado. Y otra mi compafiero la sabia.

Fuente: Voces de los estudiantes. Grabaciones de segunda sesion. Retroalimentacion del taller.

Otro aspecto en el que no aparecidé evidencia fue la busqueda de palabras
desconocidas; los nifos y nifias explicaron que ellos si habian buscado palabras pero no

las habian anotado en las hojas de trabajo porque no lo consideraban necesario.

El conocimiento del vocabulario promueve la comprensién, en este sentido la web
tiene la gran ventaja de facilitarle mucho el trabajo al lector, pues se cuenta con una
enciclopedia y también se puede acceder a diccionarios de sindnimos y antéonimos lo que
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les aumenta su vocabulario. Un aspecto en el que se debe trabajar es que el nifio

realmente interiorice el significado de las palabras nuevas.

Se encontré que los estudiantes en su gran mayoria (14 parejas de 15) hicieron
correctamente la actividad de remplazar la palabra por otra similar sin cambiar el sentido
de la oracion. Para la realizacion de dicha actividad, era necesario tener el conocimiento
del significado de la palabra y buscar otra equivalente. La pareja que no realizé el
ejercicio refiere haberlo olvidado. Esto constituiria un descuido en el desarrollo del plan

de trabajo.

La elaboracion de mapas conceptuales es uno de los aspectos en los que mas
han avanzado los estudiantes, el 73 % lo hizo adecuadamente. Los estudiantes
seleccionaron los conceptos mas importantes, los que consideraban necesarios para
presentar el tema, jerarquizaron los conceptos para lo cual tuvieron que aplicar las

macrorreglas, aspecto que permitié desarrollar el pensamiento inferencial.

Registro N° 55

Fuente: Estudiantes E15, E22, E26.Taller 5

Los estudiantes aplicaron la macrorregla de seleccién y supresion eliminando lo
irrelevante e innecesario en los diferentes textos leidos. Los estudiantes también
realizaron generalizaciones al buscar el elemento que integrara el concepto general e
identificaron los conceptos que lo conformaban. De las cuatro parejas que no elaboraron
el mapa conceptual, tres afirmaron que no les alcanzé el tiempo y la otra adujo que fue
irresponsabilidad por parte de un integrante del grupo que no se concentré en la actividad

por estar viendo videos.
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En relaciéon con el monitoreo, se encontré que la mayoria de los estudiantes
revisaron el plan de trabajo y se plantearon las tareas a seguir, buscaron integrar saberes
nuevos y viejos y formularon conclusiones, lo que demuestra procesos de reflexion frente
a lo que estaban leyendo. En este momento fue valiosa la memoria como proceso
cognitivo que permitié a los estudiantes recuperar informacion que necesitaban para
realizar dicho monitoreo. Igualmente esta capacidad cognitiva les posibilitd situar el tema
en un contexto cercano al nifio, base fundamental del aprendizaje significativo segun
Ausubel (1983)

Registro N° 56

E20. Bueno y al fin los hongos son autétrofos o heterétrofos

E11. Son heterétrofos. E 20.Mmm aaa...si ya me acorde.

E11 Acuérdese que la profe Gloria nos explicé de esto, el afio pasado cuando vimos lo de los
reinos.(CP)

Fuente: Diario de campo, Sesién 1, Taller 5
La pareja conformada por los estudiantes E23 y E10 hizo revision de las hipotesis

parciales y corrigio un concepto erroneo que tenia uno de los integrantes. Estas acciones

correctivas les permitieron supervisar y avanzar en el proceso de lectura.

La pareja conformada por los estudiantes E8 y E15 se planted nuevas preguntas
que les permitié comprender el tema, esta lectura relacional forma parte de la lectura

inferencial que debe tener un buen lector.

Registro N° 57

Comprobacién de hipétesis
E23. Mire que los hongos no son plantas, como | E15.;Por qué los hongos no son del reino
usted dijo vegetal, si crecen junto a las plantas?
E10. Pues yo creia que lo eran. Como nacen el | gg Porque son heterdtrofos y las matas

pasto. autétrofas. Y ademas no son verdes.

Fuente: Voces de los estudiantes. Hoja de trabajo sesién 1. Taller 5
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En referencia a las inferencias de tipo relacional, se encuentra que los estudiantes las

estan incorporando mas en sus escritos como se aprecia a continuacion:

Registro N° 58

Parejas Fragmento del corpus Inferencias referenciales

E18yE En grupo porque nos podemos ayudar Por anafora hay sustitucion nominal nos se

19. refiere al grupo

E10y Los hongos son los mismos chapifiones y son Por anafora hay sustitucion verbal son remplaza

E23 comestibles a hongos

EMMyE Con las naranjas que las dejaron varios dias Por anafora hay sustitucion nominal las remplaza

20 a naranjas

E5yE9 Que un pan esta lleno de ongos y el otro limpio | Por anafora hay sustitucidn nominal otro se
refiere al pan

Fuente: Voces de los estudiantes hoja de trabajo. Actividad 3. Sesion 1

Cuando los estudiantes tienen la capacidad de utilizar las inferencias de tipo referencial

dan muestra de como las estan procesando en su lectura.

4.6.2 Después de la lectura

Este momento corresponde a la evaluacion en si del proceso lector. En relacion con la

calidad de los productos del acto lector se puede afirmar que:

En la lectura inferencial se avanzé en el manejo de referencias Iéxicas y referenciales.
En las léxicas se noté cémo el acceso a internet favorece este aspecto. En las
referenciales se pudo observar como a través de los escritos los estudiantes
pretenden no repetir vocablos que resultarian en una cacofonia y que favorecerian la
continuidad en el texto.

Las inferencias macroestructurales les permiti6 hacer esquemas en los que se
evidencio la utilizacion de macrorreglas y de evaluar su proceso lector porque dieron
cuenta de cdmo estructuraron su lectura hipertextual.

En la lectura intertextual se evidencia la lectura de varios textos en la construccion de
sus propios textos. En términos de Lara (2001) citado Ribas Fialho (2006) se hablaria
de un lector usuario que busca informacién y la relaciona. Un aspecto a mejorar es

que no se ahondod en la lectura ya que no se establecié un punto de vista entre lo
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encontrado y su posicion particular, aunque si se relacionaron hechos que aparecian
en el texto con propias experiencias.

En el plano hipertextual no se establecieron las cualidades de las paginas
seleccionadas, aunque se menciond qué informacion se tomo6 de la pagina, no
explicaron porque se selecciono dicha informacion.

Otro aspecto es que los estudiantes demostraron una lectura intertextual aspecto que
se observd cuando utilizaron la informacion leida de manera explicita pero no
mencionaron el autor de quien procedia la informacién. Esto es lo que se llama plagio
en términos de Genette (1989)

La ganancia cognoscitiva se observo en los productos entregados y en la claridad
para hablar de un tema, especificando caracteristicas de los elementos mencionados.
Algo en lo que se debe seguir trabajando es en hacer consiente al nifio de que todo
aquello que lee va a formar parte de su experiencia cultural y que lo ira fortaleciendo
como lector estratégico.

La modalidad de taller fue evaluada por parte de los estudiantes y les permitid
reconocer en qué aspectos habian logrado avances, qué aspectos necesitan
fortalecerse mas y en cuales no se logré avanzar.

Finalmente, se encontré como la docente a través de la reflexidon continua sobre su
practica pedagogica pudo implementar cambios que permitieron avances en los
procesos lectores de los estudiantes tanto en soportes impresos como digitales. Esto
se logré porque a través de las retroalimentaciones descubrié las fortalezas y
debilidades de sus estudiantes y los procesos lectores que hacian. ldentifico como
implementar las estrategias metacognitivas desde el apoyo (ZDP), de sus estudiantes
de acuerdo con lo planteado por Vygotsky (1995), partiendo de los datos que le
proporcionaban los talleres. Disefi¢ actividades teniendo en cuenta la realidad del

grupo.
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5. Conclusiones

Los formatos digitales son cada dia mas comunes en el entorno escolar y en la
vida diaria de los estudiantes. Siguiendo lo planteado por Piscitelli (2005), es necesario
adaptarse a la situacion actual de las herramientas contemporaneas que proporcionan
conocimiento y en el caso particular de la lectura enfocarse en el nuevo lector y las
nuevas lecturas que surgen. Como docentes tenemos el compromiso de ayudar a
nuestros estudiantes en el favorecimiento de los procesos de lectura en este tipo de

soportes.

Desde lo analizado en los talleres, se puede afirmar que para mejorar la
comprension lectora fue necesario que la docente orientara a los estudiantes de grado
quinto en la aplicaciéon de estrategias metacognitivas, lo cual les permitio la reflexiéon
sobre sus propios procesos de lectura y entender que la lectura como proceso
intencionado por parte de un lector activo requiere del reconocimiento de dichos
procesos. Esto les ayudo a alcanzar los logros propuestos en la mayoria de los talleres,

en relacién con la lectura inferencial e intertextual tanto en texto escrito como digital.

Al respecto se destaca lo siguiente: En el proceso de reconocer cuales estrategias
metacognitivas eran las mas adecuadas para leer en medios impresos y digitales se pudo

observar que:

Las estrategias de planificacion usadas antes de la lectura permitieron que gran
parte de los estudiantes definieran el propdsito lector, hicieran predicciones, activaran
conocimientos previos, seleccionaran estrategias de lectura, previeran dificultades y
enrutaran de la mejor manera su proceso lector. Este periodo de anticipacion se
constituydé en una herramienta fundamental porque los nifios y nifias pudieron vivenciar
una lectura estratégica. De igual forma, la docente como mediadora a través de este

proceso los llevd a reconocerse como lectores activos.

La identificacion de los elementos paratextuales en el texto, posibilité que los
estudiantes desarrollaran de manera consciente el pensamiento inferencial. El uso de

dichos elementos en los textos leidos en la web se constituyd en una guia que oriento,
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por una parte la busqueda y por otra, definié que el estudiante eligiera o no seguir leyendo
determinadas paginas, ademas de reconocer el caracter multimodal de la web que

cuenta con un mayor numero de recursos en comparacion con el texto impreso.

Esta estrategia de anticipacion resultd definitiva cuando se leyo en textos en
internet, ya que planteé la intencién del lector y el modo de acercarse al texto. Esto para
Lara (2001), citado por Ribas Fialho (2006), representa como el lector puede elegir ser
navegante, usuario o coautor, lo que le implicara la elaboracion de un plan de busqueda

y un tipo de navegacion especifica.

La estrategia metacognitiva de monitoreo facilitd a los estudiantes una
herramienta a través de la cual ellos podian ir formandose como lectores estrategas lo
que les mejoré su comprension lectora. Esta estrategia fue parcialmente interiorizada

debido a que no siempre revisaban sus procesos de lectura.

La estrategia de monitoreo resulté fundamental cuando se trabajé con hipertextos
digitales, porque los lectores decidian si seguian navegando o no entre los hipertextos o
en el caso contrario, si estaban naufragando en el ciberespacio. Un logro en este sentido
fue que los estudiantes crearon conciencia de que la lectura hipertextual en soportes
digitales es ilimitada, por lo que se hace necesario que el lector haga su cierre y decida
cuando parar para evitar fendmenos como la infoxicaciéon. También pudieron comparar
el nivel de asociaciones que presentan los textos digitales con hipertextos y los textos

impresos.

De igual manera se evidenci6 la importancia de la comprobacion de hipotesis que
se habian planteado durante la etapa de planificacién y la relacién entre conocimientos
previos y nuevos que permiten, segun Cassany (2008), aumentar la experiencia cultural

del lector.

La estrategia metacognitiva de evaluacion de lo leido les permitié a los nifios y
nifias explicitar que habian aprendido y como habia sido su proceso de lectura. Este
parte fue en las que mas se presentaron dificultades debido a que los estudiantes estan

acostumbrados a que sea el maestro el que les diga si ellos habian alcanzado los
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propositos de lectura o no. Pero finalmente pudieron supervisar sus propios procesos de

lectura.

En suma, el uso de estrategias metacognitivas permiti6 que los estudiantes
reflexionaran sobre sus saberes y cémo aprendian, reconociendo sus fortalezas y
debilidades en su proceso lector. Esto conllevo a que el estudiante aprendiera a prever
dificultades y buscara soluciones para lograr su propdsito de lectura. Con esto los
estudiantes desarrollaron un pensamiento mas estratégico con el que lograron mejorar

sus procesos de autorregulacion.

El uso de estrategias metacognitivas implementadas en los talleres pedagogicos

favorecié los procesos de lectura inferencial e intertextual porque:

La lectura inferencial en la web a nivel de inferencias Iéxicas proporcioné las
herramientas necesarias para que el lector tuviera acceso a diccionarios que le
permitieron poder acceder al significado de las palabras de manera inmediata. Esta
herramienta fue de gran ayuda pues el vocabulario desconocido fue encontrado en la
web. Sin embargo, durante los talleres se observé que algunos estudiantes buscaron las
palabras, pero en ocasiones no las interiorizaron y buscaron la misma palabra mas de
una vez, con lo que se vio que la memoria a largo plazo en ocasiones se dejo de lado y
gue en ocasiones se privilegido la memoria a corto plazo. En relacién con la lectura en
textos impresos algunos estudiantes buscaron el significado de las palabras en un

diccionario y otros acudieron a los companeros.

Sin embargo, un aspecto que se puedo analizar es que en la lectura en soportes
digitales la inmediatez de la informacion en ocasiones volvié al estudiante facilista, por lo
que no se interes6 en aprenderse el significado de las palabras, esto mostré que algunas
veces los lectores no tuvieron en cuenta que dentro de los procesos inferenciales el
deducir el significado de una palabra por su contexto se constituia en parte del proceso

de hacer inferencias.

Los lectores en internet tienen la tendencia a no leer completamente un texto sino
saltar entre diferentes textos. Este lector denominado homo zapping por su capacidad

de saltar de pagina en pagina mostré la predisposicién que llevo a que algunos de los
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estudiantes no comprendieran el texto a nivel global, sino que dieron cuenta de

fragmentos del texto abordado.

Un avance en términos de inferencias macroestructurales se vio en el taller de
cierre ya que se pudo observar mayor pericia de los estudiantes para saber qué
conexiones deberian establecer entre los diferentes hipertextos del texto; por lo que los
estudiantes fueron mas cuidadosos en seleccionar la informacién y pudieron establecer
la relevancia de la misma, lo que les permitié dar cuenta de la totalidad del texto. Algo
que los estudiantes empezaron a entender fue la necesidad del lector de darle el cierre

al texto con hipertextos digitales.

En este sentido, fue claro cobmo el maestro al crear las condiciones necesarias
para orientar a los estudiantes desde los primeros afos escolares en las estrategias que
les permitan dar cuenta de la representacion global del texto digital. La jerarquizacion de
la informacioén y la contrastacion de los diferentes hipertextos les posibilito a estos nifios

y nifias llegar a una lectura inferencial superando la lectura literal.

La lectura en la web favorecié la lectura intertextual ya que los estudiantes
pudieron encontrar muchos textos que se relacionaban desde la tematica abordada como
desde el autor, para ellos fue sencillo acceder e estos textos, la periferia textual se
constituyé en una herramienta que permitié eliminar paginas de la web o acceder de
acuerdo a las necesidades del lector, la distribucion de la informacién en la web fue

disefiada de tal manera que el lector pueda hacer varios tipos de lectura.

Una ventaja con la que contaron los estudiantes, fue la capacidad de la web para
organizar la informacion, pues los motores de busqueda relacionan necesariamente
textos de diferente tipo por palabras clave o por autores de acuerdo a lo que el usuario
le indique. Aunque los estudiantes no tenian mucha pericia en el manejo de motores de
busqueda, se logré que hicieran un trabajo acorde con los objetivos propuestos. En este
sentido, cabe sefialar que la maestra se dejo llevar por la idea de que los nifios al ser
nativos digitales eran expertos manejando la tecnologia, pero en el desarrollo de la
investigacion se dio cuenta que no era cierto y que los estudiantes necesitaban

asesoramiento a este respecto.
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Lo anterior permitié que la docente investigadora reconociera la importancia de
abrir espacios en los que los estudiantes pudieran expresarse en referencia a lo que
saben, creen saber y lo que consideran necesitan aprender no sélo con respecto al
manejo de recursos tecnoldgicos sino también al desarrollo de la asignatura esto tiene
que ver con el cambio de mentalidad de la docente en la que el papel protagonico no es

de ella sino de los estudiantes.

Se avanz6 en la manera como se podia comparar informacion consultada en
diferentes paginas de la web; aqui la estrategia cognitiva de asociacion de ideas resultd
provechosa, sin embargo, no obstante, el avance no fue completo en establecer punto
de vista de los estudiantes con respecto a la informaciéon encontrada. Ya que no
presentan un criterio claro frente a los diferentes tipos de informacion que encuentran en
la web y la razdn por la que seleccionan o descartan determinada informacién. A pesar
de lo senalado, se logré que los estudiantes pudieran establecer la fiabilidad de la

informacion que es un elemento fundamental cuando se lee en la red.

Un factor agregado de la lectura intertextual en Internet se dio porque la web es
en esencia multimodal ya que no sélo se pueden leer textos escritos, sino se puede
acceder a peliculas, videos tutoriales, imagenes, musica, que permitieron que los
estudiantes se pudieran estimular multisensorialmente respetando su aprendizaje esto
les permitioé un fortalecimiento en su proceso lector, en algunas ocasiones les facilité su

comprension, aunque en otras los distrajo y llevo a que se desorientaran

Como lo planteaba Vygotsky (1995) en su concepto sobre las (ZDP), el trabajo
desarrollado en grupos permitié la interaccion entre los estudiantes y los textos leidos y
mediados por pares y la docente. Este tipo de actividad hizo que los participantes
evolucionaran, cada actividad se constituyd en una oportunidad de construccién del
conocimiento. La mediaciéon de la docente fue necesaria cuando alguno de los
participantes del grupo se constituia en un elemento distractor del trabajo. Vale la pena
destacar que no se puede dar por sentado que el trabajo entre pares siempre arrojara

resultados positivos.
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Los hipertextos por su caracter multimodal obligaron a manejar una lectura mas
intertextual, pero con mayores procesos inferenciales porque constantemente el lector
debio preguntarse si estaba o no cumpliendo con el proceso lector. Si se tiene en cuenta
que al abordar estos textos multimodales o hipermediales el estudiante debia
comprender los modos de representacion diversa que entran en juego y valorar las
potencialidades de modo reconociendo sus diferencias para explotar de manera positiva
segun lo que quiera el lector y que le permita cumplir con su propdésito lector. Esto implica
un nuevo perfil del lector que reconoce el tipo de lectura que quiera hacer, las estrategias
que va a utilizar y los elementos multimodales que le permiten lograrlo. Para lo cual es
el maestro quien le debe mostrar estas diferentes posibilidades. Esto se logré a través

de la reflexion de la experiencia de los estudiantes con este tipo de hipertextos.

La investigacion accion resulto ser el modelo mas apropiado en la medida en que
permitid mejorar la calidad de la ensefianza propiciando un espacio donde la docente en
su rol de investigadora avanzo significativamente en el marco de las transformaciones
educativas que se viven en el pais, esta investigacion le permitié investigar sus practicas
y mejorarlas. Esto entra en el paradigma de la teoria critica de la ensefianza, puesto que
encuentra el balance entre la teoria educativa y la practica educativa. La investigacion
accion no solo permitié identificar las fortalezas y debilidades de la maestra sino
reconocer la dinamica de ella con el grupo, lo que le posibilité enfocarse en las

necesidades e intereses de sus estudiantes.

La investigacion accion como enfoque metodolégico permitié tanto a la docente
investigadora como a los estudiantes ir evolucionando por medio de la reflexion
constante. Los cambios mas significativos de la maestra se dieron en la capacidad de
repensar, problematizar, investigar y profundizar acerca de la concepcion de la lectura
vista como proceso en oposicion a los paradigmas tradicionales de lectura. La maestra
investigadora logré descubrir el valor de los formatos digitales hipertextuales en la
formacion de lectores, esto le permitié hacer cambios importantes en la organizacion de
lo que ensena. Esta investigacion promovié el aprendizaje colaborativo, el cual de
acuerdo con Wilson (1995) se da en espacios donde “los alumnos deben trabajar juntos,

ayudandose unos a otros, usando una variedad de instrumentos y recursos informativos
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que permitan la busqueda de los objetivos de aprendizaje y actividades para la solucién
de problemas» (p. 27). Un ejemplo de esto se dio cuando algun integrante del grupo no
conocia alguna palabra y otro estudiante se la aclaraba o cuando entre todos lograban

construir un concepto o cuando se corregian conceptos entre ellos.

Los formatos digitales hipertextuales conllevaban una nueva organizacion que
obedece a una légica no-lineal diferente a la légica lineal deductiva de los textos
tradicionales, y al interiorizarlos permiti6 a la docente investigadora enriquecer la
formacion de los estudiantes en el uso adecuado de estos soportes. Resulta necesario
plantear como la escuela no prepara a los estudiantes con respecto a este tipo de lectura
en parte porque los docentes no conocen las posibilidades de los formatos digitales

hipertextuales y porque no denota interés por formar a este nuevo tipo de lectores.

En definitiva, la seleccion del disefio de investigacion accion fue el que posibilitd
que la docente investigadora realmente comprendiera de una manera reflexiva su
practica en la medida en que la racionalizé, con lo que hizo mas facil solucionar de forma
asertiva la realidad de su aula. Para esto fue necesario que tuviera una visidon
multidireccional del asunto, que le permiti6 hacer cambios profundos y ajustados a su

realidad especifica.

La docente investigadora al cumplir dos roles, uno como observadoray otro como sujeto
de la investigacion, necesitd reflexionar y ver su practica reconociendo los errores en los
que incurrid y que afectaron el desempefo de los estudiantes, como es el caso de
consignas mal elaboradas o la proposicion de actividades que resultaron muy extensas.
Aqui la docente necesito tomar distancia para realizar una deconstruccion de su practica
con el propdsito de revisar qué le servia y qué no al igual que ciertos aspectos que

necesitaba reformular.
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Anexo N°1 ENCUESTA ESTUDIANTES
INSTITUTO TECNICO RODRIGO DE TRIANA

www.rodrigodetriana.edu.co

ENCUESTA ESTUDIANTES

GRADO ESCOLAR

GENERO EDAD

OBJETIVO:

Identificar las concepciones y las estrategias que tienen los estudiantes de los grados cuarto y quinto de primaria del
colegio Rodrigo de Triana sede C jornada tarde, a cerca de la ensefianza de la lectura, la comprension lectora y el uso
de TIC.

1. ¢ Parati qué es leer?
2. Consideras que lees
Muy bien Bien Regular Mal Muy mal
3. ¢, Cuales son las principales dificultades que tienes al leer?
4. Tiene algunas estrategias cuando vas a leer. Si responde que si, describelas
Sl NO

5. ¢ Crees qué hay alguna diferencia entre leer y comprender?
6. ¢, Como haces para saber que comprendiste un texto?
7. ¢ Te gusta leer?

Mucho Més o menos Poco Nada
8. ¢, Qué tipo de lecturas prefieres?
9. ¢ De qué manera te incentivan a leer en tu institucion?
10. Prefieres los medios impresos o los digitales para leer ¢ Cual utilizas mas y por qué?
11. ¢, Qué no te gusta leer?
12. ¢ Tus padres leen?

Mucho Mas o menos Poco Nada

13. ¢En qué clases crees que es necesario leer?
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Anexo N°2 ENCUESTA DOCENTES

INSTITUTO TECNICO RODRIGO DE TRIANA P LC s WG

www.rodrigodetriana.edu.co

ENCUESTA DOCENTES

FORMACION:

GRADO ESCOLAR QUE ORIENTA

AREA EN LA QUE SE DESEMPENA

GENERO EDAD

OBJETIVO:

Identificar las concepciones y las estrategias que tienen los docentes de los grados cuarto y quinto de
primaria del colegio Rodrigo de Triana sede C jornada tarde, a cerca de la ensefianza de la lectura, la
comprension lectora y el uso de TIC.

Nooaks

10.
11.

12.

13.

1.
2.
3

¢ Para usted qué es leer?
Considera que los estudiantes que tiene a su cargo leen
Muy bien Bien Regular Mal Muy mal

¢ Cuales son las principales dificultades que ha detectado que los estudiantes tienen al leer?
Tiene algunas estrategias para ensefiar a leer. Si responde si, describalas
SI NO

¢ Usted considera que hay alguna diferencia entre leer y comprender?

¢, Como hace para verificar que sus estudiantes comprenden un texto?
¢ A sus estudiantes les gusta leer?

SI NO

¢ Qué tipo de lecturas prefieren sus estudiantes?

¢De qué manera incentivan la lectura en su institucion?

Sus estudiantes prefieren los medios impresos o los digitales. ¢ Usted cual utiliza mas y por qué?

OBSERVACIONES
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Anexo N° 3
INSTITUTO TECNICO RODRIGO DE TRIANA

www.rodrigodetriana.edu.co

ENCUESTA DIRECTIVOS DOCENTES
FORMACION:

GRADOS ESCOLARES QUE ORIENTA

SEDE GENERO EDAD

OBJETIVO:

Identificar las concepciones y las estrategias que tienen los directivos docentes del colegio Rodrigo de
Triana sedes A, B y C jornada tarde, a cerca de la ensefianza de la lectura, la comprension lectora y el uso
de TIC.

1. ¢Para usted qué es leer?
¢, Cuales son las principales dificultades que le han reportado que tienen los estudiantes al leer?

3. ¢, Como hace para saber que un estudiante comprende un texto?

4, ¢ A sus estudiantes les gusta leer?

5. Sl NO

6. ¢ Qué tipo de lecturas prefieren sus estudiantes?

7. ¢ De qué manera incentivan la lectura en su sede?

8. Usted considera que sus estudiantes prefieren los medios impresos o los digitales. ¢ Usted cual

utiliza mas y por qué?

9. ¢ En la sede que dirige como se orienta el proyecto PILEO?
10. ¢ Existe una carpeta del proyecto PILEO de la institucién?
11. SI NO SOLO EN MI SEDE

12. OBSERVACIONES
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Anexo N2 4 . Actividad de lectura N2 1.

EL PERRO Y EL GATO

Mauricio y Anita tenian un simpatico perro pequinés. Los nifios jugaban todo el dia con él. El pequi, asi se llamaba el
perro, no causaba ninguna clase se problemas.

Un dia, los nifios encontraron un gatito perdido. Mauricio lo envolvié en su parka y lo llevé hasta la casa. Alli lo pusieron
en una caja de carton. Anita le llevé leche y le hizo una cama con ropa de sus mufiecas. El pequefio gato se tomo la
leche, durmié un rato en su nueva cama y luego decidié partir a explorar su nuevo mundo.

Apenas asomo su cabeza por encima de los bordes de la caja, un grufiido terrible lo hizo retroceder. El Pequi estaba
furioso.

- iSe lo va a comer! -gritd Anita, muerta de miedo. El Pequi se contenté con grufiir, pero siguio vigilando la caja.
-Pobre gatito -dijo Mauricio-. Va a tener que pasar toda su vida dentro de la caja.

-No hay derecho -dijo Anita-. A ese gatito le gustaria andar por todas partes. Hay que amarrar al Pequi.

-Al Pequi no le gusta estar amarrado.

-Entonces hay que ponerle un bozal.

- ¢Y como va a comer en ese caso? Ademas el gato lo podria atacar con sus garras y el Pequi no podria defenderse.
-Ya sé -dijo Anita-. Vamos a decirle al Pequi que este gatito es un perro chicho y que puede jugar con él.

-Mejor lo disfrazo de perro -dijo Mauricio-. Le hago unas orejas largas de plastilina y le alargo un poco la nariz con una
corneta de cartdn. El Pequi va a estar convencido de que es perro.

-Si, pero hay un problema. El gato va a saber que el Pequi es perro y no va a querer jugar con él.

-Habria que disfrazar al Pequi de gato. Seguro que no le gusta. Vaya problema. ;Por qué no ayudan ustedes a Anita
y Mauricio?

Mabel Condemarin (Chile)

1. ¢Como crees tu que Anita y Mauricio podrian solucionar su problema? Escribe tu respuesta.

2. Marcacon unacruzla respuesta correcta.

A - Pequi fue un perro con problemas.

B. -—--- Los problemas de Pequi empezaron cuando llego el gato.
C. - Pequi no tiene problemas con los gatos.

D.----- Les tienen miedo a los gatos.

3. De la lectura podrias deducir que los perros.

A - A veces son temidos por los gatos.
B. ----- Siempre aman a los gatos.

C.-—- Rara vez aman a los gatos.

D. -—-- Les tienen miedo a los gatos.

4. Relee el texto para contestar las siguientes preguntas:

a) éComo pensaba Mauricio disfrazar al gato?

b) éEn qué consistia el disfraz?

c) ¢Qué significa el dicho: “Se llevan como el perro y el gato”?
d) éCuales son los personajes del cuento?

5. Contesta las siguientes preguntas:
5A. ¢ Qué significa el dicho: “Se llevan como el perro y el gato”?
5B. ¢ Cuales son los personajes del cuento?

6. ;cudl era el animal que mas queria cada nifio y por qué?
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Anexo N2 5 Actividad de lectura N22

NO HAY QUE CHILLAR

No es bueno gritar o chillar. A veces a todos se nos escapa hacerlo, pero
no es una buena costumbre. Cuando gritas haces un gran esfuerzo con
tu voz. Puedes lastimarte la garganta. Ademas gritar es una cosa que
molesta a los demas. A las otras personas les puede resultar molesto que
estemos gritando continuamente.
Hay que evitar expresarse continuamente chillando y gritando. A lo mejor
creemos a veces que si gritamos los otros nos van a prestar mas atencion.
Pero puede suceder todo lo contrario. Nuestros gritos pueden provocar
que la persona se sienta incomoda y prefiera alejarse de nosotros
Ademas, imaginate qué ocurriria si todos nos dedicasemos a gritar
continuamente...

¢ Qué pasaria si todos hablaramos siempre a voces? Seria un gran lio. No conseguiriamos entendernos.
Nadie escucharia a nadie. Imaginate a todo el mundo chillando en la consulta del doctor, en un hospital
en la escuela...
Definitivamente, gritar no es nunca una buena eleccion. Creo que si lo pensamos bien todos llegaremos a
estar de acuerdo en que seria mucho mejor evitar hacerlo.

Tomado de: http://www.ejemplo.us/texto-argumentativo-para-ninos/
LEE MUY CUIDADOSAMENTE EL TEXTO Y RESPONDE

Escribe cierto o falso a las siguientes afirmaciones
Segun el texto

Te puedes expresar a través de los gritos.

Es bueno gritar.

Gritar es una costumbre.

Gritar no molesta a nadie

Gritar es una eleccidn.

Seria gracioso escuchar gritando a todos.

para las personas no es molesto escuchar gritar

Si todos gritdramos podriamos escucharnos mejor.
Debemos evitar gritar chillar y gritar.

hablar siempre a voces es igual a gritar.

LN AWNRE

=
e

Explica

El articulo desea que los nifios no griten porque

El problema de que la gente grite es:

Explica el siguiente dicho “Esas son puras lagrimas de cocodrilo”

¢Qué buscan las personas cuando gritan?

Bajo ninguna circunstancia uno debe gritar

¢Cuando es oportuno gritar?
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Anexo N2 6. Actividad de lectura N23

TALLER DE COMPRENSION DE LECTURA

OBSERVA Y LEE CUIDADOSAMENTE LA HISTORIETA

1. Los personajes de esta historieta son

2. Miguelito es amigo de

3. Mafalda no puede ir a la casa de Miguelito porque

4. Miguelito se siente

5. Miguelito quiere con Mafalda.
6. Mafalda quiere que Miguelito

Marca con una equis la respuesta correcta.

7. Miguelito quiere jugar con el libro porque:
a. Los libros saben jugar
b. Miguelito sabe jugar con los libros
C. Miguelito piensa que los libros saben jugar

8 El libro no le responde a Miguelito por qué
a. __ Ellibro no sabe jugar.

b _____ Los libros no hablan

c ____ Ellibro esta pensando que jugar
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11.
12.
13.

14.

La razén por la cual Mafalda le recomienda un libro a Miguelito es porque:
_____aMafalda le cae mal Miguelito

_____Mafalda cree que los libros lo pueden divertir

_____conlos libros se puede jugar como con los nifios.

Sequn lo que muestra la historieta Miguelito piensa que los amigos son para:
_____ pedirles libros prestados cuando hay tareas.

______Llamarlos cuando no sabes qué hacer con un libro

___Jugar con ellos.

¢ Por qué es importante tener amigos?

¢, Qué piensas de la actitud de Mafalda?

¢, Qué piensas de la actitud de Miguelito?

¢ Qué cosas no debe hacer un buen amigo?
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Anexo N2 7. Actividad de lectura N23

Datos sobre las ballenas para los nifos

g i}
1. Las ballenas son mamiferos. Esto significa que los ballenatos crecen dentro de sus madres hasta que
nacen. Ademas, son cuidados por sus madres hasta que alcanzan cierta edad.
2. Las ballenas respiran aire como nosotros. Por lo tanto, tienen que llegar a la superficie del océano para
respirar, porque no pueden respirar bajo el agua.
3. Para respirar, las ballenas tienen un orificio en la parte superior de sus cabezas. Cuando llegan a la
superficie, tomar el aire a través de este orificio nasal.
4. Existen dos tipos de ballenas, las ballenas barbadas y las ballenas dentadas. Hay varias especies de
ballenas, pero se clasifican, de acuerdo a la forma en que se alimentan, en dos tipos, ballenas barbadas y
ballenas dentadas.
5. Las ballenas barbadas se alimentan de kril y plancton. El kril es parecido a un camardén, son criaturas
del océano muy importantes.

6. Las ballenas dentadas se alimentan de peces y pequefios mamiferos. Las ballenas dentadas comen
varios tipos de peces, como atun, bacalao, salmén entre otros, y algunos pequefios mamiferos como focas.
7. La ballena azul es el animal mas grande del mundo. Aun mas, es el animal mas grande que jamas haya
existido, incluso mayor que el mayor que el dinosaurio jamas encontrado. La ballena azul es una ballena
barbada.

8. Algunas ballenas cantan. En particular, las ballenas azules y las ballenas jorobadas son conocidas por
su canto.

9. Las ballenas pueden nadar tan rapido como 30 millas por hora.

10. Algunas ballenas pueden permanecer bajo el agua durante 90 minutos. Esto se aplica principalmente
para el cachalote, que puede permanecer bajo el agua durante 90 minutos, aunque una inmersion tipica
para otras especies de ballena sea de alrededor de 35 minutos.

11. Las ballenas no duermen como nosotros. Para el descanso, las ballenas duermen con sélo la mitad
del cerebro para que acordarse de tomar el aire, de lo contrario se ahogarian.

12. La mas famosa historia sobre ballenas es Moby Dick. Moby Dick es una novela publicada en 1851 por
Herman Melville.

Tomado de BALLENAPEDIA http://www.ballenapedia.com/ballenas-ninos/

1. Segun la lectura un mamifero es aquel que:
sus hijos crecen dentro de sus madres hasta que nacen.
Que nadan en el mar
no pueden respirar bajo el agua.
Nacen de un huevo

aoow
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http://www.ballenapedia.com/tipos-ballenas-barbadas-dentadas/
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http://www.ballenapedia.com/ballenas-ninos/

Qao0oTow
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coocoom

¢, Cuantos tipos de ballena existen?:
a. Uno b) Dos ©¢) Tres d) Cuatros

Segun la lectura “Las ballenas que se alimentan de kril y plancton” son las
Las ballenas barbadas

Las ballenas dentadas

Las ballenas Jorobadas

Moby Dick

Las focas al igual que las ballenas son:
Anfibios b) Peces c) Mamiferos d) Ovivoros

La ballena azul es una
Ballenas barbada
Ballenas dentada
Ballenas Jorobada
Moby Dick

6) ¢ Cuales son las diferencias entre ballenas dentadas y barbadas?

7) ¢En qué se parecen las ballenas azules y las jorobadas?

8) ¢Qué tipo de ballena es el cachalote?

9) ¢, Qué informacion tienes sobre las ballenas?

10) ¢ Podrias explicar por qué las ballenas cantan?
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Anexo N° 8. Actividad de lectura N21. Etapa de intervencion

LEA CUIDADOSAMENTE EL SIGUIENTE TEXTO

ROBO EN LA BIBLIOTECA

En la pequena localidad de San Juan era todo un acontecimiento poder contar, aunque fuese sélo por
unos dias, con los manuscritos que anos atras se habian descubierto en la abadia del pueblo en los que
se narraban los primeros hechos acontecidos en la independencia del pais y que por seguridad se habian
trasladado a la Biblioteca Nacional.

Para los habitantes de San Juan era una oportunidad unica poder ver los textos que les habian colocado
en el mapa, dandoles notoriedad desde su descubrimiento y convirtiendo su pequefa localidad de menos
de 3.000 habitantes, en un referente en la historia nacional de su pais.

Si el descubrimiento del manuscrito habia producido mucha atencién El espectacular robo en la biblioteca
no tenia precedentes. Durante un mes se habian expuesto al publico unos ejemplares del siglo XVII, con
un gran éxito de asistencia de publico. Debido al valor de los manuscritos se habian extremados las
medidas de seguridad, se habia contratado una compania de vigilantes, instalado camaras y detectores
de movimiento.

El tomo mas valioso de la exposicidon estaba sobre un armazén de madera y protegida con una urna de
cristal conectada mediante una alarma a la central de policia, que se ponia en funcionamiento si alguien
intentaba romper o levantar el cristal.

Cuando todo parecia que iba a concluir con un gran éxito, el ultimo dia se produjo el robo. El ladrén
seguramente habia estado estudiando, en los dias previos al cierre, los sistemas de seguridad instalados
en la biblioteca y en lugar de forzar el cristal, primero cortd los cables de la alarma, de las cdmaras de
video y después lo rompié para apoderarse de los manuscritos.

A pesar de las precauciones tomadas, al ladrén se le debid pasar algun
sistema de seguridad, ya que la policia llegé en un tiempo records a la
biblioteca. Alli pudieron comprobar que a pesar de su rapidez el libro
mas valioso habia desaparecido, tampoco habia dejado huella, sélo
dej6 abandonadas alli las herramientas que utilizd, al igual que los

@m guantes que utilizé y un cigarrillo humeante.
S

Después de interrogar a todos los empleados de la biblioteca que se

Q encontraban alli, asi como a los vigilantes contratados para la
exposicién, y tras un minucioso examen del lugar de los hechos, el
0 < A Inspector Sanchez, pidié que no se dejaran salir aun a nadie y que se

cerraran todas Ias salidas de la biblioteca ya que estaba completamente seguro de la posibilidad de que
al ladrén, después de coger el libro y tras la rapida llegada de la policia, no le hubiese dado tiempo a
escapar y que estuviese aun dentro del edificio.

Tras montar un control en la salida, por el que pasaron todos los visitantes del museo, empleados y
vigilantes, poco después se tuvo la suerte de descubrir al ladréon con el manuscrito bajo el abrigo, tal y
como habia supuesto el Inspector.

Texto tomado de: http://www.actiludis.com/?p=2639
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1. El lugar donde se desarrollaron los hechos fueron:
A) Una ciudad pequefia
B) Una delegacion de policia
C) Un pueblo
D) Una ciudad importante.

2. El'ladrén dejo en la escena del delito:

A. Todo el botin

B. Herramientas, una colilla de cigarrillo y guantes
C. Los mapas de los sistemas de seguridad

D. Ellibro que habia robado.

3.El texto anterior tiene como tema

Un detective que es muy inteligente
Un ladrén que no logra su cometido
Un manuscrito que era muy valioso
Un robo que sucedié en una biblioteca

cCow>»

La poblacion de San Juan segun la lectura es de
3.500 a 4.000 habitantes
2.500 a 3.000 habitantes
5.500 a 6.500 habitantes
4.000 a 5.000 habitantes

oW A

Segun el texto, el robo se dio

En la primera semana de la exposicion
En la segunda semana de la exposicion
En el ultimo dia de la exposicién

En el primer dia de la exposicién

COowm>o

4. Segun el texto, el ladron conocia los sistemas de alarma porque:
A) El habia instalado

B) El celador se los habia dado a conocer

C) Los sistemas de alarma eran de mala calidad

D) Ellos habia estudiado por varios dias

5. El texto anterior se titula.” ROBO EN LA BIBLIOTECA" porque el autor queria

A) Informar lo que pasa en una biblioteca

B) Describir las habilidades de un detective para descubrir un delito

C) Explicar cémo se roba una biblioteca

D) Narrar un robo que sucedié en una biblioteca

6. En el quinto parrafo, la frase “Cuando todo parecia que iba a concluir con un gran éxito, el ultimo dia
se produjo el robo”. Las palabras subrayadas se refieren a

A) Elrobo
B) La exposicion
C) Eltomo

D) Lainvestigacion
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7. En el ultimo parrafo, la frase “poco después se tuvo la suerte de descubrir al ladréon con el manuscrito
bajo el abrigo, tal y como habia supuesto el Inspector. La palabra subrayada puede ser remplazada por
A) pensado

B) buscado

C) Investigado

D) Llamado

8. Dentro de la narraciéon Sanchez era:

A) El policia

B) Elladrén

C) Elvigilante

D) Elinspector

9. Segun el texto, una precaucion es:
A) Una medida que se toma después de hacer algo
B) Una medida que se toma antes de hacer algo
C) Una medida que se toma al momento de hacer algo
D) Una medida que nunca se tomd

10. Segun el texto, el ladrén fue descubierto porque:
A) Fue muy descuidado
B) Fue delatado por alguien
C) No alcanzé a Salir de la biblioteca
D) Se pudo ver en las camaras quien habia cometido el delito

11. ¢ A qué se refiere el cuento “Tras montar un control en la salida” a:
A) Una medida que tom¢ el ladrén para escapar

) Una medida que asumié la policia.

) Una medida tomada por la biblioteca

) Una manera de terminar el cuento.

0w

12 En que cuentos aparece el tema que menciona el texto
Caperucita roja

Blanca Nieves y los siete enanitos

Rapunzel

El ladrén de rubies

Soz=z

13. Con que refran se relacionaria el texto

“Aunque esté echado el cerrojo, duerme con un solo o0jo.”
“Cria cuervos y te sacaran los ojos”

“Agua que no has de beber déjala correr”

“Mas vale pajaro en mano que ciento volando”

Soz=z

14. Selecciona las imagenes que se relacionarian con el texto

Figuras | Respuesta
ly2 A
2y3 B
ly3 C
2y4 D
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15. Este cuento se puede clasificar segun su tematica con un cuento de:

A. Cuento de hadas

B Cuento de ciencia ficcion
C. Cuento de horror

D Cuento policiaco
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Anexo N2 9 (Intervencion) TALLER 1

Buscando la ruta de viaje

Planificacion
Tiempo 2 sesiones de 2 horas de clase
Contenidos Hipertextos impresos
Objetivos Explorar hipertextos impresos presentes en un texto seleccionado.
De aprendizaje Familiarizarse con los hipertextos escritos presentes en un texto.
El estudiante, al terminar el taller, ha de ser capaz de Identificar las caracteristicas de un
hipertexto
Objetivos del Indagar sobre los conocimientos previos que los estudiantes tienen de lo que es un
docente hipertexto.
Sensibilizar a los estudiantes del grado 501 en el uso del hipertexto escrito.
Analizar la presencia o la ausencia de diferentes niveles de lectura inferencial en textos con
hipertextos impresos.
Actividades Las actividades se organizaran segun el esquema del proceso lector:
e Antes (motivacion, activacion de conocimientos previos,
prediccion),
e Durante (movilizar operaciones cognitivas que contribuyan a la
realizacion de inferencias),
e  Después (metacognicion, descubrimientos, transferencia)
Evaluacion Los procesos evaluativos se realizaran al final de cada sesion con la modalidad lo
descubierto, lo aprendido
Materiales Texto a leer “Dioses, mitos y leyendas”
Hojas en blanco
Silueta
Presentacion en Power point
Bibliografia GRANDES CIVILIZACIONES- ANTIGUA GRECIA. p 14,15 y 16. Editorial SIGMAR

Primer Momento (40 minutos) Sensibilizacion

Actividad 1: personal (10’)

1. Lee el siguiente titulo “Dioses, mitos y leyendas”
2. Piensa de qué puede tratar ese texto
3. Escribe qué sabes de este tema y qué te gustaria aprender

LO QUE SE | LO QUE QUIERO SABER
Actividad 2:
A. Lee el texto “Dioses, mitos y leyendas”

Preguntas de monitoreo

B. Lo que sé de este tema, donde lo aprendi.
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Lo que mas me llamé la atencion del texto fue...

C. Organizate en grupos de 3 integrantes (25’)
Responde en la hoja entregada por la docente escriban ; Qué conocemos de mitologia y leyendas
griegas?

Segundo Momento Familiarizar
Actividad 3: grupal (3 personas por grupo) (20’) Del texto leido

e Recrear o rehacer el texto con la informacion central o importante del contenido leido se puede
utilizar informacion verbal y grafica (hoja blanca), Distribuya los espacios.

e Observe nuevamente el texto, la profesora me entrega en una hoja la silueta del texto, marco con
un numero cada espacio y escribo la idea principal de cada espacio.

Preguntas de monitoreo

Teniendo en cuenta la numeracién de los espacios, indica el orden en que leyeron el texto.

¢, Por qué leyeron en ese orden? Explicalo brevemente

¢ Qué dificultades tuvieron?

¢,Coémo solucionaron las dificultades?

¢, Cual informacion te parecié mas importante? s En cual espacio estaba situada? Ten en cuenta la
numeracion.

o=

Tercer Momento Cierre
Actividad 4: (20)
Explicacion de las caracteristicas de un hipertexto por parte de la docente.
Ejemplos de hipertextos en soportes impresos.
¢ C(Citas
Referencias bibliograficas

[ ]
¢ Notas de pie de pagina
e Diccionario y enciclopedias

Después de la explicacion dada por la docente, vuelve a observar el texto, sefiala los hipertextos que
consideren tienen el texto.

Se les muestran otros textos y se revisan visualmente cuales tienen hipertextos y cuales no.

Discusion de lo que es un hipertexto por parte de los integrantes de los grupos. Entre los integrantes
expliquen por escrito o que entendieron que es un hipertexto.

Actividad 5 (15°) Evaluacion

Lo descubierto, lo aprendido

Taller de comprension (lectura inferencial e intertextual)
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La informacion que a continuacion van a compartir es muy importante para este taller

Matriz control elementos cognitivos

Con resaltador muestro como trabaje durante la actividad

1 2 3
A. Atencion Sostenida Alterna Dividida (compartirla
(no me distraje ( me distraje por entre varias
durante toda la momentos) actividades)
actividad)
B. Memoria Me acuerdo de todo Me acuerdo de No me acuerdo
algo
C. Clasifique la Siempre (Selecciono Seleccione algo Anote todo(Todo me
informacion lo mas importante) parecioé importante)
D. Compare la Siempre Seleccione algo No lo hice
informacion para compararlo
E. Elabore un Siempre Hice una lista No lo hice
esquema o un
resumen

Se pide a los estudiantes que afiadan dos columnas a la tabla anterior para que escriban la informacién
solicitada: qué aprendi, que falta por aprender o indagar. A su vez, se pide a los estudiantes, revisar la
informacion consignada con anterioridad.

= LO QUE QUIERO -
LO QUE SE SABER LO QUE APREMNDI LO QUE AUMN NME FALTA
¢Me gusto la actividad que se realiz6? Si NO

Por qué?

¢ De qué me gustaria leer?
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Anexo N°10

Planificacion

(Intervencioén) TALLER 2

Recreando nuevas rutas de viaje

Tiempo 2 sesiones de 2 horas de clase
Contenidos Hipertextos impresos. Lectura inferencial e intertextual
Obijetivos Analizar la presencia o la ausencia de diferentes niveles de lectura inferencial en
textos con hipertextos impresos.
Recrear un hipertexto haciendo uso del aprendizaje de las caracteristicas propias
del hipertexto.
Objetivos del Caracterizar el proceso que siguen los estudiantes del grado 501 para reconstruir
docente un hipertexto impreso.
Determinar las condiciones de los nifios respecto a la lectura inferencial e
intertextual del hipertexto impreso.
Actividades Las actividades se organizaran segun el esquema del proceso lector:
¢ Antes (motivacion, activacion de conocimientos previos,
prediccion),
e Durante (movilizar operaciones cognitivas que contribuyan a la
realizacion de inferencias),
o Después (metacognicion, descubrimientos, transferencia)
Evaluacion Los procesos evaluativos se realizaran durante y al final de cada sesion con la
modalidad lo descubierto, lo aprendido
Materiales Textos con Mitos griegos que no tienen hipertextos.
Hojas en blanco, pegante vy tijeras. Diccionarios

Primer Momento (40 minutos) Motivacion

Actividad 1: Grupal (10’) Activacion de saberes previos

Se mostraran diferentes dioses griegos que estan pegados en el tablero y se les preguntara a los
estudiantes ¢ Cuales dioses de los que aparecen en el tablero reconocen y qué saben de ellos?

Consigna

Después de observar detenidamente las imagenes de los dioses griegos que estan en el tablero, le cuento
a mis compafieros a cuales reconozco y los poderes que tenian segun la mitologia. Con calma nos
sentamos y respondemos en la hoja entregada por la profesora la siguiente informacién. Es importante
que lleguen a un acuerdo sobre lo que van a contestar

LO QUE SABEMOS DE LOS DIOSES | LO QUE QUEREMOS SABER DE ESTE TEMA

Actividad 2: grupal (3 personas por grupo) (35’)

Se les entrega un mito que no tiene hipertextos.

1. ¢De qué se trata el mito?
2. ¢ Cuales de los dioses que hay en el tablero aparecen en el mito?
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3. ¢Qué acciones realizaron para comprender el mito?
4. ;Qué dificultades tuvieron para comprender el mito?

Se entrega nuevamente el texto “Dioses, mitos y leyendas” y se les pide que discutan a partir de la
pregunta ¢ Qué diferencia hay entre estos 2 textos?

En una hoja escriben:

La respuesta a la pregunta formulada.
Se socializan las respuestas.

Segundo Momento El reto

Actividad 3: grupal (3 personas por grupo) (30’)

Leo nuevamente el mito que me entregd la docente, con hojas elaboran posibles hipertextos que se le
podrian agregar al mito.
Preguntas de monitoreo

cCow>»

¢ En el texto entregado qué informacion puedo agregar?
¢ Para qué puede servir esta nueva informacion?

¢ Qué dificultades tuvieron?

¢,Coémo solucionaron las dificultades?

Tercer Momento Cierre

Actividad 4: (20)

Se inicia la discusion con la pregunta, cuales son las ventajas del hipertexto y cuales son las

desventajas.

Cada grupo prepara en una hoja sus respuestas, que deben ser leidas en publico a sus otros

companferos.

Actividad 5 (15°) Evaluacion

¢ Aplicacion del taller de comprension de lectura

e Lo descubierto, lo aprendido
e Matriz control elementos cognitivos

Con resaltador muestro como trabaje durante la actividad

de trabajo

actividad

Sostenida Dividida (compartirla
e . - Alterna A
Atencién (no me distraje durante toda la ( me distraje por momentos) entre varias
actividad) e p actividades)
Memoria Me acuerdo de todo Me acuerdo de algo No me acuerdo
Mire que informacién me servia 'y .
Compare la . . Seleccione algo para .
. P cual no, seleccione sélo la que me . No lo hice
informacién ; trabajar
queria
Elabore un plan Hice una lista en la medida
P Siempre desde antes de empezar que iba realizando la No lo hice
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MITO DE PERSEFONE

Perséfone es hija de Zeus y Deméter (hija de Cronos y Rea, hermana de Zeus, y diosa de la fertilidad y el trigo). Su
tio Hades (hermano de Zeus y dios de los Infiernos), se enamor6 de ella y un dia la rapté.

La joven se encontraba recogiendo flores en compafiia de sus amigas las ninfas y hermanas de padre, Atenea y
Artemisa, y en el momento en que va a tomar un lirio, (segun otras versiones un narciso), la tierra se abre y por la
grieta Hades la toma y se la lleva.

De esta manera, Perséfone se convirtié en la diosa de los Infiernos. Aparentemente, el rapto se realizé con la complice
ayuda de Zeus, pero en la ausencia de Deméter, por lo que ésta inicié unos largos vy tristes viajes en busca de su
adorada hija, durante los cuales la tierra se volvié estéril.

Al tiempo, Zeus se arrepintié y ordené a Hades que devolviera a Perséfone, pero esto ya no era posible pues la
muchacha habia comido un grano de granada, mientras estuvo en el Infierno, no se sabe si por voluntad propia o
tentada por Hades. El problema era que un bocado de cualquier producto del Tartaro implicaba quedar encadenado a
él para siempre.

Para suavizar la situacion, Zeus dispuso que Perséfone pasara parte del afio en los confines de la Tierra, junto a
Hades, y la otra parte sobre la tierra con su madre, mientras Deméter prometiera cumplir su funcion germinadora y
volviera al Olimpo.

Perséfone es conocida como Proserpina por los latinos.
La leyenda cuenta que el origen de la primavera radica precisamente en este rapto, pues cuando Perséfone es llevada
a los Infiernos, las flores se entristecieron y murieron, pero cuando regresa, las flores renacen por la alegria que les
causa el retorno de la joven. Como la presencia de Perséfone en la tierra se vuelve ciclica, asi el nacimiento de las
flores también lo hace.

Por otra parte, durante el tiempo en que Perséfone se mantiene alejada de su madre, Deméter y confinada al Tartaro,
o0 mundo subterraneo, como la esposa de Hades, la tierra se vuelve estéril y sobreviene la triste estacion del invierno.
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Anexo N° 11

Planificacion

TALLER 3

Navegando y buscando en el ciberespacio

Tiempo 3sesién 2 horas de clase
Contenidos Hipertextos Digitales
Objetivos de Familiarizarse con los hipertextos digitales
Aprendizaje Identificar las caracteristicas de un hipertexto digital
Objetivos del Sensibilizar a los estudiantes del grado 501 en el uso del hipertexto digital.
docente Establecer diferencias entre el proceso de comprension de lectura de hipertextos
impresos y procesos de comprension de lectura de textos digitales
Actividades Las actividades se organizaran segun el esquema del proceso lector:
e Antes (motivacion, activacion de conocimientos previos, prediccion),
o Durante (movilizar operaciones cognitivas que contribuyan a la
realizacion de inferencias),
e Después (metacognicion, descubrimientos, transferencia)
Evaluacion Los procesos evaluativos se realizaran al final de cada sesién con la modalidad lo
descubierto, lo aprendido
Materiales Paginas Web, textos

Primer Momento (40 minutos) Sensibilizacion

Imaginense que el colegio va a organizar un concurso para participar en la Feria de la ciencia, el tema
seleccionado para este afio es el sistema solar. De cada curso se seleccionara tres estudiantes que
representaran al salon. Para lo cual se hara un concurso a nivel de cada salon donde se seleccionara a
los tres estudiantes que mas conozcan del tema. Esto se hara a través de una prueba que se presentara
individualmente. El curso que gané sera llevado al planetario distrital.

o' nju "\"}J

Actividad 1: Por trios (Grupos de tres) ;
MOMENTOS ANTES DE EMPEZAR LA BUSQUEDA

Todos los grupos se rednen y empiezan por preguntarse qué saben sobre el sistema solar. Los tres
integrantes del grupo escriben en una hoja lo que saben de este tema.
1. ¢Qué es el sistema solar?
2. Representamos en un dibujo, grafico o esquema lo que sabemos del sistema solar. (Hoja Blanca 1)
3. Si al realizar el dibujo existen desacuerdos con respecto a la informacién que quieren representar
escribanla en la parte posterior de la hoja.
4. Definir en el grupo qué les falta conocer sobre el tema, organicenlo en una lista.

-~

5. ¢, Qué tipo de fuentes de consulta nos pueden aportar?
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Actividad 2 (60 minutos) LA BUSQUEDA
Elaborar el plan orientado por la profesora

Consigna:

Ahora que ya saben lo que los otros integrantes conocen del tema y que tienen un plan, se dirigen a la
sala de sistemas, ahi encuentran los computadores y libros donde pueden encontrar informacién que les
permita resolver la actividad y presentar la prueba.

Para ayudarlos la profesora les da un link (recuerda que ya sabes cdmo buscar link sino no te acuerdas
preguntale a la profesora o a un companiero) en el que pueden encontrar mas informacion; ella les informa
que es necesario consultar en internet y en un texto de los que se encuentran en la sala; también pueden
consultar otras paginas si lo consideran necesario. La profesora le entrega la guia para realizar la actividad,
Iéanla muy bien antes de empezar a buscar.

http://www.todoelsistemasolar.com.ar/

Recuerda las siguientes recomendaciones:

e Lean la informacion del link que les sugirié la profesora y si quieren consulten otros

e Seleccionen la informacién que necesitan (miren la guia)

e Enla hoja de control dada por la docente anoten todas las direcciones (Link) a las que entren, esta
informacién es muy importante, si entran varias veces marquen una cruz al lado de la pagina. Como
estan en trios alguno de los integrantes debe ocuparse de hacer este seguimiento.

Ejemplo:
http://www.esa.int/esaKIDSes/SEM2X5NZCIE OurUniverse 0.html +++ esto quiere decir que
entraste tres veces.
https://www.esa.int/esaKIDSen/ + sélo entraste una vez
¢ Anoten las paginas del libro en las que consultaron, anétenla en la hoja de control

e Recuerden mirar la lista que hicieron sobre lo que les faltaba ¢ estan en la guia?

1. Ver video (https://www.youtube.com/watch?v=ZykXgSqet6A)

2. Elabora una presentacion en Power Point con la siguiente informacién, utiliza
imdagenes que ilustren tu presentacién

o ¢Qué es un sistema solar?

. Planetas que tienen actualmente nuestro sistema solar. Némbralos y busca una
imagen que los represente, sefialas las caracteristicas de cada planeta

. ¢En qué se diferencian los planetas gigantes gaseosos de los interiores o terrestres?

o ¢Qué es una estrella?

o éPor qué Plutdn dejo de ser considerado planeta?

o éPor qué hay planetas a los que llaman enanos?

o ¢En qué se diferencia un satélite natural de uno artificial?

. ¢Qué es un asteroide?

o ¢Qué es un meteorito?

o ¢Qué es un cometa?

. Elabora un esquema teniendo en cuenta la informacién anterior.

Guia
1. Comenten qué paso con respecto a las dudas que tenian al inicio de la clase ¢ las aclararon?, ¢ les
surgié otras preguntas?, ¢ sienten que les falta por aprender mas del tema? ;cémo lo lograron?
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Expresen lo que piensan.

2. ¢ Qué pasa si haces click sobre las palabras que aparecen en color rojo?
3. ¢ Para qué sirven estas palabras en rojo?

LA MAESTRA EXPLICARA LOS CONCEPTOS DE NAVEGACION GUIADA, NODO, ENLACE.
Actividad 3. Comprobando lo aprendido. Trabajo individual

1. ¢Cual es tema de lo leido en clase?
2. ¢ Por qué Plutéon es considerado un planeta enano vy la tierra no?
3. ¢ Para qué tipo de lector va dirigida la informacién de esta pagina?
a. Un profesional ya que su lenguaje es muy técnico y no se entiende.
b. Un nifio, ya que su lenguaje es sencillo y facil de entender.
c. Un extraterrestre ya que su lenguaje es desconocido.
d. Un médico que quiera viajar.

4, ¢ Por qué la luna es un satélite natural y el sol no?
5. En la oracion “Desde nuestro mundo natal (el Unico lugar donde podemos asegurar hoy que existe
vida inteligente), miramos el espacio y contemplamos las maravillas del cosmos”. “Las palabras nuestro,
podemos, contemplamos y miramos quieren decir que:

a. Nosotros escribimos la pagina

b. Alguien que nos conoce escribié la pagina

c. El autor de la pagina asume que formamos parte de este sistema solar.

d. El autor se refiere a él mismo

6. En la oracion “Desde nuestro mundo natal (el unico lugar donde podemos asegurar hoy que existe
vida inteligente), miramos el espacio y contemplamos las maravillas del cosmos”. Nuestro mundo natal
hace referencia a que planeta:

a. Latierra

b. Venus

c. Marte

d. Neptuno

7. Los nombres que tienen los planetas los habias escuchado antes ¢Dénde, cuéntanos cémo fue?
8. Escribe dos parrafos sobre el tema cuyo titulo es “Lo que sabia y lo que se ahora del sistema solar”
para ello puedes mirar nuevamente las paginas web consultadas y los libros también, pero recuerda si
copias directamente debes mencionar de donde sacaste la informacion si vas a decir algo que te conto
alguien menciénalo, por ejemplo mi compafiero Pedro me conto que....

Actividad 4. Evaluando ¢ Cémo aprendi?

En grupos comento  Como fue mi experiencia leyendo en sitios web?

¢, Qué me fue facil? | ;Qué se me dificulto?

¢,Coémo superamos las dificultades?
¢, Qué utilizaron mas, los libros o las paginas web? ;Por qué?
Un momento para reflexionar
e ;Qué elementos encontramos en esta pagina?
e ;Qué diferencia hay entre esta pagina web y la informacion que hay en el libro de texto?

http://www.todoelsistemasolar.com.ar/ | Texto seleccionado
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En una mesa redonda se socializara lo que piensan los diferentes grupos acerca de la reflexion y la docente
explica qué es un hipertexto digital y sus alcances.

Hoy me senti cuando trabajé con los libros

Atencion (no me distraje durante
toda la actividad) ( me distraje por momentos) (compartirla entre varias
actividades)
Memoria
Me acuerdo de todo Me acuerdo de algo No me acuerdo
=
Compare la —
i i Mire que Seleccione algo para
informacién informacién me servia y cual ] No lo hice
no, seleccione sélo la que me traba]ar
queria
Elabore un g
plan de Siempre desde antes de Hice ung lista e.n la medida .
trabajo que iba realizando la No lo hice

empezar .
P actividad

Hoy me senti cuando trabajé en la web

Atencion (no me distraje durante ( tirla ent .
N compartirla entre varias
toda la actividad) ( me distraje por momentos) P .
actividades)
Memoria
Me acuerdo de todo Me acuerdo de algo No me acuerdo
Compare la .g
i i i Mire que Seleccione algo para
informacion | informacion me servia bai No lo hice
y cual no, seleccione trabajar
solo la que me queria
Elabore un
) Hice una lista en la medida
plan de Siempre desde antes de . ) .
trabaio que iba realizando la No lo hice
) empezar

actividad

¢ Qué hice hoy muy bien?

Para la proxima clase ¢ Qué debo mejorar?
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ANTES DE LEER TEN EN CUENTA

Aspectos a desarrollar

Anotar la informacién
solicitada

¢Por qué y para qué queremos leer sobre este tema?
Indicamos claramente nuestro propodsito de lectura

¢, Qué conocimientos tenemos de este tema?
Activacion conocimientos previos

¢, Qué otras cosas necesitamos saber de este tema?
Esto depende del propésito.
Elaborar un plan de busqueda

¢,Con cuanto tiempo contamos para leer sobre el tema?

¢, Qué términos de los que aparecen en el menu principal le son conocidos?

¢ Qué dificultades se nos puedes presentar al realizar lecturas en este sitio?

MIENTRAS LEES NO OLVIDES

Anticiparse al texto (Esto les permitira estar motivados)

Buscar las relaciones de las imagenes con el texto que leen
¢Las imagenes presentes en el texto que informacion me proporcionan?

Confirmar sus predicciones, mirar si aclararon dudas.
¢,Lo que pensé inicialmente era correcto o no?

Verificar el propdsito lector. ;Lo que estamos leyendo nos permite resolver nuestras
preguntas? Ten en cuenta el plan de busqueda que organizaste.

Seleccionen 5 ideas del plan de busqueda que hayas encontrado en la web y
expliquenlas con sus propias palabras.

DESPUES DE LEER RECUERDA

Presentar los planes

¢, Cual fue el plan tematico que propuso el grupo?
Titulo

La gran pregunta ¢ Propésito?

3 Aspectos que le ayudo a resolver el propésito

¢Se logro el propdsito de lectura?

En los link seleccionados enumere que informacion eligieron.
Utilizar la hoja que les dio la profesora.

¢, Qué de lo que necesitamos saber aprendimos y qué no?

¢ Para qué les sirve en su vida cotidiana los nuevos conocimientos adquiridos?

Sugerencias a mi maestra:
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Anexo N?12 TALLER 4

Navegando y buscando un mapa de navegacion

Planificacion

Tiempo 3 sesiones de 2 horas de clase

Contenidos Hipertextos Digitales

Objetivos de Afianzar el concepto de hipertexto en textos digital.

Aprendizaje Reconocer las diferentes rutas de navegacion que se pueden hacer desde un
formato hipertextual.

Objetivos del Determinar las estrategias que favorecen la comprensién de lectura inferencial e

docente intertextual en hipertextos digitales. (Condiciones pedagdgicas necesarias para la

favorecer la lectura de hipertextos digitales).

Actividades Las actividades se organizaran segun el esquema del proceso lector:

¢ Antes (motivacion, activacion de conocimientos previos,

prediccion),
e Durante (movilizar operaciones cognitivas que contribuyan a la

realizacion de inferencias),
e Después (metacognicion, descubrimientos, transferencia)

Evaluacion Los procesos evaluativos se realizaran al final de cada sesién con la modalidad lo

descubierto, lo aprendido

Materiales Paginas Web seleccionadas por los estudiantes.

Primer Momento (40 minutos) Sensibilizaciéon

Grupos de 3 integrantes

Los grupos 1,2,3,4,5 Se les indicara un tema. ;Por qué el agua del mar es salada y la de los rios no?

Los grupos 6,7,8,9,10 escogeran el tema.

Los estudiantes buscaran informacién en internet atendiendo los siguientes pasos

Recuerda

Elementos que son necesarios cuando leemos en la web.

2.

3.

¢ Quién es el autor de la pagina que piensan leer?

Fiabilidad de la informaciéon

¢ Qué tipo de informacioén nos puede brindar esta pagina?

Predicciones. Mirar las palabras (Vocabulario sencillo o especializado)
¢ Qué tipo de recursos tiene esta pagina (imagenes, videos, etc.)?

Evaluemos

Noohkhowd=

¢,Coémo nos sentimos durante el proceso de seleccién del tema?

¢ Nos distrajimos durante la lectura?

¢, Podemos leer durante tiempos prolongados sin fatigarnos? ;Qué hicieron si se fatigaron?
¢, Tomamos apuntes durante la lectura? ; Para qué nos utilizamos los apuntes?

¢ Alguno de los integrantes hizo un esquema durante la lectura?

¢ Entendimos todo el vocabulario o necesitamos buscar palabras en la web?

¢,Coémo se relaciona la informacién que leimos con la que ya conociamos?
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8. ¢Podemos explicar como hicimos la busqueda en internet y que tomamos de cada pagina?
9. ¢Qué elementos tuvimos en cuenta para seleccionar o abandonar una pagina?
10. ¢Qué dificultades se nos present6 durante el desarrollo de la lectura? ; Como las solucionamos?

Trabajo individual para la casa.

Elaborar un escrito de lo aprendido del tema propuesto (Usar las recomendaciones dadas en clase)
Presentarlo en un documento de Word.

Sugerencias a mi maestra:

Enlace (Link) | Contenido encontrado (Mencionarlo)
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Anexo N° 13. Fotografia plan de accion
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Anexo N° 14 Folleto
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Anexo N° 15 TALLER 5

Siguiendo el mapa de navegacion

Tiempo 2sesion 2 horas de clase
Contenidos Hipertextos Digitales
Objetivos de Leer comprensivamente aplicando las estrategias cognitivas y
Aprendizaje metacognitivas aprendidas durante el proceso de intervencion
Objetivos del Fundamentar pedagdgicamente las condiciones necesarias para la
docente formacion del lector en ambientes digitales
Actividades Las actividades se organizaran segun el esquema del proceso lector:
e Antes (motivacidn, activacion de conocimientos previos,
prediccion),
e Durante (movilizar operaciones cognitivas que contribuyan a
la

realizacion de inferencias),

e Después (metacognicion, descubrimientos, transferencia)
Evaluacion Los procesos evaluativos se realizaran al final de cada sesion con la
modalidad lo descubierto, lo aprendido

Materiales Péaginas Web
http://www.ceibal.edu.uy/UserFiles/P0001/ODEA/ORIGINAL/11050
9 hipertexto_hongos.elp/uso_de hipertextos en una informacin_de
ciencias.html

Planificacion

Primer Momento (15 minutos) Sensibilizacion

Hoy vas a navegar en internet siguiendo un plan elaborado por tu maestra, tendras momentos en los que
deberéas tomar decisiones pero recuerda seguir las recomendaciones del decalogo para ciberlectores
Rodriguistas,

Motivacion:

¢, Quiénes han comido pizza de pollo con champifiones?
¢, Qué son los champifiones?

¢ A qué reino de la naturaleza pertenecen?

e ( Animal, vegetal ,hongos, protistas, moneras)

Seqgundo Momento (15 minutos) Organizacién

Se organizaran en parejas para realizar las actividades de clase.
PLAN DE TRABAJO
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El propdsito de esta lectura es explicar por qué los hongos son un reino de la naturaleza para esto
debemos:

e ;Qué se de este tema? Elaboracién de predicciones

e Consultar en la pagina
web http://www.ceibal.edu.uy/UserFiles/PO001/ODEA/ORIGINAL/110509 hipertexto _hongos.elp
/uso_de hipertextos _en_una_informacin_de_ciencias.html que nos dio la profesora.

e Hacer una revision de la pagina y observar los elementos que aparecen en ella. Titulos,
subtitulos palabras subrayadas, imagenes.

¢, Qué necesitamos saber de este tema?
Objetivos

Identificar los reinos de la naturaleza.

Reconocer las caracteristicas del reino de los hongos

Establecer diferencias entre el reino de los hongos y otro reino de la naturaleza

Buscar palabras desconocidas

Elaborar un mapa conceptual en el que se pueda explicar el reino de los hongos. Lo pueden
realizar en computador o manualmente segun la habilidad de la pareja.

Tiempo: Contamos con 1 sesion de 2 horas

o Dificultades, teniendo en cuenta nuestras experiencias pasadas que dificultades nos pueden
pasar y que posibles soluciones tenemos

Tercer Momento (15 minutos) Ejecucion

1. Los estudiantes deben seleccionar que rol va a desempenfar cada estudiante.

e ;Quién manejara el computador?

e ;Quién hara el esquema y cémo lo haran?

e Tomar notas de lo que consideren puede ayudar a cumplir el propdsito de lectura lo puede hacer
individualmente o establecer quien lo hace. Las notas pueden ser acordadas por los dos
integrantes o cada integrante lo puede hacer individualmente.

2. Valorar la informacién que aparece en la pagina y decidir si hay la necesidad de consultar mas
paginas. Si deciden consultar mas paginas (Maximo 4) tener en cuenta el decélogo del ciberlector.

3. Si se presentan dudas puedes solucionarlas con tu pareja, buscar en internet mas informacién con
otro grupo o con la profesora.

4, Comparar la informacion conocida con la que aparece en el texto.

Elaboro un resumen de la pagina que nos sugirié la docente.

Matriz control de estrategias metacognitivas

Momento Descripcion Silo En algunos Se me No lo
metacognitivo hice | momentos lo olvido considero
hice necesario
Planeacion Revisé lo que sabia del
tema y lo comparé con mi
pareja

Me propuse objetivos antes
de realizar la actividad y los
comparti con mi pareja
Para comprender mas leo y
vuelvo a leer
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Cuando no sé lo que
significa una palabra la
paso por alto y sigo leyendo

Monitoreo Seleccione una tarea
especifica para realizar

Relei el texto cuando no
entendi

Tome notas de lo que
considere importante

Lei y lo relacioné con lo que
sabia.

Exprese mi opinion del tema
con mi companiero y
llegamos a acuerdos para
entender el tema

Organicé la informacién que
encontré

Solucione mis dudas

Evaluacion

¢ Por qué los hongos son considerados seres vivos?
¢, Qué diferencias hay entre las dos imagenes de los panes?

¢ Alguna vez ha visto este fendmeno y que hiciste?
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Anexo N° 16 fragmento Diario de campo
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Anexo N° 19 Organizacion de grupos de trabajo
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Anexo 20 Consentimiento Informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

DIRECTIVOS

Soy estudiante de la Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna y estoy llevando a cabo una
investigacion titulada “Hipertextos Digitales un desafio en la formacion de Lectores” Esta, tiene como
objetivo: Desarrollar estrategias que favorezcan la lectura inferencial e intertextual en hipertextos
digitales mediante la realizacién de talleres pedagégicos en la perspectiva de la lectura como proceso de
sentido, centrados en los intereses de los nifios. Solicito su autorizacién para que esta investigacién
pueda realizarse durante el afio 2015 en la institucién Colegio Instituto Técnico Rodrigo de Triana, que

“usted dirige. En el desarrollo de la misma se guardard la confidencialidad de la identidad de los
participantes y de la institucion educativa mediante el uso de nombres ficticios y de la sigla IED,
respectivamente.

La investigacion consiste en la realizacion de observaciones de clase, entrevistas
semiestructuradas individuales y andlisis de documentos curriculares (PEILPlan de estudios).

Su participacion y la de los docentes no afectara el normal desarrollo de sus funciones.

La participacién es voluntaria. Los directivos docentes y docentes relacionados tienen derecho a
retirar su participacién en cualquier momento. Los resultados estaran disponibles en el informe final si
desea solicitarlo. Si tiene alguna pregunta sobre esta investigacién, se puede comunicar con Elvia
Azucena Walteros Leon.

Si acepta participar, por favor llene el siguiente formulario de autorizacién.

AUTORIZACION

He leido el procedimiento descrito. La docente investigadora me ha explicado el estudio y ha
contestado mis preguntas. Voluntariamente doy mi consentimiento para participar en el estudio a Elvia
Azucena Walteros Leon. De su trabajo de investigacion titulado “Hipertextos Digitales un desafio en la
formacion de Lectores”
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