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Resumen

El objetivo general para desarrollar la presente investigacion fue determinar
como el feedback formativo se relaciona con la competencia matematica de los
estudiantes de pregrado de una universidad de Lima—2022. La metodologia que se
aplico en esta investigacion fue de enfoque cuantitativo, el tipo de investigacion es
bésica, el disefio de investigacion es no experimental y el nivel de investigacion es
correlacional. La poblacién que participé y fue beneficiada con la investigacion
estuvo conformada por 70 estudiantes de pregrado de una universidad de Lima.
Para llevar a cabo la investigacion se utilizé cédmo técnica la encuesta y como
instrumento el cuestionario por cada variable, el nivel de confiabilidad obtenido del
instrumento en cada variable fue alta. Estos instrumentos permitieron verificar la
hipotesis general y las hipotesis especificas. Los resultados obtenidos fueron que
de los 70 estudiantes que formaron parte del presente estudio, el 87% de
estudiantes consideran que el uso del feedback formativo esta relacionado con un
buen desarrollo de la competencia matematica existiendo una correlacion positiva
y directa entre las dos variables, es decir que a un alto uso del feedback formativo
habrd un mayor desarrollo de la competencia matematica y a un bajo uso del

feedback formativo habra un deficiente desarrollo de la competencia matematica.

Palabras clave: Feedback formativo, competencia matematica, desarrollo,

aprendizaje.
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Abstract

The general objective of this research was to determine how formative
feedback is related to the mathematical competence of undergraduate students at
a university in Lima-2022. The methodology applied in this research was
guantitative approach, the type of research is basic, the research design is non-
experimental and the level of research is correlational. The population that
participated and benefited from the research consisted of 70 undergraduate
students from a university in Lima. To carry out the research, the survey was used
as a technique and the questionnaire was used as an instrument for each variable;
the level of reliability obtained from the instrument in each variable was high. These
instruments made it possible to verify the general hypothesis and the specific
hypotheses. The results obtained were that of the 70 students who were part of the
present study, 87% of the students consider that the use of formative feedback is
related to a good development of mathematical competence, there being a positive
and direct correlation between the two variables, that is to say that the higher the
use of formative feedback the greater the development of mathematical competence
and the lower the use of formative feedback the poorer the development of

mathematical competence.

Keywords: Formative feedback, mathematical competence, development,

learning.
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I. INTRODUCCION

En el Perq, en el sector educativo uno de los problemas méas grandes que
se tiene es las brechas cada vez mas grandes en el area de matematica como lo
sefiala Villalonga (2017), una de las preocupaciones a nivel internacional es
encontrar la forma de como desarrollar en los estudiantes las competencias
matematicas que exigen los trabajos nuevos, enfatizando mucho sobre todo en la

resolucion de problemas aplicados a la vida real.

Ademas, Flores (2017), nos menciona que uno de los problemas mas
grandes a nivel nacional es la pobre preocupacién por el desarrollo de la
competencia matematica en las aulas de clase de las instituciones nacionales y
particulares. Por ejemplo, una encuesta nos dice que los profesores en Perd no
brindan feedback formativo a los estudiantes en el area de matematica (OECD;
2013) y en general en cualquier area pues todavia se tiene arraigado la calificacion
y un enfoque por contenidos que hace que los estudiantes del Pert no lleguen a

consolidar los temas propuestas en el curriculo nacional, Ravela (2009).

Segun Perrenoud (2008), en las aulas se sigue viendo una educacion
tradicional. En el Peru, en la educacion publica esto ha conllevado a que se pase a
un enfoque por competencias y trasladar al estudiante como centro del aprendizaje.
A pesar que hay cambios muy importantes en el sistema educativo peruano en
algunos colegios y universidades ya que segun Molina (2019) el docente cumple
un rol fundamental de transformacion en beneficio de los estudiantes, sin embargo,
segun Espinoza (2018), la gran mayoria de profesores siguen considerando la
calificacion como eje de la evaluacidén en todo su sentido en las experiencias de
aprendizaje y no brindan un proceso de reflexibn al estudiante que permita

desarrollar su autonomia y con ello los aprendizajes esperados.

En el Peru hasta el dia de hoy siempre se han realizado evaluaciones
nacionales e internacionales, destacando entre ellas la evaluacién PISA que se
toma a todos los estudiantes de 15 afios en el grado de secundaria con la finalidad
de evidenciar cuanto han aprendido los estudiantes a lo largo de su etapa escolar
y ubicarlos en niveles de progreso. Segin Avila (2019), a través de estas

evaluaciones y los resultados obtenidos se hace evidente un claro problema en la



calidad de la educacién que se esta brindando y el poco desarrollo de competencia

matematica en los estudiantes.

Segun los resultados de OECD publicadas en la pagina del ministerio de
educacion del Peru los estudiantes evaluados alcanzaron un puntaje muy bajo
ocupando los ultimos puestos, reflejando asi que la mayoria de estudiantes del Peru
aun no logra desarrollar los aprendizajes esperados para el grado y tampoco el
desarrollo de la competencia matemética (Calvo,2018).

Esto es grave ya que estos mismos estudiantes son aquellos que llegan a
las universidades nacionales y particulares en su gran mayoria sin haber adquirido
los aprendizajes esperados de su grado. Los estudiantes de los primeros ciclos de
universidad llegan sin haber consolidado las competencias necesarias, ante ello se
necesita que estos estudiantes desarrollen la autonomia en los primeros ciclos de
universidad a través del feedback formativo realizada por sus docentes de
universidad y asi poder desarrollar los aprendizajes esperados en cada uno de ellos
(Navea,2018).

El feedback formativo es fundamental para que los estudiantes universitarios
aprendan reflexionar sobre lo aprendido, ya que este los encaminara hacia el
objetivo final que es el desarrollo de su autonomia y asi poder autogestionar su
aprendizaje en la medida que el estudiante lo desee. Por otro lado, de acuerdo a
Carlees (2018), los estudiantes deben desarrollar su competencia matematica que
los llevaré a resolver situaciones problematicas usando todo lo aprendido en el aula
con su profesor, lo cual les permitira desenvolverse mas adelante en su puesto de
trabajo que han elegido. El estudiante universitario de primeros ciclos necesita
recibir feedback formativo constante de parte de su profesor para poder desarrollar
la competencia matematica (Lanti, 2018) y la autonomia que lo lleve a gestionar su

propio aprendizaje y con ello aportar en el desarrollo del pais.

Se ha decidido estudiar este tema ya que queremos ver como el feedback
formativo y la competencia matematica se encuentran relacionados entre si. Si
encontramos una relacion entre ambos entonces podriamos establecer una ruta de
trabajo para los docentes, en donde apliquen lo aprendido en esta investigacion y

asi trabajar en todas las universidades un proceso en el cual ayude al profesor y



sobre todo al estudiante a desarrollar su autonomia a través de la retroalimentacion
recibida y de esa manera segun Chevallard (1997), desarrollar su competencia
matematica para que cuando egrese de la universidad pueda resolver situaciones

probleméticas reales y asi ayudar al desarrollo del pais.

El problema general de la investigacion sera ¢De qué manera el feedback
formativo se relaciona con la competencia mateméatica de los estudiantes de
pregrado de una universidad de Lima-20227?; los problemas especificos seran: (a)
¢De qué manera el feedback formativo y sus estrategias se relacionan con la
competencia matematica de los estudiantes de pregrado de una universidad de
Lima-20227?; (b) ¢, De qué manera el feedback formativo y su contenido se relaciona
con la competencia matemética de los estudiantes de pregrado de una universidad
de Lima-20227?

La justificacion teorica del estudio es que existen estudiantes que llegan de
la escuela a la universidad sin haber desarrollado la competencia matematica de
su ciclo de estudio y sin haber reflexionado sobre ello, es decir, sin haber recibido

feedback formativo que ayude a desarrollar su autonomia.

La justificacion metodologica del estudio es que a través de esta
investigacion se tendra muchas ventajas para que los docentes sepan como
abordar el feedback formativo y sus implicancias para ser competentes en el curso

de matematica de pregrado.

La justificacion practica del estudio es recoger informacion sobre los
resultados y conclusiones entre la correlacion que se encontrara entre las variables

de feedback formativo y competencia matematica.

El objetivo general de la investigacion sera determinar como el feedback
formativo se relaciona con la competencia matematica de los estudiantes de
pregrado de una universidad de Lima—2022; los objetivos especificos seran: (a)
Determinar cémo el feedback formativo y sus estrategias se relacionan con la
competencia matematica de los estudiantes de pregrado de una universidad de

Lima-2022; (b) Determinar como el feedback formativo y su contenido se relaciona



con la competencia matematica de los estudiantes de pregrado de una universidad
de Lima-2022.

La hipdtesis general de la investigacion sera el feedback formativo se
relaciona con la competencia matemética en los estudiantes de pregrado de una
universidad de Lima-2022; las hipétesis especificas serén: (a) El feedback formativo
y sus estrategias se relacionan con la competencia matematica de los estudiantes
de pregrado de una universidad de Lima-2022; (b) El feedback formativo y su
contenido se relaciona con la competencia mateméatica de los estudiantes de

pregrado de una universidad de Lima-2022.



Il. MARCO TEORICO

En el contexto internacional segun Catalan (2015), el trabajo realizado tuvo
como proposito averiguar cudl era la cultura de evaluacion en su colegio haciendo
encuestas a sus trabajadores con respecto a lo realizada en el sal6n de clases. La
metodologia en esta investigacién fue mixta (mezcla cuantitativa y cualitativa), el
tipo fue descriptivo donde se analiza la cultura evaluativa, la sesion de clase, el
feedback y la evaluacién de desempefio. La conclusion del trabajo fue realizar
comunidades de aprendizaje entre docentes donde a través de un trabajo colegiado
compartan experiencias, estrategias y planificaciones para fortalecer la

comunicacion constante entre todos los maestros.

Martinez (2004) en su trabajo realizado tuvo como propdésito averiguar Si
existe mejora en la calidad del feedback del profesor de esqui que recibe
informacion de su propio feedback y si existe una mejora en los aprendizajes de
sus estudiantes. En lo metodoldgico se analizo el feedback que brindaba el profesor
a sus estudiantes de manera verbal y visual. La conclusion de este trabajo fue que
cuando el profesor tiene conocimiento de las dimensiones del feedback entonces
la calidad del feedback mejora y por ende el aprendizaje de sus estudiantes

también.

Nuria (2013) en su trabajo realizado tuvo como propésito averiguar cémo
afecta el feedback en el aprendizaje de la matematica a través de clases virtuales.
La metodologia es cualitativa y busca determinar la relacion entre las variables en
estudio. La conclusién es que el feedback sistematizado de manera virtual genera

confianza y aprendizaje en la matematica.

Arrieta (2017) en su trabajo realizado tuvo como propdésito identificar como
el aprendizaje mejora a través del feedback como parte de una evaluacion

formativa.

Contreras y Zufiga (2018) en su trabajo realizado tuvo como propdésito

encontrar el tipo de feedback que realizaban los profesores y se concluy6 que hay



diferencias significativas entre el feedback tradicional y el formativo, la conclusion
que llegaron fue que usando un modelo de feedback como herramienta pedagdgica

favorece positivamente en la motivacion de los estudiantes.

En el contexto nacional segun Boyco (2019) en su trabajo realizado tuvo
como proposito analizar el feedback en la evaluacion de matematica en un grupo
de estudiantes de primaria en un colegio privado. La metodologia aplicada en este
trabajo fue descriptiva y es cualitativo, la conclusiéon que se llega es que el feedback
presente en toda la sesion de aprendizaje hace que los estudiantes se sientan
cémodos con confianza de preguntar y de asumir los errores como parte de su

aprendizaje y esto conlleva a que se promueva el aprendizaje de manera constante.

Huarcaya (2021) en su investigacion realizada tuvo como proposito
determinar la relacion de la retroalimentacion de “aprendo en casa” y el aprendizaje
de la competencia resuelvo problemas de cantidad del area de matematica en los
estudiantes de cuarto de secundaria en un colegio nacional. La metodologia fue de
enfoque cuantitativo, de nivel correlacional, la poblacion de estudio fue de 77
estudiantes, el instrumento que se uso fue el cuestionario y como conclusion se

encontré una correlacion positiva y alta.

Altez (2020) en su trabajo realizado tuvo como propasito identificar como el
feedback formativo mejora los aprendizajes de los estudiantes, la metodologia que
se uso fue cuantitativo y de disefio no experimental, la conclusion que se llega es
gue el feedback formativo impacta favorablemente en los aprendizajes de los

estudiantes.

Villalobos (2020) en su trabajo tuvo como objetivo analizar la relacion entre
la competencia de regularidad equivalencia y cambio y el aprendizaje de la
matematica, encontrando como conclusion una relacion directa entre esta

competencia y el aprendizaje de la matematica.



Cabrera (2020) en su trabajo de investigacion tuvo como propésito demostrar
la relacién entre la motivacion y el aprendizaje de la matemética, llegando a la

conclusion que las variables se relacionan de manera favorable.

Porras (2020) en su trabajo tuvo como propdsito encontrar la relacion del
feedback formativo y la educacion a distancia, concluyendo que el feedback

formativo se relaciona de manera positiva con la educacion a distancia.

Ahora veremos con respecto a feedback formativo:

Anijovich (2019), define al feedback como aquello que genera un impacto y
un cambio en un sistema. Nos habla acerca del valor del feedback formativo y su
impacto en la mejora del aprendizaje de los estudiantes a través de la generacion
de un vinculo de confianza profesor-estudiante, una escucha activa, un intercambio
de comunicacion fluida y de ideas, y un intercambio constante de preguntas y

reflexiones que lleven al estudiante a mejorar en todo aspecto.

Hattie y Timperley (2007) lo definen como la consecuencia del desempefio y
gue cada actor educativo puede brindar informacion valiosa sobre el desempefio

del estudiante.

Clarke (2014) complementa y agrega lo dicho por los anteriores autores y
nos dice que el feedback formativo tiene como propdsito reorientar la actuacion del
estudiante y del profesor hacia las metas y propoésitos planteados en cada sesion
de aprendizaje. Por ello, estos autores remarcar la relevancia de contar con
propésitos de aprendizaje, y asi abordar a la disminucion y acortamiento de la
brecha existente en el aprendizaje del estudiante (lo que él estudiante aprende y lo
gue se espera que aprenda). Es asi que en este feedback formativo tanto el docente
como el estudiante estan en constante reflexion sobre como lograr aprendizajes
mas profundos y reorientan esta reflexion a la planificacion y la actuacion en el aula
(Silvia, 2015).

John Hattie y Timperley (2007) nos dicen que las consecuencias o efectos
del feedback que han recibido los estudiantes va a depender del nivel con que éste

esta siendo formulada y brindada, y no necesariamente si es feedback negativo o



positivo. El feedback negativo o positivo a nivel de la tarea es efectiva siempre y
cuando este acompafado de informacion correctiva. El feedback positivo tiene
mejores resultados cuando el estudiante ha interiorizado el propdsito y se ha
comprometido. Segun Ellegard (2018), el feedback es mas efectivo cuando
aparecen errores 0 cuando la comprensién es incompleta, inclusive cuando no

dominan la competencia o dominio del tema.

Segun Wilson (2008), hay muchas formas de brindar feedback a los
estudiantes, se puede iniciar con dejar comentario en los productos, charlando con
los estudiantes de manera individual o grupal y apoyandose en la escalera de la
retroalimentacion creada por él mismo que consiste en los pasos de clarificar las
ideas, luego valorar lo realizado por el estudiante, realizar preguntas y luego hacer
sugerencias. Wilson nos dice que para lograr el aprendizaje de debe brindar
feedback formativo en una conversacion con el estudiante, aclarando primero las
acciones o ideas que el estudiante a puesto en uso en la realizacion de la tarea por
ejemplo se puede realizar las preguntas como ¢podrias explicarme con
detenimiento este punto?, ¢qué idea te surgidé para llegar a ese resultado?,
¢cumpliste con los criterios de evaluacion? ¢ Por qué?, como segundo paso se debe
valorar de manera motivadora y positiva los procesos realizados correctamente, las
fortalezas y aspectos interesantes, creativos o nuevos realizados en el producto de
los estudiantes creando asi un ambiente seguro, de confianza y de vinculo, por
ejemplo, podemos decir muy bien, este punto me parece muy innovador, esta
estrategia es la mejor opcion, felicidades has realizado un proceso muy importante
en este punto. Como tercer punto se debe realizar preguntas vinculadas a la mejora
de su producto como por ejemplo ¢hay algo que te gustaria mejorar en tu
producto?, ¢como mejorarias tu producto?, ¢y en este caso como lo harias?,
¢chabra otra forma de resolverlo?; finalmente se deben realizar sugerencias,
recomendaciones en las estrategias realizadas y los contenidos y asi comunicar
como mejorar su producto, por ejemplo, palabras como te sugiero que..., una

recomendacion es ... otra estrategia seria.



Ahora veremos con respecto a competencia matematica:

Segun Minedu (2017), define a la competencia matemética como cuando el
estudiante pone en uso su actuacion reflexiva donde usa sus habilidades y
conocimientos matematicos en diferentes contextos para la resolucion de

problemas matematicos.

Niss (2002) nos dice que la competencia matemética es la habilidad de
comprender, entender, hacer y usar las matematicas en muchas situaciones y

contextos en los cuales la matemética es preponderante.

PISA (2016) define la competencia matematica cuando el estudiante en su
actuacion dentro de la sesion moviliza sus capacidades para comprender la
importancia que tienen las matematicas para el mundo, emitir opiniones
argumentadas y usar lo aprendido en matematica en los momentos que se

presentan situaciones problematicas reales en la vida diaria.

La OCDE (2004) nos dice que la competencia matematica la entendemos
como la aptitud de un individuo para identificarlas y comprenderlas sobre todo
cuando las usa en el momento mas idoneo, lograr procesar razonamientos y
opiniones bien argumentadas cuando aparezcan las situaciones problematicas en

su vida.

Segun Tobodn (2013), define la competencia matematica como el actuar del
estudiante frente a un problema de la vida real donde tiene que poner en uso todas

sus habilidades, capacidades y conocimiento para poder resolverlo.

Para Fandifio (2006), el actuar competente del estudiante va mucho mas alla
de los conocimientos, el estudiante resuelve cuando tiene disposicion y actitud al
interpretar el mundo que lo rodea ya que se vincula con el mismo de manera

afectiva, permitiéndole poder darle solucion al problema que se le ha presentado.



1. METODOLOGIA

Segun Bernal (2006), la metodologia que se realiza en una investigacion es
un procedimiento que inicia a partir de una afirmacion denominada hipétesis y cuyo
proposito es aceptar o rechazar la hipotesis deduciendo de ellas, conclusiones que
deben confrontarse con los hechos. Para explicarlo mejor, una la metodologia de
una investigacion debe iniciar desde su hipo6tesis que debe ser probada
rigurosamente mediante pruebas estadisticas como en el caso de la presente

investigacion para ser aceptada o rechazada.

3.1 Tipoy disefio de investigacion

Considerando y citando lo mencionado por Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014), la metodologia que se ha utilizado en la investigacion es de enfoque
cuantitativo ya que se da a partir de una recoleccion de datos a través de un
cuestionario y de esa manera probar la hipotesis apoyandose en la medicion
numerica y el analisis estadistico, con el propdsito de establecer comportamientos

y probar teorias fundamentadas en los resultados obtenidos.

De acuerdo con Valderrama (2015), el tipo de investigacion realizada es de
tipo basica porque tiene como propdsito poner a prueba una teoria, con poca o
ninguna intencion de aplicar sus resultados a problemas practicos o situaciones de
la vida real. Ademas, parte de un marco teérico y se permanece en él, tiene su
orientacién hacia la descripcion y explicacion del feedback formativo y el desarrollo

de la competencia matematica.

El disefio de la investigacion es no experimental, ya que no se manipularan
las variables y se observaran en su contexto natural. Su finalidad es describir las
variables y analizar su correlacion en un momento dado, ademas la investigacion
se dara en un contexto ya establecido, la poblacion se tomara de un grupo de

estudiantes de pregrado de una universidad del distrito de Lima.

El alcance de la investigacion o nivel de investigacion es correlacional,
Sanchez y Reyes (2006), ya que la investigacion busca conocer la relacién o grado

de asociacion entre las dos variables estudiadas, feedback formativo realizado por

10



los docentes y la competencia matemética desarrollada en los estudiantes (Shute,
2008). Como dice Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), para medir el grado de
asociacion entre dos variables, en el nivel correlacional, primero se mide cada una
de éstas, y después se cuantifican, analizan y establecen las vinculaciones. Si la
correlacion es positiva entonces quiere decir que los estudiantes con valores altos

en una variable tenderan también a tener valores altos en la otra variable.

3.2 Variables y operacionalizacion

Segun Hernandez et al. (2014), las variables de la investigacion de este
proyecto pueden variar en el camino. La medicion se realizara a través de la técnica
de la encuesta y usando el instrumento del cuestionario, esto conllevara a ver la
importancia de encontrar una relacion entre ellas, por consiguiente, en el proyecto

se abordara las siguientes variables:

Variable 1: El feedback formativo, en la cual el docente expresa juicios y opiniones
sobre el desarrollo de productos que evalien formativamente el aprendizaje del
estudiante, encontrando y valorando los logros, aspectos de mejora, dificultades

establecidas durante todo el proceso y desarrollo de la cultura evaluativa.

Variable 2: La competencia matematica y el ser competente se dara a partir de
cuanto el estudiante puede movilizar sus conocimientos en situaciones de su vida
real. Segun Calle y Lozano (2019) nos menciona que para que el estudiante sea
competente matematicamente, se debe observar y analizar los productos de los
estudiantes y el feedback formativo comunicado oportunamente para que los
estudiantes levanten esas observaciones y reflexionando de manera constante
usando los criterios de evaluacion establecidos por el profesor, interiorizandolos

para finalmente lograr el propésito de la sesion exitosamente.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) la definicibn de la
operacionalizacién de las variables se toma como un conjunto de procedimientos y
actividades que se desarrollan para medir una variable, es decir que en una
investigacion para recoger datos de una variable debemos usar un instrumento

confiable y valido para luego interpretar los datos obtenidos. En esta investigacion

11



de usaron como variables el feedback formativo y la competencia matemética, se
usé como instrumento para recoger los datos de cada variable a través de un

cuestionario virtual que sirvio a la investigacion para interpretar los datos obtenidos.

3.3 Poblaciéon, muestray muestreo

Segun Hernandez (2016), nos menciona que, para escoger la poblacién a
estudiar, ésta debe tener las mismas caracteristicas. Para ello, se ha escogido que
la poblacion, formada por 80 estudiantes, sea representada por estudiantes de
pregrado de una universidad de lima de la carrera de ingenieria civil, del primer

ciclo, que lleven la asignatura de matemética.

La muestra representativa para este estudio seran 70 estudiantes de
pregrado de la misma universidad mencionada. Al ser limitada la poblacion y no
disponer de una comunicacion constante se considerara a los estudiantes que
tengan tiempo, disponibilidad y sobre todo alguna forma de comunicacion

constante.

Segun Jhonson (2014), el tipo de muestreo depende del planteamiento del
problema, la hipotesis, el disefio de investigacion y el alcance. Por ello, en esta
investigacion se ha elegido el tipo de muestreo probabilistico porque cumple con
las caracteristicas mencionadas, ademas, todos los elementos de la poblacion
tienen la misma posibilidad de ser elegidos para la muestra. Para calcular el tamafio
de la muestra y que esta sea representativa se utilizé el programa STATS con un
nivel de confianza del 95% y un error del 5% dandonos como resultado la muestra

de 70 estudiantes.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

3.4.1 Técnicas

Hernandez (2016) nos menciona que las técnicas son procedimientos que

nos permiten recoger informacion o datos; en la investigacion se ha decidido
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emplear la técnica de la encuesta (de forma oral u escrita) y el instrumento que se
utilizara seran los cuestionarios que se elaborardn y aplicaran de manera virtual o
presencial dependiendo de los tiempos de los estudiantes, esto con la finalidad y
proposito de obtener informacion real de las variables que se estan estudiando
(feedback formativo y competencia matematica), después tomar el cuestionario a
los 60 estudiantes de pregrado de una universidad de lima se procederéa con gestion
de los datos a través de tabulaciones y otros programas para analizar los resultados
usando cuadros estadisticos y otros que ayuden a relacionar las variables y poder

concluir con la investigacion.

3.4.2 Instrumentos

Ficha técnica de instrumento 1:
Nombre: Cuestionario Feedback Formativo
Autor: Propio
Dimensiones:
1) Estrategia
2) Contenido

Fichatécnica de instrumento 2:

Nombre: Cuestionario Competencia Matematica

Autor: Propio

Dimensiones:
1) Resuelve problemas de cantidad
2) Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
3) Resuelve problemas de forma, movimiento y localizaciéon

4) Resuelve problemas de gestidén de datos e incertidumbre

3.4.3 Validez y confiabilidad

Para la validez se realizo el juicio de expertos a través de 3 jueces y los

resultados fueron los siguientes:
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Tabla 1
Instrumento feedback formativo

Pertinencia Claridad Redaccidn CVCtc
Juez 1 60 60 60 1
Juez 2 60 60 60 1
Juez 3 60 60 60 1
Promedio 1

Nota: El indice de validez tiene un resultado de 1, segun Herrera (1998), dicho
instrumento se clasifica con excelente validez habiendo aprobado las pruebas por

los juicios de expertos donde cada item presenta: Pertinencia, claridad y

redaccion.

Tabla 2

Instrumento competencia matematica

Pertinencia Claridad Redaccion CVCitc

Juez 1 60 60 60 1
Juez 2 60 60 60 1
Juez 3 60 60 60 1
Promedio 1

Nota: El indice de validez tiene un resultado de 1, segun Herrera (1998), dicho
instrumento se clasifica con excelente validez habiendo aprobado las pruebas por
los juicios de expertos donde cada item presenta: Pertinencia, claridad y

redaccion.

En el caso de la confiabilidad:

Segun Hernandez (2014), nos dice que la confiabilidad de un instrumento varia
desde cero hasta uno, siendo 0 una confiabilidad nula y 1 una confiabilidad o

fiabilidad perfecta, cuanto mas se acerque al coeficiente 0 entonces habra mayor

error en la medicion.
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Tabla 3
Confiabilidad de la escala de feedback formativo

Alfa de Cronbach N° de elementos
0,793 20

Nota: El coeficiente obtenido corresponde a una confiabilidad alta (Hernandez et
al., 2014).

Tabla 4
Confiabilidad de la escala de Competencia matematica

Alfa de Cronbach N° de elementos
0,867 20

Nota: El coeficiente obtenido corresponde a una confiabilidad alta (Hernandez et
al.,2014).

3.5 Procedimientos

En la planificacién de la investigacion se ha indagado profundamente en las
tesis existentes que abordan las mismas variables o al menos una de ellas, asi
como también libros, revistas, articulos y fuentes con acceso a internet, con ello se
accedieron a repositorios virtuales de muchas universidades nacionales e
internacionales , también algunas paginas con contenido de informacion de libros
virtuales e investigacion disponibles, todo ello con el foco de indagar sobre las
variables de la investigacion realizada que son feedback formativo y competencia
matematica. Una vez establecido todo el proyecto se aplicara los cuestionarios a
los 60 estudiantes de pregrado de una universidad de lima para recoger informacion
y determinar la relacién entre dichas variables estudiadas. Este cuestionario se
tomara de manera virtual enviandolos a sus correos corporativos y asi tener en un

solo documentos todos los datos para su posterior analisis.
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3.6 Método de analisis de datos

Se tomara en cuenta las respuestas brindadas por los participantes que son
los estudiantes de pregrado de una universidad de lima. Luego de organizar todo
lo recogido se realizara el estudio utilizando el programa estadistico SPSS y el
Excel donde se registr6 los datos obtenidos para determinar la validez vy
confiabilidad del instrumento, por ello se hall6 coeficiente de Alfa de Cronbach con
el objetivo de medir la confiabilidad del instrumento, luego se efectuara el Juicio de
expertos con algunas personas requeridas que cuenten con la encargatura y los
requisitos para validar el instrumento., se realizara la prueba de normalidad y

finalmente la prueba de hipotesis.

Ante ello, se procedera a realizar un analisis estadistico descriptivo,
presentandose la frecuencia y el porcentaje de las dimensiones mediante

diagramas de barras para su comprension.

Luego, para la prueba de hipoétesis, se realizara el andlisis inferencial
llevando toda la informacion administrada al programa SPSS para determinar la
normalidad de los datos de acuerdo a la distribucion normal o no normal sabiendo
gue la investigacion es de nivel correlacional y como menciona Martinez (2009), se
utilizara una prueba parameétrica con el coeficiente de correlacion Pearson o no

paramétrica de Spearman.

3.7 Aspectos éticos

Se establece que todos los datos presentados en esta investigacion son
veridicos, asi como la veracidad de los resultados obtenidos; también en esta
investigacion se ha respetado la propiedad intelectual a través de las citas a los
autores con nombre y fecha de la cita textual; también se ha conversado con los
estudiantes participantes de pregrado de la universidad de lima para guardar una
estricta confidencialidad de sus identidades. Ademas, se solicitara el

consentimiento informado de los participantes mediante un documento.
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V. RESULTADOS

En el siguiente capitulo se presentan los resultados obtenidos en el trabajo

de investigacién realizado a los estudiantes de pregrado de una universidad de

Lima en el presente afio 2022. Primero se presentaran los resultados descriptivos

a partir de las tablas obtenidas en el programa estadistico SPSS; y segundo se

muestran los resultados a través de un andlisis inferencial, donde se prueba las

hipotesis del estudio de investigacion.

4.1 Resultados descriptivos:

Tabla 5

Tabla cruzada feedback formativo y competencia matematica

Desarrollo de la competencia

matematica
Bueno Regular  Deficiente Total
Recuento 60 3 0 63
Alto
% del 86% 4% 0% 90%
total
Uso del Recuento 1 6 0 7
Feedback  \tedio o4 del 1% 9% 0% 10%
Formativo total
Recuento 0 0 0 0
Bajo % del 0% 0% 0% 0%
total
Total Recuento 61 9 0 70
% del 87% 13% 0% 100%
total

Los resultados de la tabla 5, permitieron describir que de los 70 estudiantes que

formaron parte del presente estudio, el 87% de estudiantes consideran que el uso del

feedback formativo esta relacionado con un buen desarrollo de la competencia

matematica, el 13% de estudiantes consideran que el uso del feedback formativo esta

relacionado con un regular desarrollo de la competencia matematica, ademas, el 1%

de estudiantes consideran que el uso medio del feedback formativo esta relacionado

con un buen desarrollo de la competencia matematica, el 9% de estudiantes

consideran que el uso medio del feedback formativo esta relacionado con un regular
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desarrollo de la competencia matematica, finalmente, el 86% de estudiantes
consideran que el alto uso del feedback formativo estéd relacionado con un buen
desarrollo de la competencia matematica y el 4% de estudiantes consideran que el
alto uso del feedback formativo esta relacionado con un regular desarrollo de la
competencia matemética (Ver Tabla 5).

Tabla 6
Tabla cruzada feedback formativo Dimension 1 estrategias y competencia
matematica

Desarrollo de la Competencia Matematica

Bueno Regular  Deficiente Total
Alto Recuento 56 4 0 60
F‘;ggb‘;ec'k O deltotal  80% 6% 0.0% 86%
Formativo Medio  Recuento 5 5 0 10
% del total 7% 7% 0% 14%
D1 . Bajo  Recuento 0 0 0 0
Estrategias % del total 0% 0% 0% 0%
Total Recuento 61 9 0 70
% del total 87% 13% 0% 100%

Los resultados de la tabla 6, permitieron describir que de los 70 estudiantes
gue formaron parte del presente estudio, el 87% de estudiantes consideran que el
uso del feedback formativo en la dimensidn estrategias esta relacionado con un
buen desarrollo de la competencia matemaética, el 13% de estudiantes consideran
gue el uso del feedback formativo en la dimension estrategias esta relacionado con
un regular desarrollo de la competencia mateméatica, ademas, el 7% de estudiantes
consideran que el uso medio del feedback formativo en la dimension estrategias
esta relacionado con un buen desarrollo de la competencia matematica, el 7% de
estudiantes consideran que el uso medio del feedback formativo en la dimensién
estrategias esta relacionado con un regular desarrollo de la competencia
matematica, finalmente, el 80% de estudiantes consideran que el alto uso del
feedback formativo en la dimension estrategias esta relacionado con un buen
desarrollo de la competencia matematica y el 6% de estudiantes consideran que el
alto uso del feedback formativo en la dimension estrategias esta relacionado con

un regular desarrollo de la competencia matematica (Ver Tabla 6).
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Tabla 7
Tabla cruzada feedback formativo Dimension 2 contenido y competencia
matematica

Desarrollo de la Competencia matematica
Bueno Regular  Deficiente  Total

Alto Recuento 56 4 0 60
Feedback % del total 80% 6% 0.0% 86%
formativo Medio Recuento 5 5 0 10
D2 % del total 7% 7% 0% 14%
contenido Bajo Recuento 0 0 0 0
% del total 0% 0% 0% 0%
Total Recuento 61 9 0 70
% del total 87% 13% 0% 100%

Los resultados de la tabla 7, permitieron describir que de los 70 estudiantes
gue formaron parte del presente estudio, el 87% de estudiantes consideran que el
uso del feedback formativo en la dimension contenido esta relacionado con un buen
desarrollo de la competencia matematica, el 13% de estudiantes consideran que el
uso del feedback formativo en la dimension contenido esta relacionado con un
regular desarrollo de la competencia matematica, ademas, el 7% de estudiantes
consideran que el uso medio del feedback formativo en la dimensién contenido esta
relacionado con un buen desarrollo de la competencia matematica, el 7% de
estudiantes consideran que el uso medio del feedback formativo en la dimensién
contenido esta relacionado con un regular desarrollo de la competencia
matematica, finalmente, el 80% de estudiantes consideran que el alto uso del
feedback formativo en la dimension contenido esta relacionado con un buen
desarrollo de la competencia matematica y el 6% de estudiantes consideran que el
alto uso del feedback formativo en la dimension contenido esta relacionado con un

regular desarrollo de la competencia matemética (Ver Tabla 7).

4.2 Resultados inferenciales:

Los resultados inferenciales se pueden determinar en base al uso de los
datos descriptivos con la intencién de realizar generalizaciones e inferencias en una

determinada poblacién o muestra, permitiendo asi la comparacion, la diferencia,
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relaciones y predicciones, por ellos se analizaron los resultados obtenidos y se
realizaron las inferencias del estudio, asi mismo se presentan las hipotesis, juicios

valorativos y conclusiones de la investigacion.

Ahora veremos con respecto a la prueba de normalidad:

La prueba de normalidad nos sirve para determinar si los datos tienen
distribucién normal, y asi determinar el tipo de andlisis que se utilizara, sin embargo,
en esta investigacion, debido a que se utilizaron datos tipo escala de Likert
ordinales, no corresponde determinar el tipo de distribucién, ni realizar la prueba de
normalidad. Por lo cual se utilizé en esta investigacion un andlisis no paramétrico y

el coeficiente de correlacion de Spearman.

Con respecto a la determinacion de la hipoétesis:

Hipotesis general: El feedback formativo se relaciona con la competencia

matematica en los estudiantes de una universidad de Lima—2022.

Hipotesis nula: El feedback formativo no se relaciona con la competencia

matematica en los estudiantes de una universidad de Lima—2022.

Con respecto a la contrastacion de la hipotesis:

De acuerdo con la contrastacion de la hipdtesis, se acepta la hipotesis
general de la investigacion y se rechaza la hipétesis nula. La hipotesis general se
acepta porque existe un nivel de correlacién significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Hay una correlacion positiva y directa entre las dos variables, es decir que a un alto
uso del feedback formativo habra un mayor desarrollo de la competencia
matematica y a un bajo uso del feedback formativo habra un deficiente desarrollo
de la competencia matematica. El coeficiente de correlacién obtenido es 0,835, lo

cual significa segun Bisquerra (2009) que es una correlacién alta (Ver Tabla 8).
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Tabla 8

Correlacion entre feedback formativo y competencia matematica

Feedback  Competencia
formativo matematica
Coeficiente de 1,000 ,835™
Feedback correlacion
Rho de Spearman  formativo Sig. (bilateral) : ,000
N 70 70
Coeficiente de 835" 1,000
Competencia correlacion
matematica Sig. (bilateral) ,000 :
N 70 70

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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V. DISCUSION

El desarrollo de la competencia matematica de los estudiantes de pregrado
en los primeros ciclos les permitird poder resolver problemas que se les presenten
en su vida real, asi como de sus futuros trabajos, con autonomia y liderazgo. Para
ello, los estudiantes necesitan informacion que les permita mejorar sus productos
de tal manera que cuando se vuelvan a enfrentar a un problema parecido puedan
aplicar lo aprendido. Este trabajo busca contribuir con informacién importante sobre
la relacion que existe entre el uso del feedback formativo y el desarrollo de la
competencia matematica en estudiantes de pregrado de una universidad de Lima-
2022.

Los resultados encontrados en la tabla 5, permitieron describir que de los 70
estudiantes que formaron parte del presente estudio, el 87% de estudiantes
consideran que el uso del feedback formativo estd relacionado con un buen
desarrollo de la competencia matematica, el 13% de estudiantes consideran que el
uso del feedback formativo esta relacionado con un regular desarrollo de la
competencia matematica. Ademas, en la investigacion se encontré un nivel de
correlacion significativa en el nivel 0,01 (bilateral). Hay una correlacion positiva y
directa entre las dos variables, es decir que a un alto uso del feedback formativo
habrd un mayor desarrollo de la competencia matematica y a un bajo uso del
feedback formativo habra un deficiente desarrollo de la competencia matematica.
El coeficiente de correlacion obtenido es 0,835; lo cual significa segun Bisquerra

(2009) que es una correlacion alta.

En cuanto a los antecedentes:

Con respecto a los antecedentes, los resultados de la correlacion de
Spearman coinciden con la tesis de Altez (2020) “La Retroalimentacion Formativa
y la mejora de los aprendizajes en los estudiantes de la I.LE. N° 121 Virgen de
Fatima-S.J.L.”, donde las variables retroalimentacion y aprendizajes tiene una

correlaciéon positiva muy fuerte de 0,847. Lo que quiere decir es que mientras mas
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retroalimentacion formativa por parte del docente entonces mayor serd el

aprendizaje de los estudiantes.

Otra semejanza en cuanto a los resultados de la correlacion de Spearman,
en la tesis de Huarcaya (2021) “La retroalimentacion de “Aprendo en casa” y su
relacion con el aprendizaje de la competencia resuelve problemas de cantidad del
area de matemética en los estudiantes del cuarto de secundaria de la I.E. 7035-
San Juan de Miraflores, 2020” se encontré una correlacion de Spearman 0.798,
representando este resultado como alta. Lo que significa que mientras mayor
retroalimentacion a distancia se brinde mayor sera el desarrollo de la competencia
mateméatica resuelve problemas de cantidad. Coincidiendo también con la

investigacion realizada.

Cabrera (2020) en su trabajo de investigacion tuvo como propdésito demostrar
la relacion entre la motivacion y el aprendizaje de la matematica, llegando a la
conclusién que las variables se relacionan de manera positiva, es decir, a mayor
motivacion fomentada por el docente entonces habra un mayor aprendizaje de la
matematica, coincidiendo asi con la investigacion realizada donde las variables
feedback formativo y la competencia matematica también se relacionan de manera

positiva.

Martinez (2004) en su trabajo realizado tuvo como proposito averiguar si
existe mejora en la calidad del feedback del profesor de esqui que recibe
informacién de su propio feedback y si existe una mejora en los aprendizajes de
sus estudiantes. La conclusion de este trabajo fue que cuando el profesor tiene
conocimiento de las dimensiones del feedback entonces la calidad del feedback
mejora y por ende el aprendizaje de sus estudiantes también. Esto quiere decir que
si la calidad del feedback mejora, asi como su uso entonces se desarrolla el
aprendizaje del estudiante. En la investigacion realizada se coincide en la relacion
fuerte que existe entre el feedback formativo que brinda el docente y el desarrollo

de la competencia matematica, asi como también conocer las dimensiones hara
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gue los estudiantes promuevan su uso y de esa manera desarrollar su competencia

matematica.

En relacion a las dimensiones en la presente investigacion, los resultados de
la tabla 3, permitieron describir que de los 70 estudiantes que formaron parte del
presente estudio, el 87% de estudiantes consideran que el uso del feedback
formativo en la dimension contenido esta relacionado con un buen desarrollo de la
competencia matematica, el 13% de estudiantes consideran que el uso del
feedback formativo en la dimensién contenido esta relacionado con un regular
desarrollo de la competencia matematica. Esto se debe a que, si el docente brinda
feedback formativo con foco en el contenido, el estudiante desarrollar4d su

competencia matematica.

En la tesis de Nuria (2013) tuvo como propésito averiguar como afecta el
feedback en el aprendizaje de la matematica a través de clases virtuales, busca
determinar la relacion entre las variables en estudio. La conclusién es que el
feedback sistematizado de manera virtual genera confianza y aprendizaje en la
matematica, coincidiendo asi con el resultado de la investigacion y sobre todo con
la dimensién mencionada ya que a mayor feedback sistematizado de manera virtual

habra un mejor desarrollo de la competencia matematica.

Los resultados de la tabla 8, permitieron describir que de los 70 estudiantes
gue formaron parte del presente estudio, el 87% de estudiantes consideran que el
uso del feedback formativo en la dimensién estrategias esta relacionado con un
buen desarrollo de la competencia matemaética, el 13% de estudiantes consideran
gue el uso del feedback formativo en la dimension estrategias esta relacionado con

un regular desarrollo de la competencia matematica.

En la tesis de Contreras y Zufiiga (2018) tuvo como propésito encontrar el

tipo de feedback que realizaban los profesores y se concluyé que hay diferencias
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significativas entre el feedback tradicional y el formativo, la conclusion que llegaron
fue que usando un modelo de feedback como herramienta pedagdgica favorece
positivamente en la motivacion de los estudiantes. Los resultados coinciden con lo
encontrado en el feedback formativo y su dimension estrategias, ya que a mayor
uso de estrategias para brindar feedback mayor serd la motivacion de los

estudiantes y por ende el desarrollo de la competencia matematica.

En cuanto al marco tedrico:

Anijovich (2019), nos habla acerca del valor del feedback formativo y su
impacto en la mejora del aprendizaje de los estudiantes. Y en la investigacion
realizada con 70 estudiantes en una universidad de Lima-2022, se ha constatado
efectivamente que a mayor uso del feedback formativo entonces mayor sera el

desarrollo de la competencia matematica.

Hattie y Timperley (2007) lo definen como la consecuencia del desempefio y
gue cada actor educativo puede brindar informacion valiosa sobre el desempefio
del estudiante. Y efectivamente en la investigacion realizada se ha visto que
mientras el feedback formativo brinde informacién al estudiante sobre sus procesos

de aprendizaje entonces se desarrollara la competencia matematica.

Clarke (2014) nos dice que el feedback formativo tiene como proposito
reorientar la actuacion del estudiante y del profesor hacia las metas y propésitos
planteados en cada sesion de aprendizaje. Es asi que en este feedback formativo
tanto el docente como el estudiante estan en constante reflexién sobre como lograr
aprendizajes mas profundos y reorientan esta reflexion a la planificacion y la
actuacion en el aula. Definitivamente la investigacion realizada confirma la
importancia de establecer metas de aprendizaje ya que sin ellas el feedback
formativo no tendria sentido, por ello en las sesiones con los estudiantes de

pregrado se brinda informacion en el feedback formativo sobre la meta de
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aprendizaje para que asi se vaya desarrollando de manera autbnoma la

competencia matemaética.

Segun Wilson (2008), hay muchas formas de brindar feedback a los
estudiantes, se puede iniciar con dejar comentario en los productos, charlando con
los estudiantes de manera individual o grupal y apoyandose en la escalera de la
retroalimentacion creada por él mismo. En esta investigacion se ha comprobado
gue las dimensiones del feedback formativo propuestos que abordan el contenido
y la estrategia permiten que los estudiantes desarrollen su competencia matematica
a través de las formas que propone el autor.

Segun Minedu (2016), define a la competencia matematica cuando el
estudiante pone en uso su actuacion reflexiva donde usa sus habilidades y
conocimientos matematicos en diferentes contextos para la resolucion de
problemas matematicos. En este aspecto los resultados de la investigacion nos
mencionan que a mayor uso del feedback formativo habra un mayor desarrollo de
la competencia matematica y esto implica que los estudiantes sean capaces de

poner en uso su competencia en un contexto de la vida real.

Niss (2002) nos dice que la competencia matematica es la habilidad de
comprender, entender, hacer y usar las matematicas en muchas situaciones.
Efectivamente la investigacion permite deducir que mientras mayor sea el
desarrollo de la competencia matematica por parte del estudiante entonces este
habrd desarrollando las habilidades de usar lo aprendido en situaciones reales

como su vida diaria, en el hogar, la universidad, el trabajo y otros.

PISA (2016) define la competencia matematica cuando el estudiante
comprende la importancia que tienen las mateméticas para el mundo, emite
opiniones argumentadas y usa lo aprendido en situaciones probleméticas reales en

la vida diaria. Se reafirma en la investigacion realizada que segun las dimensiones
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de la variable 2 competencia matematica, el estudiante al haber desarrollado las
cuatro dimensiones de la competencia matematica entonces es capaz de
comprender el mundo que lo rodea, de argumentar su idea de solucion y aplicar

ese conocimiento para resolver problemas reales.
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VI. CONCLUSIONES

Con base al andlisis descriptivo e inferencial realizado en la investigacion

se presenta a continuacion las siguientes conclusiones:

Primera

Segunda

Tercera

Se determiné que el feedback formativo se relaciona con la
competencia matemética de los estudiantes de una universidad—
2022, a través del coeficiente de correlacion de Spearman que
fue de 0,835; lo cual significa segun Bisquerra (2009) que es una

correlacion alta.

Se determin6 que el feedback formativo y sus estrategias se
relacionan con la competencia matematica de los estudiantes de
una universidad de Lima-2022; ya que de los 70 estudiantes que
formaron parte del presente estudio, el 87% de estudiantes
consideran que el uso del feedback formativo en la dimension
estrategias esta relacionado con un buen desarrollo de la

competencia matematica.

Determinar cémo el feedback formativo y su contenido se
relaciona con la competencia matematica de los estudiantes de
una universidad de Lima-2022; ya que de los 70 estudiantes que
formaron parte del presente estudio, el 87% de estudiantes
consideran que el uso del feedback formativo en la dimensién
contenido estd relacionado con un buen desarrollo de la

competencia matematica.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera

Segunda

Tercera

Se recomienda que la investigacion avance en el nivel de la
investigacion, de un nivel correlacional y disefio no experimental

a un nivel explicativo y disefio experimental.

Se recomienda que la investigacion se realice con una mayor
poblacibn y muestra para que los resultados sean mas

consistentes en un siguiente nivel (nivel explicativo).
Se recomienda una mayor rigurosidad en los instrumentos en un

siguiente nivel como por ejemplo el uso de pruebas

estandarizadas acompafadas de su respectiva rubrica.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

Titulo: El Feedback formativo y su relacién con la competencia matematica en los estudiantes de pregrado de una universidad 2022

Problemas

Objetivos

Hipotesis

Variables e indicadores

Problema General:

Objetivo general:

Hipétesis general:

Variable 1 Feedback formativo: X

¢De qué manera el

Determinar como el

El feedback formativo se

Escala

feedback formativo | feedback formativo | relaciona con la Dimensiones Indicadores items de erzﬁleosso
se relaciona con la | se relaciona con la | competencia matematica valores 9
competencia competencia en los estudiantes de | Estrategias -Prof-estudiante 1-2-3 Nominal
matematica de los | matematica de los | pregrado de una -Sin sugerencia 4-5 Alto
estudiantes de | estudiantes de | universidad de Lima—2022 -Reflexién 6—7 Medio
pregrado de wuna | pregrado de una -Autonomia 8-9-10 Bajo
universidad de | universidad de -Describir y guiar
Lima-2022? Lima—2022 Contenido -Error — oportuna 11-12 13- | Nominal Alto
-Forma equivocada 14-15-16- Medio
-Memoria (elemental) 1718-19 20 Bajo
Problemas Objetivos Hipétesis especificas
Especificos especificos
Variable 2 Competencia matematica: Y
0 Escala Niveles o
Dimensiones Indicadores Iltems de ranaos
¢De qué manera el | Determinar como el | El feedback formativo y su valores 9
feedback formativo | feedback formativo | contenido se relaciona con | Resuelve problemas de Traduce, comunica, usa estrategias | 1-2-3-4-5 Ordinal Bueno
y su contenido se | y su contenido se | la competencia matemaética | cantidad y argumenta situaciones de cantidad Regular
relaciona con la | relaciona con la | de los estudiantes de Deficiente
competencia competencia pregrado de una | Resuelve problemas de Traduce, comunica, usa estrategias Ordinal Bueno
matematica de los | matematica de los | universidad de Lima-2022. | regularidad, equivalencia y y argumenta situaciones de cantidad | 6--7-8-9-10 Regular
estudiantes de | estudiantes de cambio Deficiente
pregrado de una | pregrado de una
universidad de | universidad de Lima Resuelve problemas de forma, | Traduce, comunica, usa estrategias Ordinal Bueno
Lima-20227 2022, movimiento y localizacion y argumenta situaciones de cantidad | 11-12-13- Regular
14-15 Deficiente
Resuelve problemas de Traduce, comunica, usa estrategias Ordinal Bueno
gestién de datos e y argumenta situaciones de cantidad | 16-17-18- Regular
incertidumbre. 19-20 Deficiente
Disefio de investigacion: Poblacién y Muestra: Técnicas e instrumentos: Método de andlisis de datos:
Enfoque: Cuantitativo Poblacién: Estudiantes de | Técnicas: Encuesta Descriptiva
Tipo: Basica pregrado de una Instrumentos: Cuestionario Inferencial

Nivel: Correlacional

Disefio: No experimental

universidad de lima
Muestra: 70 estudiantes




Anexo 2. Tabla de operacionalizaciéon de variables

Variabl L S Escala
es de cl?)er::nelclﬁgl ODeefl‘IgéiC(I)?‘l?il Dimensién Indicadores de
estudio P P medicion
-Prof- 1-2-3
La retroalimentacion El estudiante
se enfoca en el investigador -Sin 4-5
Variable desarrollo de utilizara Estrategias sugerencia
1: estrategias y como -Reflexion 6—7
Feedba | contenidos en la cual | instrumento -Autonomia
ck Se expresa juicios y el -Describir y 8-9-10
Formati opiniones sobre el cuestionario guiar
VO desarrollo de los para luego -Error — 11-12-13
aprendizajes del analizar los oportuna
estudiante, con los datos y Contenido -Forma 14-15
aciertos y errores, encontrar las equivocada
logros y debilidades, relaciones -Memoria 16—17
durante el proceso que se (elemental)
en la evaluacion establecen 18-19-20
(Anijovich, 2016) enun
feedback
formativa.
Traduce,
Aplicar el Resuelve comunica, usa 1-2-3
conocimiento problemas de | estrategiasy
matematico a través cantidad argumenta 4-5
de las cuatro sub El situaciones de
competencias como | investigador cantidad
son las de resuelve utilizara Traduce,
problemas de como Resuelve comunica, usa 6—7
Variable cantidad, resuelve instrumento | problemas de | estrategias y
2: problemas de el regularidad, argumenta 8-9-10
Compet regularidad, cuestionario | equivalenciay | situaciones de
encia equivalencia y para luego | cambio cantidad
matema cambio, resuelve analizar los
tica problemas de forma, datos y Traduce,
movimiento y encontrar las | Resuelve comunica, usa | 11-12-13
localizacion, resuelve relaciones problemas de | estrategiasy
problemas de que se forma, argumenta 14-15
gestion de datos e establecen | movimiento y situaciones de
incertidumbre y asi enla localizacion cantidad
movilizarlas para dar | competencia
respuestas a matematica. Traduce,
problemas Resuelve comunica, usa | 16—17
relacionados con las problemas de | estrategias y
necesidades de la gestion de argumenta 18-19-20
vida, utilizando datos e situaciones de
modos de incertidumbre. | cantidad
pensamiento,
representacion y
herramientas propias
del &rea (Minedu,
2014)




Anexo 3. Instrumento/s de recolecciéon de datos
INSTRUMENTO: Cuestionario

Estimados estudiantes vamos a responder la siguiente encuesta que es andnima
y confidencial, el objetivo de esta encuesta es tener informacion valiosa sobre el
feedback formativo que reciben de su profesor de matematica. Las respuestas
brindadas serdn muy valiosas para el trabajo de investigacion.

|. DATOS GENERALES:
Sexo: Edad:
II. INSTRUCCIONES:

A continuacion, se presentan algunas preguntas enumeradas del 1 al 20, las
cuales deben ser leidas con atencion, luego marque con un aspa (X) la columna
(alternativas de respuesta) que mejor se adecue a su opinidon. Considera que
Nunca = (1), A veces = (2) y Siempre = (3)

Alternativas

items de respuesta
N° 1 2 3
Feedback formativo: Dimension Estrategias
1 éEl profesor en un criterio de evaluacion aborda las estrategias?
2 ¢El profesor te pregunta sobre qué estrategia usaste?
3 éSolo te dice, si esta bien o no estd bien tu estrategia cuando terminas tu
trabajo?
4 éSe toma el tiempo el profesor para ayudarte a plantear una estrategia?
5 éEl profesor te brinda nuevas estrategias para aplicar?
6 éTe menciona solo estd bien cuando usas una nueva estrategia?
7 ¢Cudndo todos tienen dificultades en plantear la estrategia, tu profesor
hace un alto y explica para todos?
8 ¢éSolo te dice: debes mejorar esta estrategia?
9 ¢Durante la clase, sabes qué estrategias usar porque recibiste feedback?
10 | éReflexionas en la mejora de tu aprendizaje?

Feedback formativo: Dimension Contenido

11 | éEl profesor en un criterio de evaluacién aborda el contenido?

12 | éEl profesor Detecta el error en tu producto antes de finalizarlo?

13 | éRealizas tu trabajo solo sin ayuda?

14 | éTe comunica en forma oral o escrita como mejorar tu trabajo?

15 | ¢Durante la clase identificas los prerrequisitos que necesitas?

16 | éAyudas a otro estudiante para mejorar su trabajo?

17 | éEl profesor realizas comentarios especificos y reflexivos de manera
oportuna?

18 | éSolo te dice: debes mejorar esta operacién?

19 | éSuperas tus dificultades por el feedback que te brindé el profesor?

20 | éAlfinalizar la clase sabes que errores cometiste y como mejorarlos?




Anexo 4. Instrumento/s de recolecciéon de datos
INSTRUMENTO: Cuestionario

Estimados estudiantes vamos a responder la siguiente encuesta que es andnima
y confidencial, el objetivo de esta encuesta es tener informacion valiosa sobre la
competencia matemética que reciben de su profesor de matematica. Las
respuestas brindadas seran muy valiosas para el trabajo de investigacion.

|. DATOS GENERALES:
Sexo: Edad:
II. INSTRUCCIONES:

A continuacion, se presentan algunas preguntas enumeradas del 1 al 20, las
cuales deben ser leidas con atencion, luego marque con un aspa (X) la columna
(alternativas de respuesta) que mejor se adecue a su opinién. Considera que
Inicio = (1), proceso = (2) y Logrado = (3)

Alternativas de
items respuesta

N° 1 2 3

Competencia matematica: Resuelve problemas de cantidad

éRepresentas cantidades a expresiones numéricas?

éComunicas tu comprension sobre los numeros y las operaciones?

éUsas estrategias y procedimientos de estimacién y calculo?

éPlanteas preguntas respecto al analisis del tema de clase?

A WIN|F

éArgumentas afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones?

Competencia matematica: Resuelve problemas de regularidad,
eguivalencia y cambio

¢Representas datos y condiciones a expresiones algebraicas?

¢Comunicas tu comprensién sobre las relaciones algebraicas?

¢Usas estrategias para encontrar reglas generales?

|00 |N[O

éLlegas a generalizar por un proceso de induccién o deduccidn?

10 | é¢Argumentas afirmaciones sobre las relaciones de cambio y equivalencia?

Competencia matematica: Resuelve problemas forma,
movimiento y localizacién

11 | éRepresentas graficamente objetos de forma geométrica?

12 | éComunicas tu comprension sobre las formas y relaciones geométricas?

13 | éComprendes las propiedades geométricas?

14 | éUsas estrategias para orientarte en el espacio?

15 | éArgumentas afirmaciones sobre relaciones geométricas?

Competencia matematica: Resuelve problemas de gestién de
datos eincertidumbre

16 ¢Representas con graficos y medidas estadisticas?

17 | éComunicas tu comprensién de los conceptos estadisticos?

18 | éUsas estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos?

19 | éComprendes las tablas y graficos estadisticos?

20 | éSustentas conclusiones o decisiones con base a la informacidn obtenida?




Instrumento 1: Cuestionario variable feedback formativo

=2
°

item

Coherencia

Relevancia

Claridad

Pertinencia

M

R

M

R

M

R

M R

Comentario
/explicacion

¢El profesor en un criterio de evaluacién aborda las estrategias?

¢El profesor te pregunta sobre qué estrategia usaste?

¢Solo te dice, si esta bien 0 no esté bien tu estrategia cuando terminas tu trabajo?

¢Se toma el tiempo el profesor para ayudarte a plantear una estrategia?

¢El profesor te brinda nuevas estrategias para aplicar?

éTe menciona solo esta bien cuando usas una nueva estrategia?

¢Cuando todos tienen dificultades en plantear la estrategia, tu profesor hace un alto y explica para todos?

¢éSolo te dice: debes mejorar esta estrategia?

O (N ||V |~ [WIN (K

¢Durante la clase, sabes qué estrategias usar porque recibiste feedback?

=
o

¢Reflexionas en la mejora de tu aprendizaje?

[y
[y

¢El profesor en un criterio de evaluacion aborda el contenido?

[EEN
N

¢El profesor Detecta el error en tu producto antes de finalizarlo?

[
w

¢éRealizas tu trabajo solo sin ayuda?

=
S

éTe comunica en forma oral o escrita como mejorar tu trabajo?

[
%]

éDurante la clase identificas los prerrequisitos que necesitas?

[
()}

éAyudas a otro estudiante para mejorar su trabajo?

[
~

¢El profesor realizas comentarios especificos y reflexivos de manera oportuna?

[
(o]

¢éSolo te dice: debes mejorar esta operacion?

[
Yo

éSuperas tus dificultades por el feedback que te brindé el profesor?

N
o

¢Al finalizar la clase sabes que errores cometiste y cdmo mejorarlos?

X x> |>x[>x|>x|>x|>x[x|>x<|>x|>x[>x|[x<]|x|>X|>X[X|X|X|>

X< |>x > [>x|>x|>x|>x|>x]|>x|>x|x|>x|x|>x|x|x]|x]|>|>

X x> |> > [>|>|>x|>|>x|>x|>x|>x|>x|>x|><|x|x]|x<]|x<|>

XIX|IX|X|X|X|X|X|X|X|X[|X|X[|X[|[X|X|X[|X|X|X]|>

Recomendaciones del juez/experto: Aplicable, hay suficiencia

Firma

Juez / Experto: Mg. Roy Moisés Rios Pérez - 42418044

Lugar y fecha: Lima, 21 de mayo del 2022




Instrumento 2: Cuestionario variable competencia matemadtica

=2
o

item

Coherencia

Relevancia

Claridad

Pertinencia

M

R

M

R

M |R

M

R

Comentario /explicacion

éRepresentas cantidades a expresiones numéricas?

é¢Comunicas tu comprensidn sobre los nimeros y las operaciones?

¢Usas estrategias y procedimientos de estimacion y célculo?

éPlanteas preguntas respecto al analisis del tema de clase?

¢Argumentas afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones?

éRepresentas datos y condiciones a expresiones algebraicas?

¢Comunicas tu comprensidn sobre las relaciones algebraicas?

éUsas estrategias para encontrar reglas generales?

O IN|OU|A[WIN|E

éLlegas a generalizar por un proceso de induccién o deduccién?

=
o

éArgumentas afirmaciones sobre las relaciones de cambio y equivalencia?

=
[y

éRepresentas graficamente objetos de forma geométrica?

[EEN
N

é¢Comunicas tu comprension sobre las formas y relaciones geométricas?

[EEN
w

éComprendes las propiedades geométricas?

=
N

¢Usas estrategias para orientarte en el espacio?

[
%]

éArgumentas afirmaciones sobre relaciones geométricas?

[
()}

éRepresentas con graficos y medidas estadisticas?

[
~

éComunicas tu comprension de los conceptos estadisticos?

[
co

¢Usas estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos?

[EY
Y]

¢Comprendes las tablas y gréficos estadisticos?

N
o

éSustentas conclusiones o decisiones con base a la informacién obtenida?

XX |>x[>x[>x|>x|>x[>x[x|>x|>x|>x[>x|>x]|>x|>X|X[X|X|xX|>

XXX |[>x|>x|>x|>x|>x|>x|x|>x|>x|x|[>x<|x<|[x<|x|x<|x|x<|*>

XXX [>|>x|[>x|>x[>x|>x|>x|>x<|x|>x<|[>x|x<|[><|x<|x<|x<|x<]|>

XIX|X|X[|X|X|X[|X|X[X[|[X|X|[X|X|X|X|X|X|X|X|>

Recomendaciones del juez/experto: Aplicable, hay suficiencia

A

k=

Firma
Juez / Experto: Mg. Roy Moisés Rios Pérez - 42418044

Lugar y fecha: Lima, 21 de mayo del 2022




Instrumento 1: Cuestionario variable feedback formativo

item

Coherencia

Relevancia

Claridad

Pertinencia

M

R

M

R

M

R

M

R

Comentario /explicacion

¢El profesor en un criterio de evaluacion aborda las estrategias?

¢El profesor te pregunta sobre qué estrategia usaste?

éSolo te dice, si esta bien o no esta bien tu estrategia cuando terminas tu trabajo?

éSe toma el tiempo el profesor para ayudarte a plantear una estrategia?

¢El profesor te brinda nuevas estrategias para aplicar?

AN BIWIN|F

éTe menciona solo esta bien cuando usas una nueva estrategia?

X [x [x|[x|x|x|>

X |x |[x |[x|x|x [>

X [x |x|[x|x|x|>

X [x |[x|x|x|x|>

~N

¢Cuando todos tienen dificultades en plantear la estrategia, tu profesor hace un alto y
explica para todos?

0o

¢éSolo te dice: debes mejorar esta estrategia?

¢Durante la clase, sabes qué estrategias usar porque recibiste feedback?

10

¢Reflexionas en la mejora de tu aprendizaje?

11

¢El profesor en un criterio de evaluacion aborda el contenido?

12

¢El profesor Detecta el error en tu producto antes de finalizarlo?

13

¢Realizas tu trabajo solo sin ayuda?

14

éTe comunica en forma oral o escrita como mejorar tu trabajo?

15

éDurante la clase identificas los prerrequisitos que necesitas?

16

éAyudas a otro estudiante para mejorar su trabajo?

17

¢El profesor realizas comentarios especificos y reflexivos de manera oportuna?

18

¢éSolo te dice: debes mejorar esta operacion?

19

éSuperas tus dificultades por el feedback que te brindé el profesor?

20

¢Al finalizar la clase sabes que errores cometiste y cdmo mejorarlos?

X [ X [ X [ X [ X | X | X |X |X |X [X|X|[X|X

X | X | X | X |X |X|X|[X|X|X|[X|X|X]|X

X [ X [ X | X | X [X [X | X |X [X [|X|X|X|X

X [ X | X | X | X [X [X |X|X[X|X|X|X|X

Recomendaciones del juez/experto: Colocar un encabezado que mencione al sujeto. Por ejemplo: ¢éEl docente en las sesiones te ayuda con tu

estrategia?, ¢El docente en las sesiones te realiza preguntas?, etc.

1.

Juez / Experto: Sthefani Elena Garay Ramirez
Lugar y fecha: Lima, 24 de mayo 2022

Firma




Instrumento 2: Cuestionario variable competencia matematica

=2
°

item

Coherencia

Relevancia

Claridad

Pertinencia

M

R

M

R

M

R

M

R

Comentario /explicacion

éRepresentas cantidades a expresiones numéricas?

é¢Comunicas tu comprension sobre los numeros y las operaciones?

¢Usas estrategias y procedimientos de estimacién y calculo?

éPlanteas preguntas respecto al analisis del tema de clase?

¢Argumentas afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones?

éRepresentas datos y condiciones a expresiones algebraicas?

¢Comunicas tu comprensidn sobre las relaciones algebraicas?

éUsas estrategias para encontrar reglas generales?

OO IN/OL|EAR|WIN|F

éLlegas a generalizar por un proceso de induccién o deduccién?

=
o

é¢Argumentas afirmaciones sobre las relaciones de cambio y equivalencia?

=
[y

éRepresentas graficamente objetos de forma geométrica?

[EEN
N

é¢Comunicas tu comprension sobre las formas y relaciones geométricas?

[N
w

éComprendes las propiedades geométricas?

[EEN
S

¢Usas estrategias para orientarte en el espacio?

[
%]

éArgumentas afirmaciones sobre relaciones geométricas?

[
()}

éRepresentas con graficos y medidas estadisticas?

[
~

¢Comunicas tu comprension de los conceptos estadisticos?

=
o

¢Usas estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos?

[EY
Y]

¢Comprendes las tablas y gréficos estadisticos?

X x| x> |x[>x|x|[x|[x|x|x|[x|x|x]|x]|x|x|x]|x|[>

X > | [> > [>x|>x[>x[|>x|x]|>x|[x][>x|[x|[x]|x|x]|x]|[x]|>

X [x [x [x[x[x[x|[x|[x|x|[x|x]|x]|x]|[x]|x]|x]|x]|x]|>

N
o

éSustentas conclusiones o decisiones con base a la informacidn obtenida?

X |IX | X [X [X [X | X |X |X[X|[X|[X|[X|X|X|[X|[X|[X|X|X|[>

X

X

X

Recomendaciones del juez/experto: En el instrumento agregar un encabezado

c

_ L

l

—_—

Lugar y fecha: Lima, 24 mayo 2022

Firma
Juez / Experto: Sthefani Elena Garay Ramirez

que sitlde al sujeto. Por ejemplo: {Representas cantidades numéricas?




Instrumento 1: Cuestionario variable feedback formativo

item

Coherencia

Relevancia

Claridad

Pertinencia

A

M

R

A

M

R

>

M

R

>

M

R

Comentario /explicacion

¢El profesor en un criterio de evaluacién aborda las estrategias?

¢El profesor te pregunta sobre qué estrategia usaste?

éSolo te dice, si esta bien o no esta bien tu estrategia cuando terminas tu trabajo?

¢Se toma el tiempo el profesor para ayudarte a plantear una estrategia?

¢El profesor te brinda nuevas estrategias para aplicar?

AN WINF

éTe menciona solo esta bien cuando usas una nueva estrategia?

XXX [X|X|X

X[ X[X|X|X|X

X[X[X|X|[X|[X

~N

¢Cuando todos tienen dificultades en plantear la estrategia, tu profesor hace un alto y
explica para todos?

X | X | X | X|X|X|X

0o

éSolo te dice: debes mejorar esta estrategia?

¢Durante la clase, sabes qué estrategias usar porque recibiste feedback?

10

¢Reflexionas en la mejora de tu aprendizaje?

11

¢El profesor en un criterio de evaluacion aborda el contenido?

12

¢El profesor Detecta el error en tu producto antes de finalizarlo?

13

¢éRealizas tu trabajo solo sin ayuda?

14

éTe comunica en forma oral o escrita como mejorar tu trabajo?

15

¢Durante la clase identificas los prerrequisitos que necesitas?

16

éAyudas a otro estudiante para mejorar su trabajo?

17

¢El profesor realizas comentarios especificos y reflexivos de manera oportuna?

18

¢éSolo te dice: debes mejorar esta operacion?

19

éSuperas tus dificultades por el feedback que te brindé el profesor?

20

¢Al finalizar la clase sabes que errores cometiste y cdmo mejorarlos?

XIX | X|X[X|X|[X[X|X|[X|X|[X|[X|X

XIX | X[X[X[X[X|X|X[X|X|X]|X|X

XIX | X[X[X[X[X|X|X[X|X|X|X|X

X|IX|X|X|X|X|X[X|X|X|X|X|X

ReCOMENAACIONES Ul JURZ/EXPEITO: ...coueeeeeeeererintcrenenesaseeessaesesstesesssaesessssassesssasssssesasssssessssesssressesesssssss srssas sssssnssnsessassas sesssansnssssas sns

Firma

Juez / Experto: Miguel Alonso Rodriguez Zufiga
Lugar y fecha: Lima, 27 de mayo de 2022




Instrumento 2: Cuestionario variable competencia matemadtica

=2
°

item

Coherencia

Relevancia

Claridad

Pertinencia

A

M

R

A

M

R

>

M

R

>

M

R

Comentario /explicacion

éRepresentas cantidades a expresiones numéricas?

é¢Comunicas tu comprension sobre los numeros y las operaciones?

¢Usas estrategias y procedimientos de estimacidn y calculo?

éPlanteas preguntas respecto al analisis del tema de clase?

¢Argumentas afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones?

éRepresentas datos y condiciones a expresiones algebraicas?

¢Comunicas tu comprensidn sobre las relaciones algebraicas?

éUsas estrategias para encontrar reglas generales?

O |0 |INOUL | WIN |-

éLlegas a generalizar por un proceso de induccién o deduccién?

=
o

é¢Argumentas afirmaciones sobre las relaciones de cambio y equivalencia?

=
[y

éRepresentas graficamente objetos de forma geométrica?

[EEN
N

é¢Comunicas tu comprension sobre las formas y relaciones geométricas?

[N
w

éComprendes las propiedades geométricas?

[EEN
S

¢Usas estrategias para orientarte en el espacio?

[
%]

éArgumentas afirmaciones sobre relaciones geométricas?

[
()}

éRepresentas con graficos y medidas estadisticas?

[
~

¢Comunicas tu comprension de los conceptos estadisticos?

=
o

¢Usas estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos?

[EY
\e]

¢Comprendes las tablas y gréficos estadisticos?

N
o

éSustentas conclusiones o decisiones con base a la informacién obtenida?

XXX [X X [X[X|X[X[|X[X[X|X|X|X|[X|[X|X|[X|X

XXX XXX [X|X|X|X|X|X|X|X|X|X|[X|[X|[X|X

XXX XXX [X XX [|X|X[X|X|X|[X|X|[X|[X|[X|[X

XIX|X|X|X|X[X[X|X[X|X|[X[X|X|X|X|X|X]|X|Xx<

RecOMENAACIONES U@l JUBZ/EXPEITO: ...cceveeceeereerereererrereintesessssesessestssssessesessesessesssssssssesssssssesssas ssesssssasss sas sassesasassesas sassessesasassesaesassensen

Firma

Juez / Experto: Miguel Alonso Rodriguez Zufiga
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