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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo general determinar que la aplicacién
de la escalera de Wilson desarrolla la autonomia en aprendizajes de estudiantes
de VI ciclo, Piura 2022., de tipo aplicado, experimental, con disefio pre-
experimental. Para recoger los datos se empleé la técnica de la encuesta y como
instrumento se utilizé el cuestionario, aplicado a una muestra de 250 estudiantes
de VI ciclo de educacion basica regular. Segun el coeficiente Alfa de Cronbach, la
confiabilidad es satisfactoria. Asimismo, los resultados sefialaron que la aplicacion
de la escalera de Wilson desarrolla la autonomia en aprendizajes de estudiantes
evidenciado en la tabla 4, que muestra que del nivel medio en el pre test se situaron
en el nivel alto en el post test en un 75%. Ademas, se confirma la hipotesis de
investigacion, mientras que la hipotesis nula es rechazada. De la misma forma, los
niveles de autorregulacion, toma de decisiones y motivacién mejoraron, asi como
se muestra en las tablas 5, 6 y 7, por ende, se aceptaron todas las hipotesis

especificas de la variable dependiente, autonomia en el aprendizaje.

Palabras clave: autonomia, autorregulacion, tomar decisiones, motivacion,

retroalimentacion.
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Abstract

The general objective of this study was to determine that the application of the
Wilson ladder develops autonomy in learning of VI cycle students, Piura 2022., of
an applied, experimental type, with a pre-experimental design. To collect the data,
the survey technique was used and the questionnaire was used as an instrument,
applied to a sample of 250 students of VI cycle of regular basic education. According
to Cronbach's Alpha coefficient, the reliability is satisfactory. Likewise, the results
indicated that the application of the Wilson ladder develops autonomy in student
learning evidenced in table 3, which shows that from the average level in the pretest
they were at the high level in the posttest by 75%. In addition, the research
hypothesis is confirmed, while the null hypothesis is rejected. In the same way, the
levels of self-regulation, decision-making and motivation improved, as shown in
tables 4, 5 and 6, therefore, all the specific hypotheses of the dependent variable,

autonomy in learning, were accepted.

Keywords: autonomy, self-regulation, decision making, motivation
feedback.



l. INTRODUCCION

En los ultimos afos, las escuelas hacen su mayor esfuerzo por seguir las
nuevas tendencias educativas que colocan al estudiante como protagonista de su
aprendizaje, con la Unica consigna de adaptarlos a los grandes cambios del entorno
en beneficio de todos. En este sentido, la mediacion del docente se centra en
insertarlo a una nueva forma de aprender, para lo cual no ha sido formado vy, por
ende, estamos ante la urgencia constante de capacitacion para los nuevos desafios
de ensefianza. Tal escenario retador, presenta a educandos poco resolutivos, con
ausencia de estrategias de aprendizaje, sin metas concretas, constructores de
opiniones sin sustento y, sobre todo, agentes pasivos de su realidad. Por otro lado,
la pandemia por Coronavirus y la virtualidad, ha agudizado la problemética descrita,
pues al quedarse en casa, los adolescentes, en su mayoria, han sido presos de la
falta de autonomia para aprender, bien por la ausencia de los padres trabajadores
que no suplieron la funcibn mediadora del docente, o bien, por la dependencia de
estos en el desarrollo de sus actividades. Urge, entonces, desarrollar nuevas

estrategias de autoaprendizaje para que puedan encaminarse solos al éxito.

Segun cifras consignadas para la educacion de calidad (UNESCO, 2021), a
través del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) Latinoamérica
registra entre 40% y 60% a estudiantes del sexto ciclo que no superan los
estdndares minimos cuando leen y utilizan las competencias matematicas. Esto
hace visible la precariedad en la evaluacién, fundamental en la practica docente,
no solo para verificar conocimientos sino para encaminar al aprendizaje autbnomo.
La evaluacién se ha convertido en el factor principal de la ensefianza, pues es la
encargada de detectar la forma en que los alumnos estan aprendiendo, sefiala lo
que ya logro y lo que aun le falta alcanzar; con el unico fin que el maestro tome
acciones para orientar su aprendizaje (OREALC/UNESCO, 2020, p.139).

En el caso de Perq, la ultima Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE)
confirma las estadisticas internacionales. Segun esta, solo el 12,6% de estudiantes
de segundo grado de secundaria logra comprender cuando lee, el 13,4% alcanza
a desarrollar la competencia matematica y, el 10,6% en ciencia y tecnologia
(SICRECE, 2019). Si comparamos estos porcentajes con los obtenidos frente a 79

paises del mundo en el 2018, con las mismas areas fundamentales, no dista en



precisar también un bajo desempefio en lectura con el 54,4% debajo del nivel 2
(minimo), 54,7% en ciencia y 60, 3% en matematica; por consiguiente, nos
ubicamos en el puesto 65 (OCDE, 2019). Es constante la agudizacién de las
carencias del profesorado peruano en el manejo de estrategias efectivas para
atender las necesidades de aprendizaje y desarrollar la autorregulacion en la
adquisicion de las competencias, por distintas razones, que van desde la necedad
de permanecer en la clasica transmision de conocimientos, la falta de investigacion
y capacitacion para determinar a partir de qué criterios evaluar, al uso de

herramientas eficientes para la ensefianza.

La situacion de la regién Piura no es aislada a lo descrito anteriormente, 42%
de los alumnos que ya se encuentran al final del sexto ciclo aparecen en inicio y
17% en el minimo de lectura (previo al inicio), 65,1% no desarrollaron la
competencia matematica y 53,9% tampoco alcanz6 en ciencia y tecnologia
(UMC,2019). La UGEL poco o nada hace por resarcir la realidad, pues se limitan a
ofrecer capacitaciones sobre aspectos repetitivos y basicos, dejando la tarea a los
directivos, quienes muchas veces no pueden orientar debidamente aspectos
especificos para cada area, dejando a los docentes en la incertidumbre cuando se
trata de evaluacién, la cual es la clave para lograr aprendizajes efectivos y

auténomos.

La investigacion sitla especial atencion en los niveles de logro alcanzados por
una institucién de Piura, quien, a pesar de mostrar un ligero incremento en la
competencia de lectura en los ultimos registros ECE, sigue siendo razén y objeto
de analisis en las planificaciones. El 6,7% del alumnado de segundo de secundaria
se halla por debajo del limite minimo y el 38,6% muestra rasgos iniciales en cuanto
a lectura: por otro lado, en matematica la cifra es mayor con 25, 5% en el nivel
previo al inicio y 40,2% en el basico. Mientras tanto, en ciencia y tecnologia, el 5,6%
figura, previo al inicio y 43,7% en inicio del logro de la competencia. (ECE, 2019).
Son muchos los agentes condicionantes para el aprendizaje de los estudiantes.
Uno de ellos esta centrado en conseguir que los aprendices solos conduzcan lo
gue estan aprendiendo, valiéndose de variadas estrategias ideal, si se quiere mover

las cifras en beneficio de la regién y del pais.



En coherencia con la situacién problematica expuesta lineas arriba, esta
investigacion ve la necesidad de desarrollar un estudio que responda a la siguiente
pregunta: ¢De qué manera la aplicacion de la escalera de Wilson desarrolla la
autonomia en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo, Piura 20227?

Esta investigacion implemento la escalera de Wilson con el primer peldafio
que atienda las necesidades de la educacién peruanay las caracteristicas comunes
desalentadoras de nuestros estudiantes, pues las experiencias cotidianas
presentan un sujeto pasivo en el desarrollo de su autonomia, que no responde
coherentemente a los pasos de retroalimentacion efectiva, empezando porque no
hace las devoluciones de las tareas a sus maestros debido a que no interioriza lo
que tiene que hacer y como lo debe de hacer antes de iniciar la tarea, quedando la
retroalimentacion como un proceso confuso y vacio. Entonces, esta investigacion
propuso implementar el primer peldano que considere “Anticipar” el desarrollo de la
tarea teniendo en cuenta la fijacion de los criterios de evaluacion y la motivacion
antes de asumir la actividad encargada. Con lo anterior, se asegura que haga las
devoluciones para seguir valorando lo que aprende. Asimismo, la justificacion
practica de la investigacion recae en que favorece la tarea docente con la aplicacion
de la escalera de Wilson como alternativa fundamental para crear confianza en el
propio aprendizaje, la autogestion y reflexion de lo que aprenden, como lo
aprenden, qué necesitan aun y para qué. El rol de la ensefianza requiere ser
pensado con minuciosidad, por tal motivo, la investigacion tiene como justificacion
metodoldgica la aplicacion de la escalera de Wilson en tres pasos, los cuales fueron
registrados utilizando el cuestionario que integré las dimensiones de manera

precisa para medir los resultados finales y lograr el objetivo trazado.

El objetivo general fue: Determinar que la aplicacion de la escalera de Wilson
desarrolla la autonomia en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo, Piura 2022. Los
objetivos especificos fueron: Determinar que la aplicacion de la escalera de Wilson
desarrolla la autorregulacién, la toma de decisiones y la motivacion en aprendizajes

de estudiantes de VI ciclo, Piura-2022.

Como hipétesis general, la investigacion parte de la siguiente: La aplicacion
de la escalera de Wilson desarrolla significativamente la autonomia en el

aprendizaje de estudiantes de VI ciclo, Piura 2022.



ll.  MARCO TEORICO

La investigacion se respaldd en un conjunto de estudios previos que orientan
el tratamiento de las variables y sus dimensiones para posteriores contrastaciones
en la presentacion de resultados y conclusiones.

De acuerdo con los antecedentes internacionales, tenemos que Mendivelso
et. al. (2019) Colombia, presenté una investigacidbn cuyo objetivo general fue
entender cdmo la retroalimentacién docente repercute en el aprendizaje de las
matematicas. La investigacion realizada fue de tipo basica, con enfoque cualitativo,
no experimental correlacional. La poblacion fue de 2541 personas en la que
participaron 25 personas como muestra, a las cuales se les aplicé la entrevista y el
grupo focal. Los instrumentos empleados fueron el cuestionario de entrevista y el
guién de grupo focal. La investigacion concluyé que, para que los estudiantes
logren aprendizajes en matematicas, la retroalimentacion que da el maestro debe
estar cargada de alicientes emotivos que los haga seguros de lo que van
aprendiendo y, por otro lado, el docente no debe olvidar otorgar suficientes
recomendaciones precisas para mejorar lo que va construyendo. Este estudio es
relevante por cuanto pone en evidencia el impacto que tiene el empleo de
estrategias y formas de retroalimentacion eficaz para desarrollar la autorregulacion

en el aprendizaje, aspecto tratado y contrastado en el presente estudio.

Ademas, Llatas (2016) Espafia, presentd una investigacion cuyo objetivo fue
ejecutar estrategias didacticas comprendidas en el Programa Educativo para
desarrollar la competencia del aprendizaje autbnomo en los estudiantes. La
investigacion aplicada con enfoque cuantitativo, no experimental y descriptivo
consider6é a una poblacion de 2377 personas, mientras que la muestra, por 474
personas. Se acumularon los daros mediante la encuesta y la entrevista,
procesadas por el cuestionario. La investigacion llego a la siguiente conclusion: los
docentes manifiestan que los estudiantes carecen de habilidades de liderazgo,
asimismo, hay ausencia del pensamiento de autorrealizacion y necesidad de
superacion, desmotivacion ante el empleo y pasividad ante los resultados obtenidos
en los promedios, pues se muestran conformes con puntajes minimos lo que
evidencia a estudiantes que inician la universidad sin requisitos necesarios para

terminar de fortalecer la autonomia. Por eso, es fundamental afianzar desde la



escuela que los estudiantes participen con sus opiniones en distintas técnicas de
oralidad, ademas, habituarlos a instruirse antes de presentarse a clases y elaborar
con ellos metas para aprender. El estudio de la variable autonomia fue el centro
para esta investigacion, y los resultados permitieron comparar su desarrollo en

diferentes condiciones de contexto.

Por otro lado, Velasco (2019) Espafia, realizé una investigacion cuyo objetivo
fue conocer las habilidades de autorregulacion, la facultad para afrontar y resolver
problemas en correspondencia al género, aprovechamiento académico y el grado
de estudio en coherencia con la linea de los estudios administrativos. La
investigacion cuantitativa, no experimental y correlacional trabaj6é una poblacién de
610 estudiantes con una muestra de 265, quienes contestaron la encuesta.
Asimismo, se usO el cuestionario. La investigacion llegdb a las siguientes
conclusiones: Es de suma importancia que los entornos educativos trabajen
criterios bien definidos para que los estudiantes adopten conductas de
autorregulacion en las clases, sobre todo para que desarrollen la capacidad de
resolucién de problemas y evite el estrés con estrategias mal empleadas. La
investigacion resulta relevante por cuanto analiza la autorregulacion del aprendizaje
y la capacidad para resolver problemas ligada a la toma de decisiones, las cuales

son dimensiones que se tomaron en la variable autonomia, para esta investigacion.

Para los antecedentes nacionales encontramos que Cristobal (2021) Lima,
realiz6 la investigacion cuyo objetivo fue llevar a cabo el programa para
retroalimentar formativamente las areas fundamentales, estudio que se desarroll6
en la institucion Fanny Abanto Calle. La investigacion fue béasica, con enfoque
cuantitativo, descriptiva, no experimental, propositivo. Intervinieron una poblacion
de 150 personas y una muestra de 93, entre estudiantes y docentes de quienes se
registr0 datos importantes en la ficha de observacion mediante el registro de
evaluacion. La investigacion demostroé que, la puesta en marcha de un programa
gue retroalimente efectivamente lo que van aprendiendo los estudiantes, se
consigue tener resultados significativos al término del sexto ciclo. Este estudio es
relevante por cuanto comprueba la importancia de estrategias de retroalimentacion
novedosas en el fortalecimiento de competencias autbnomas, cuestion que siguio

la linea de la presente investigacion.



Ademas, Alvarado (2017) Ancash, ejecutd una investigacion con el objetivo
de conocer la relacion existente entre motivacion y el aprendizaje autbnomo en
estudiantes del nivel secundaria de una escuela estatal. Este estudio cuantitativo,
no experimental y correlacional tuvo como poblacién a 108 estudiantes y trabajo
con la muestra de 40. Se aplico la encuesta y el cuestionario. La investigacion
concluyd: La motivaciéon externa no conlleva a que los estudiantes sean autbnomos
al momento del estudio, pues, los docentes al exigir el desarrollo de las actividades,
se convierte en el factor que los desmotiva a realizarlas. Por tal razén, deberia
hacerse hincapié en proporcionar confianza para que solos conduzcan su
aprendizaje eligiendo adecuadamente las estrategias para aprender. Este estudio
es importante por cuanto toma la motivacion como factor determinante para el

desarrollo de la autonomia, variable que fue estudiada en el presente.

También, Ccallo y Lopez (2019) Arequipa, han desarrollado la investigacion
con el objetivo de comprender la coherencia entre las estrategias del aprendizaje
auténomo y la comprensién de textos escritos en los estudiantes de una institucion
educativa. Con un enfoque cuantitativo, de corte aplicado y correlacional, el estudio
eligié poblacion a 168 personas, de quienes 35 personas fueron seleccionadas para
contestar la encuesta. El instrumento de analisis fue el cuestionario. Con esta
investigacion, ha sido posible comprobar que, las dos variables en cuestion tienen
relacion positiva; por lo tanto, la investigacion resulté clave por el hecho de mostrar
el grado de uso de estrategias para lograr aprendizajes significativos y autbnomos,

materia también de indagacion.

Asimismo, Jaramillo (2021) Lima, investigdb para medir las estrategias de
aprender con autonomia en el desarrollo de capacidades de toma de decisiones en
estudiantes de administracion. La investigacion tuvo disefio cuasi experimental, de
tipo aplicado con enfoque cuantitativo. El universo poblacional fue de 1440
estudiantes. La muestra la conformo 64 estudiantes. Se utilizaron las técnicas de
prueba escrita y ficha de observacion. Como instrumentos se emplearon la lista de
cotejo y la rubrica. La investigacion concluyé que hay mejora significativa para
tomar decisiones acertadas cuando se utilizan estrategias diversas en los procesos

de ensefianza. Esta conclusion fue considerada clave para el contraste de los



resultados de la investigacion en cuanto a la toma de decisiones, la cual fue

dimensién del presente estudio.

Inclusive, German (2019) Lima, hizo investigacion con el objetivo de
determinar la relacion entre el empleo de las estrategias de metacognicion y el
desarrollo de competencias cientificas en la asignatura de Ciencia y Tecnologia en
una escuela secundaria. La investigacion basica tuvo enfoque cuantitativo, de tipo
correlacional y con disefio no experimental. Consideré a la poblacion de 205
estudiantes. La muestra con que se trabajé consideré a 162 alumnos, quienes
respondieron a una encuesta y el analisis de contenido. Como instrumentos se
emplearon el cuestionario y la escala de estimacion. La investigacion concluy6
utilizar estrategias de metacognicion es muy necesario para potenciar capacidades
de pensamiento cientifico. La importancia de este estudio esta en las
consideraciones tedricas sobre metacognicion, aspecto que también se tomo en

cuenta en el presente estudio.

Mientras tanto, Ccanto (2021) Lima, realizé una investigacion con el objetivo
de conocer cédmo influye la motivacién en la autonomia del aprendizaje. Este
estudio aplicado, con direccién cuantitativa, no experimental, correlacional-causal,
determind como poblacion a 111 estudiantes, eligiendo a todos como muestra
participante, a los cuales se les aplicé una encuesta. El instrumento utilizado fue el
cuestionario. Con esta investigacion, ha sido posible determinar que la mayoria de
los estudiantes poseen motivacion externa identificada, lo que quiere decir que sélo
realizan actividades con el fin de obtener premios o reconocimiento de los demas,
siendo los resultados poco significativos, sin trascendencia para su aplicacion
diaria. El estudio de la variable autonomia fue fundamental para esta investigacion,
pues configuré el punto de partida para ser comparada con otro sector de
estudiantes con caracteristicas diferentes, pero, en similares condiciones de

contexto.

La investigacion se sustento en la teoria del Andamiaje de Bruner (1978), la
cual sefala que el estudiante lograra aprendizajes si un experto lo guia a través de
ayudas o andamios, hasta que adquiera las competencias necesarias, pueda
abandonar la asistencia y se desenvuelva por si solo, con autonomia. Los

estudiantes adquieren mas aprendizajes si interactian con otros compareros



cuyas destrezas, habilidades, actitudes y conocimientos son mucho mas
desarrolladas. Entonces, el andamiaje son los docentes y los comparfieros. Segun
Vargas et. al. (2010) dice que el andamiaje es un acercamiento formativo que
permite desarrollar la autorregulacion en los alumnos (p.19). Lo dicho
anteriormente, se sustenta en la teoria bruneana del aprendizaje basado en el
ambiente donde el estudiante construye su propio aprendizaje cuando esta inmerso
en experiencias significativas, lo que conlleva que el docente sea experto en
preparar el contexto, propiciar saberes por descubrimiento y abrir espacios de

opinion deliberada.

Ademas, la teoria de Aprendizaje autorregulado de Zimmerman (2000)
basado en la teoria sociocognitiva de Albert Bandura, plantea que el estudiante
necesita realizar procesos de autorregulacion en lo que aprende para lograr sus
metas escolares. Segun esta, el sujeto es consciente de discernir entre lo que sabe
y no sabe, autoanalizar su esfuerzo, autoevaluarse y proponerse estrategias para
seguir aprendiendo. “Los esfuerzos de los estudiantes por autorregular el
aprendizaje académico a menudo requieren tiempo adicional de preparacion,
vigilancia y esfuerzo”. (Zimmerman, 2000, p.7). En tal sentido, se necesita dotar al
aprendiz de ciertas caracteristicas propias y posibilitar el contexto adecuado para
que aprenda a aprender. El proceso que propone la teoria consta de tres fases: la

planeacion, el control y la evaluacion.

Por otro lado, la teoria del aprendizaje colaborativo de Roselli (2011) con base
en Vygotsky y la teoria sociocultural la cual sostiene que el estudiante desarrolla
aprendizajes en la medida que participe en el desarrollo de una tarea en
coordinacién con sus comparieros de clase, los que le ayudaran a fijar conductas y
habilidades cognitivas para cruzar la barrera de lo que ya puede hacer a lo que aun
no puede resolver por si solo. En este contexto, los docentes son figuras
transformadoras, pues, “deben fomentar una estrategia interactiva, tendiéndole
puentes al nifio entre lo que ya conoce y lo que esta por adquirir, provocandole
conflictos socio-cognoscitivos, construyendo junto con él una participacién guiada”
(Vygotsky, 1997, p. 44).

Desde la mirada al Curriculo Nacional de la Educacion Basica (2016) se toma

a la retroalimentacion como el conjunto de pasos para devolver al estudiante



informacion clara que le permita conocer sus avances con relacion a los niveles
propuestos a cada competencia. Dicha informacién le permitira al alumno hacer
comparaciones entre lo que hizo, debié hacer y lo que intencionalmente quiso
hacer. Por otro lado, lo descrito en la informacion debe ser claro, y con miras a
desarrollar la afectividad, la cual no debe caer en proporcionar alabanzas o criticas
sin argumento que lo alejen de la realidad o lo confundan de los propdésitos reales
compartidos; asimismo, dar pautas de trabajo o prototipos nuevos que el estudiante
le ayude a corregirse (p. 180).

En esta linea, entendemos que el propdsito de la retroalimentacion es la
mejora de los aprendizajes de los estudiantes y de las estrategias de los docentes

en tanto clarifica la informacién disponible para adecuar su préactica.

Entre los postulados tedricos que sustentd la variable independiente, escalera
de Wilson, encontramos a las ideas de Jauli y Reig (2010) sobre retroalimentacion
positiva, definiéndola como la conexion del docente con el estudiante a quien le
ayuda a detectar lo mejor de él para luego hacerlo tomar conciencia de lo que adn
no ha logrado. Ademas, rescatan la necesidad de formar un prototipo general de

retroalimentacion que posea autoestima, creatividad, autonomia y colaboracioén.

Asimismo, las ideas tedricas de Rebeca Anijovich (2017), precisan la
necesidad de hacer participe al estudiante de su propio aprendizaje mediante
estrategias de retroalimentacion, centrada principalmente en encaminar al
estudiante a la mejora de lo que aprende. Un estudiante demuestra autonomia
cuando se da cuenta de lo que le hace falta aprender, se dispone a ver la mejor
manera de como hacerlo y se permite autorreflexionar sobre todo el camino que
siguid hasta conseguir el aprendizaje. (Anijovich, 2017, p. 85). Lo mencionado
anteriormente supone que el docente comunique oportunamente propositos y
criterios de evaluacion, explique las metas o tareas y el modo de cémo llegar a
estas; ademas, recopile evidencias de lo que aprende en el proceso para abrir
oportunidades en los estudiantes de identificar logros y dificultades; por
consiguiente, construir compromisos de mejora. Para Wilson (1999), la estrategia
pertinente es el uso de la escalera de la retroalimentacién, la cual través de la
combinacion ordenada de pasos va a crear en el estudiante la cultura de la

valoracion de su propio aprendizaje.



De acuerdo con la variable dependiente, aprendizaje autobnomo, encontramos
la teoria de la independencia en el estudio de Wedemeyer (1981) afirma que, para
lograr controlar lo que se aprende se necesita la interaccién de tres elementos:
independencia, competencia y apoyo. Siendo la primera, la libertad para conducir
todos los procesos para aprender; la segunda, un conjunto de habilidades
intelectuales y actitudinales para atreverse a aprender individualmente; y, tercero,
los recursos y materiales de estudio. Nuevamente se remarca la idea de que los
docentes promuevan multiples estrategias al estudiante para que por si solo ejecute
tareas y retos en su propio contexto. Dicho de otra forma, es necesario prepararlo
para aprender a ser, hacer, convivir y actuar, con el manejo de la plena conciencia

en sus fortalezas y debilidades.

También, la teoria de la autonomia de Moore (1977) que destaca la
importancia de construir adecuadamente los propdsitos de aprendizaje y
seleccionar con coherencia los recursos, métodos que se emplearan para valorar
los aprendizajes. Asimismo, la teoria da relevancia al tiempo y calidad que asigna
el profesor para dialogar con su estudiante y la forma o estructura en que se disefia
el dialogo para posibilitar el aprendizaje. De acuerdo con lo anterior, el docente es
el que conduce el dialogo de manera estructurada, segun una planeacién previa y
el estudiante es el que discurre con un sinnimero de estrategias por el andlisis

reflexivo del aprendizaje.

Aparte de ello, encontramos los aportes teéricos del MINEDU (2014) que en
el MCN plantea como primer aprendizaje fundamental que los estudiantes deben
actuar y relacionarse de forma autbnoma con el fin de procurar bienestar, es decir,
gue sean constructores de su propia identidad, sexualidad acorde con su desatrrollo,
propiciador de lazos de afecto, agentes que identifiquen y sepan regular las
emociones y conductas, posibilitandose oportunidades de mejora y desarrollo
continuo. (p. 13). Por otro lado, El CNEBR (2016) considera a la evaluacion desde
el enfoque formativo, que inserta al estudiante en situaciones problematicas para
pueda crecer: “es un proceso sistematico en el que se recoge y valora informacién
relevante acerca del nivel de desarrollo de las competencias en cada estudiante,

con el fin de contribuir oportunamente a mejorar su aprendizaje” (p. 177).
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Antes de determinar el concepto de la escalera de Wilson, partiremos de la
definicion que el Ministerio de Educacion (2020) sefala sobre retroalimentacion,
considerandola como un proceso de intercambio, conversaciones a través de
preguntas variadas y de evidencias que tiene como propdsito ayudar al estudiante
a autorregular lo que va aprendiendo. Para retroalimentar, el docente necesita
incluir al estudiante en el didlogo mediante muchas formas o estrategias donde
monitoree si ha comprendido la tarea, los procesos de su desarrollo, la valoracién
de ésta, lo que logra o le falta por conseguir. En otros términos “es un proceso de
orientacion basado en el desempefio de la comprension, una habilidad para pensar
y actuar flexivamente a partir de lo que sabemos, para resolver problemas, crear
productos e interactuar con el mundo que nos rodea” (D. Wilson, ensefianza para

la comprensioén, 27 de mayo de 2017).

Segun Perrenoud (2008) la retroalimentacién es un proceso que forma parte
de la autorregulaciéon y evaluacion de los aprendizajes, pues al recibir informacion
de lo que el estudiante est4 trabajando y la retroaccion de lo que se le devuelve, se
activa la cognicién, aspectos motivacionales como el afecto, el comportamiento y

el contexto, elementos propios de la autorregulacion.

Por su parte, Sadler (1989) sostiene que una retroalimentacion eficaz debe
presentar tres requisitos fundamentales: el estudiante debe tener conceptos
basicos sobre como ejecutar las tareas 0 metas; ademas, tiene que establecer
comparacién entre lo que ha desarrollado y el desempefio estandar, por ultimo,
debe emprender comportamientos o acciones adecuadas que lo lleven a sellar las

diferencias entre lo que sabia y lo nuevo que aprendio.

Para Wilson (1999) la escalera que lleva su nombre es el instrumento que
posibilita la valoracion, una orientacion que dirige la investigacion y mirada cercana
en el aprendizaje, dentro de pardmetros de confianza y trabajo mancomunado”
(MINEDU 2020, p. 20).

Por otro lado, Rebeca Anijovich (2014) conceptualiza la escalera de la
retroalimentacion como una secuencia de pasos ordenados y claros que parte de
lo cognitivo, cuando el docente ayuda a descubrir los puntos logrados y dificiles del
trabajo realizado por el estudiante y, aspectos afectivos, cuando se establece una
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relacion emotiva al recibir de su maestro palabras de aliento que lo ayuden a
superar sus dificultades y a consolidar sus logros. Por tal razén, “necesitamos dar
una devolucién efectiva de tal manera que implique el uso de dicho retorno en
futuras tareas” (R. Anijovich, sobre la retroalimentacion, 5 de febrero de 2014).
Desde estos dos factores, establece cinco pasos: Primero, ofrecer preguntas que
permitan desarrollar habilidades metacognitivas, activar la conciencia sobre las
maneras de aprender, la lista de sus fortalezas y debilidades, pero, sobre todo, la
forma en que, el estudiante lo usa para mejorar sus aprendizajes. Segundo, detallar
el trabajo del estudiante a manera de espejo y con descripciones precisa. Tercero,
reconocer y valorar con descripciones afectivas los logros y dificultades de los
estudiantes. Cuarto, ofrecer sugerencias a los estudiantes para cerrar el espacio
entre la fase inicial y el progreso alcanzado. Por ultimo, otorgar andamiaje, para

llevarlos desde un comienzo hacia el éxito de los aprendizajes esperados.

Para la variable independiente se considera como dimensiones: aclarar,

valorar, expresar inquietudes y hacer sugerencias.

Wilson (1999) explica las dimensiones de su escalera precisando que el
docente ayuda al estudiante a lograr autonomia en lo que aprende mediante el pase
por cuatro gradas o peldafios de feedback durante el didlogo con el estudiante y a
partir de la evidencia trabajada. Primero, formula preguntas para aclarar aspectos
sobre la evidencia de aprendizaje tales como el proceso que siguio, los recursos y
materiales que empled para asegurarse que entendi6 todo el proceso de ejecucion
del trabajo. Por un lado, Jauli y Reig (2010) sostienen que esclarecer consiste en
realizar preguntas correctamente para que el estudiante pueda ver lo que en un
inicio no vio. Por otro lado, Muiioz et. el. (1994) manifiestan que el docente es quien
tiene que plantear interrogantes para crear la incertidumbre como un medio de
conocer si lo que dice el estudiante lo conoce con precision o no. Ademas, dice que
“el docente es fuente de preguntas, que necesita organizar, analizar y plantear la
interrogante como principio del proceso” (p.75). En el segundo paso, el estudiante
recibe la valoracion de su aprendizaje a partir de sus logros y fortalezas y afianza
su afectividad en un ambiente de respeto y colaboracion entre, él, sus compaferos
y el docente. Tercero, el docente expone sus dudas o desacuerdos presentadas

por el estudiante y lo guia a través de interrogantes para que descubra el error y
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reflexione para mejorar. Por ultimo, si el estudiante no logra superar ni descubrir la
dificultad, el docente debe recomendar o sugerir describiendo las formas de como

potenciar la evidencia que esté trabajando.

Para definir la variable dependiente, autonomia en el aprendizaje, Arreola et.
al. (2021) sefala es “la capacidad de controlar su propio aprendizaje, lo que implica
la proposicion de objetivos, la eleccion de materiales, tareas, formas de explotarlos

y de plantear criterios definidos para autoevaluarse” (p.53).

Para tener un concepto claro de aprendizaje autbnomo es oportuno citar a
Bautista (2005) quien sefiala que la autonomia en el adolescente es un proceso
psicoldgico interno que diferencia la imagen actual con la de su infancia. Por su
parte, Kohlberg (1994) precisa que el desarrollo moral de las personas pasa por
tres etapas: la primera, preconvencional e individualista donde no hay autonomia y
la moral se rige por castigos o se mueve la accién dependiendo de los premios a
recibir; la segunda, convencional con el desarrollo de la empatia hacia el grupo de
amigos, aceptando las normas y buscando la aprobacion, ademas, de ley y orden
donde las nomas se internalizan como conciencia del deber; la tercera, post
convencional donde se toman derechos y deberes sociales y se desarrolla la
autonomia. De esta manera, la escuela debe orientar al desarrollo de la autonomia,
pues de acuerdo con la interaccién que tenga el estudiante con su entorno lo hara
mas consciente y reflexivo. En relacion con las ideas expuestas, autonomia en el
aprendizaje se define como “una forma de aprender a educarse el aprendiente para
la vida laboral, profesional, familiar y sociocultural, a partir de la autogestién del

conocimiento individual y de trabajo cooperativo” (Chica, 1994, p.2).

La variable dependiente considera las dimensiones: autorregulacion de los

aprendizajes, toma de decisiones y motivacion.

Segun Zimmerman (2000) la autorregulacion es un proceso que incluye la
conjugacion de actividades cognitivas, de motivacion, conducta y de contexto. Las
actividades mentales requieren planificar, asumir control y aplicar valoracion de las
estrategias, medios y materiales empleados para la ejecucion de la actividad. En
tanto, Zulma (2006) precisa que, la autorregulacion debe entenderse como una

“forma de control de la accion que se caracteriza por la integracion de: conocimiento
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metacognitivo, regulacion de la cognicién y motivacion” (p. 64). Ambos autores,
rescatan que el estudiante es un ser autorregulador reflexiona en todo momento

sobre los procesos de su propio aprendizaje, en forma consciente y deliberada.

Carbajal y Valencia (2016) definen a la toma de decisiones como un proceso
de dificultad o problema originado en un espacio y tiempo determinado. También,
Pefialosa (2015) precisa que en una toma de decisiones se requiere que estén
presentes el sujeto que escoge, las alternativas que son las guias de accién y el
criterio que es el punto basico para identificar qué accion seguir. En la construccion
del aprendizaje, especificamente en la retroalimentacion, el estudiante se ve sujeto
a tomar constantemente decisiones para elegir qué camino debe seguir en la
seleccion de estrategias, materiales, recursos, momentos, etc. que lo encaminen a
la realizacion de su producto. Y como sefiala, Alvarez (2012) el problema viene
cuando no se tienen claros los propdsitos y se toman malas decisiones, afectando

el proceso de autorregulacion de lo que aprende.

Con respecto a la dimension motivacién, Ramos (2014) la define como la clave
para que las personas se propongan metas en su vida y sean capaz de llevarlas a
cabo o al menos intentar su ejecucién. La relevancia de la motivacion en el
desarrollo de la autonomia hace que los docentes reflexionemos si nuestras
actuaciones son las idéneas para despertar el deseo del estudiante por aprender,
marcar un precedente en su parte intrinseca y propiciar una evaluacion favorable
(Tapia, 1998).

También, Zulma (2006) define a la metacognicibn como la identificacion y
regulacion de nuestras actividades cognitivas como la memorizacién, atencion,
percepcion, comprension, etc. El estudiante realiza procesos metacognitivos
cuando puede discernir entre lo que hizo bien e hizo mal, cuando descubre que
puede aprender un contenido mas facil que otro o cuando tiene que analizar

distintas opciones para elegir la mas apropiada.
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. METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefio de investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion: De acuerdo con Carrasco (2006) se considera
que el presente estudio fue aplicado porque tuvo propositos practicos que busco
proponer cambios en un sector de la realidad.

3.1.2. Disefio de investigacion: De acuerdo con los objetivos planteados se
considero el disefio experimental en lo que refiere al manejo premeditado de la
variable independiente para determinar su impacto en la variable dependiente, tal
como sefialan Hernandez y Mendoza (2018, p.151).

La presente investigacion fue de tipo pre-experimental, pues se tomd un
grupo, se evalué con el pre-test y luego, se le aplicé un estimulo para finalmente,

evaluar nuevamente con el post-test (Ramirez, 1996)

Se expone el siguiente modelo:

GE 0 X 02

Donde:
GE = Grupo experimental.
O1 = Pre test

X = Estimulo: Estrategia de retroalimentacion Escalera de Wilson
O2 = Post test

3.2. Variables y operacionalizacion

Para la variable independiente, escalera de Wilson, se define como una
herramienta que promueve la indagacion y reflexion en el propio aprendizaje,

basado en la confianza y el trabajo constructivo. (Wilson, 1999).

Operacionalmente se define como estrategia centrada en el didlogo con el
estudiante para la regulacion de los aprendizajes, aplicada en cuatro fases: la

aclaracion, valoracion, expresion de inquietudes y la construccion de sugerencias.

Por otro lado, la variable dependiente, autonomia en el aprendizaje, Chica
(1992) dice que es la manera de instruirse para la vida en todos los aspectos
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valiéndose de los procesos para autogestionar el conocimiento propio y la habilidad

para trabajar en colaboracién con el entorno.

En cuanto a la operacionalizacion, la variable se define como la facultad que
tiene el estudiante al autorregular su aprendizaje, tomar decisiones asertivas y
accionar una serie de alternativas de motivacion que lo conduzca a la mejora de

estos. Para medir esta variable se disefié un cuestionario.
Escala de medicion: ordinal
3.3. Poblacién, muestray muestreo

3.3.1. Poblacion: La conformé un grupo considerable de personas que
pertenecieron al lugar donde se desarrollo la investigacion (Carrasco, 2006, p.237).
Para el presente estudio la poblacién estuvo conformada por 722 alumnos de VI

ciclo de una institucién educativa de Piura.

Tabla 1

Distribucion de poblacion

Poblacion f %
Primer grado 374 52
Segundo grado 348 48
Total 722 100

Fuente: Néminas de matricula.

Como criterio para incluir a personas en la investigaciéon se consideré a los
estudiantes que se encontraban en el VI ciclo de EBR inscritos en néminas de

matricula.

En cuanto a los criterios de exclusién, se tomo a los estudiantes cuyos padres

solicitaron que sus menores hijos no participen en el estudio.

3.3.2. Muestra: Es un grupo reducido de la poblacion sujeta a evaluacion y
cuyos resultados sirven, por lo general, de inferencia para toda la poblacion
(Ramirez, 1996, p.55). El presente estudio, la muestra consider6 a 250 estudiantes,
seleccionada por féormula matematica. La forma de como se determinoé y distribuyo

la muestra se detalla en anexos.
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3.3.3. Muestreo: Hernandez y Mendoza (2018) sefialan que, en muestras
probabilisticas, puede determinarse la magnitud del error, con el fin de reducirlo al
minimo. Para hallar la muestra se empleé el muestreo de tipo probabilistico
aleatorio simple, aplicado a poblacion finita, en el cual universalmente, todos
pueden en un inicio tener la probabilidad de ser escogidos (Hernandez y Mendoza,
2018, p. 206).

Las unidades de andlisis estuvieron conformadas por la cantidad de
estudiantes de la muestra y que participaron en la investigacion.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Para el acopio de los datos se utilizé como técnica a la encuesta. Gomez
(2012) afirma que, si el investigador desea recoger gran cantidad de informacion,
la encuesta es la técnica que le ayudara en su propdsito, por su disefio apropiado
en la presentacion de preguntas incognitas dirigidas a obtener determinados datos.

Baena (2017) considera a los instrumentos como “los apoyos que se tienen
para que las técnicas cumplan su propdsito” (p.68). El estudio emple6 como
instrumento al cuestionario. Este ultimo, presentd puntos esenciales del fenémeno
gue estudiado y que ayudo a precisar el objeto de estudio (Gomez, 2012), asi como

determinar el analisis de resultados.

La graduaciéon con que un instrumento cuantifica la variable, se denomina
validez, segun Hernandez y Mendoza (2018). En la presente investigacion, la
validez del contenido del cuestionario fue determinado a través del juicio de tres
expertos, que garantizaron sus componentes, asi como la coherencia, relevancia,
suficiencia y claridad entre las variables, dimensiones, indicadores e items. Se
contd con la experiencia de la Dra. Jesus Sandoval Valdiviezo, las Maestras Flor

del Socorro Gonzales Zurita y Sara Johana Vasquez Chapa.

El estudio utilizé el coeficiente alfa de Cronbach para dar confiabilidad que el
cuestionario politdmico era el adecuado, del cual “no fue necesario dividir los items,
sino que simplemente se aplico la medicion” (Hernandez y Mendoza, 2018, p. 324);

cuyo rango fue de 0,97 el mismo que se calificé con magnitud satisfactoria.
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Tabla 03
Estadistica de fiabilidad

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

0,97 100

3.5. Procedimientos

La investigacion inici6 los procedimientos con la elaboracion del instrumento,
guardando la coherencia entre sus componentes. Luego, se determind la validez
con la experticia de 3 profesionales, ligados al campo de la investigacion.
Inmediatamente, se aplicd el instrumento validado al grupo piloto, previamente
seleccionado. Los datos obtenidos, fueron ubicados en matrices y tabulados en
nameros con el fin de procesarlos mediante el coeficiente alfa de Cronbach. A partir
del grado de confiabilidad que arrojo, se realizaron los ajustes necesarios para ser
aplicado luego, a la muestra seleccionada como pre-test y post-test al grupo
experimental. Posteriormente, los datos se tabularon en cuadros, tablas y gréaficas

estadisticas, para ser finalmente interpretados.

3.6. Método de analisis de datos

La investigacion proceso la informacion adquirida haciendo uso de estadistica
inferencial, mediante programa Microsoft Excel. Asimismo, la sistematizacion se
realizd a través de figuras estadisticas como cuadros estadisticos y diagramas de
barras. Por tratarse de una investigacion experimental, la estadistica inferencial
sirvi6 para validar las hipodtesis, las cuales fueron sometidas a pruebas

paramétricas.
3.7. Aspectos éticos

La investigacion esta alineada a las concepciones éticas propuestas al
investigador. De manera que, los datos que se recogieron fueron protegidos en
identidad y contenido. Asimismo, se mantuvo en discrecién la integridad de los

participantes y sus actuaciones durante el proceso de investigacion, quedando en
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el anonimato y, se utilizé la informacion proporcionada solo para fines de la
investigacion. Por otro lado, las acciones se realizaron de manera transparente,
tanto para la toma de las pruebas en el espacio seleccionado como el lugar de

aplicacion del estudio.

Ademas, la elaboracion del informe de investigacion se ajust6 al uso de las
Normas APA, sétima edicién, asumiendo la escritura coherente, clara y con el
cuidado de la ortografia para su entendimiento; inclusive, uso citas, evidenciando

de manera adecuada la autoria y otros datos importantes.
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V. RESULTADOS

4.1. Analisis descriptivo
Objetivo general: Determinar que la aplicacion de la escalera de Wilson desarrolla

la autonomia en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo, Piura 2022.

Tabla 4
Niveles de la variable autonomia del aprendizaje

Niveles de la variable autonomia en aprendizajes

) Pre Test Post Test
Nivel
f % f %
Alto 2 1% 195 78%
Medio 237 95% 55 22%
Bajo 11 4% 0 0%
TOTAL 250 100% 250 100%

Fuente: Matriz de recoleccién de datos Pre test y Post test

Figural. Niveles de la variable autonomia en aprendizajes

100% 95%
80% 78%
0
60%

40%
22%

20%
0% R |
Alto Medio Bajo

M PreTest M Pos Test

Fuente: Matriz de recoleccion de datos Pre test y Post test

Interpretacion: En la Tabla 4 y figura 1, se observa que, para el nivel alto en el
pre test los estudiantes estaban en un 1% y después de la aplicacion de la
estrategia los estudiantes llegaron a este nivel en un 78%; de la misma manera
para el nivel medio, en el pre test estaban el 95% y cuando se evalud el post test
bajo al 22%; finalmente para el nivel bajo el 4% estaban en pre test y este

porcentaje disminuyo en el post test al 0%.
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Objetivo especifico 1. Determinar que la aplicacion de la escalera de Wilson

desarrolla la autorregulacion en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo, Piura-2022

Tabla 5

Niveles de la dimension autorregulacion

Niveles de la dimensidon autorregulacion

) PreTest Pos Test
Nivel
f % f %
Alto 4 2% 185 74%
Medio 69 28% 64 26%
Bajo 177 71% 1 0%
TOTAL 250 100% 250 100%

Fuente: Matriz de recoleccion de datos Pre test y Post test

Figura 2. Niveles de la dimension autorregulacién

80% 74% 71%
60%
40% 28%  26%
HE
2% 0%
0%
) Alto Medio Bajo

M PreTest M Pos Test

Fuente: Matriz de recoleccion de datos Pre test y Post test

Interpretacion: En la tabla 5 y figura 2, se muestra que en el nivel de alto a nivel
de pre test, esta en el 2%, y en el pos test en el 74%, para el nivel medio en pre
test se encuentra en el 28% y en pre test, el 26%, y finalmente para el nivel bajo en
el pre test se sitia en el 71% y a nivel de post test estd al 0%; mostrandose

claramente una mejora de los niveles de esta dimension.

21



Objetivo especifico 2. Determinar que la aplicaciéon de la escalera de Wilson
desarrolla la toma de decisiones en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura,
2022.

Tabla 6

Niveles de la dimension toma de decisiones

Niveles de la dimensidon toma de decisiones

. Pre Test Post Test
Nivel
f % f %
Alto 87 35% 213 85%
Medio 155 62% 37 15%
Bajo 8 3% 0 0%
TOTAL 250 100% 250 100%

Fuente: Matriz de recoleccién de datos Pre test y Post test

Figura 3. Niveles de la dimension toma de decisiones

90% 85%
80%
70% 62%
60%
50%
30%
10% - 3% 0%
0% |
Alto Medio Bajo

M PreTest M Pos Test

Fuente: Matriz de recoleccion de datos Pre test y Post test

Interpretacion: Los datos que se muestran en la tabla 6 y figura 3, para el nivel
alto, en pre test fue del 35% y a nivel de post test es de 85%, en el nivel medio el
pre test se encontré en 62% y en post test se encuentra en 15%; finalmente para el
nivel bajo en pre test ha sido del 3% y a nivel de post test es del 0%; mostrandose

a nivel general que los valores han mejorado considerablemente en esta dimension.
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Objetivo especifico 3. Demostrar que la aplicacion de la escalera de Wilson
desarrolla la motivacidén en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.
Tabla 7

Niveles de la dimension motivacion

Niveles de la dimensidn motivacién

. PreTest Post Test
Nivel
f % F %
Alto 45 18% 197 79%
Medio 183 73% 53 21%
Bajo 22 9% 0 0%
TOTAL 250 100% 250 100%

Fuente: Matriz de recoleccién de datos Pre test y Post test

Figura 4. Niveles de la dimensién motivacion

90% 79%

80% 73%
70%
60%
50%
40%
30% 18% 21%
20% 9%
10%
Alto Medio Bajo

M PreTest M Pos Test

Fuente: Matriz de recoleccién de datos Pre test y Post test

Interpretacion: En la tabla 7 y figura 4 indican que a nivel alto el pre test fue de
18% y en post test ha sido del 79%, para el nivel medio el 73% estaban en pre
test y el post test se ecuentar en 21%, y para el nivel bajo el pre test estaba en 9%
y al finalizar el post test se encuentra en 0%; observandose una mejora de los

niveles.
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Tabla 8

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
Pre Test 0.057 250 0,048
Post Test 0.067 250 0,009

Si p<0.05 rechazamos HO y acepto Ha
Sip>0.05 aceptamos HO y rechazo Ha
Ha  Los datos no tienen distribucion normal

HO Los datos tienen distribuciéon normal

Prueba Kolmogorov-Smirnov para datos mayores a 50. Se aplicé la prueba

Wilcoxon.

Interpretacion: Segun los resultados arrojados por la prueba de normalidad, existe
una significancia p de 0.048 para pre test y 0.009 para post test, que en ambos

casos son menores al limite de 0.05 por el cual aceptamos Ha indicado que los

datos no cuenta con una distribucién normal.
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Analisis inferencial

Hipotesis general: Aplicacion de la escalera de Wilson desarrolla
significativamente la autonomia en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura,
2022.

Ho: La aplicacién de la escalera de Wilson no desarrolla significativamente la

autonomia en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

Tabla 9
Estadistica de la variable autonomia en aprendizajes

Estadistica de muestra Unica

Desviacion Media
N Media . de error
estandar .
estandar
Pre Test 250 86,68 7,14641933 86,5
Autoaprendizaje
Post Test 250 111,85 8,59801135 116

Autoaprendizaje

Tabla 10.

Prueba de Wilcoxon para la variable autonomia en aprendizajes

Post test Autonomia de
aprendizaje — Pre test
autonomia aprendizajes
z -13,685°

Sig. asintética(bilateral) 0,000

Interpretacion: Segun el resultado mostrado en la tabla 9 y 10, existe diferencia
significativa de 25.17 en entre el pre test y el post test, asimismo, la prueba de
Wilcoxon ha brindado el resultado de significancia p de 0.000, menor a 0.05, por el
cual se acepta la hipotesis de la investigacion que sefiala que la escalera de Wilson

si desarrolla significativamente la autonomia en aprendizajes de estudiantes.
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Hipotesis especifica 1. La aplicacion de la escalera de Wilson desarrolla la

autorregulacion en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

Ho: La aplicacion de la escalera de Wilson no desarrolla la autorregulacion en

aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

Tabla 11
Estadistica de la dimension autorregulacion

Estadistica de muestra Unica

Desviacion Media de
N Media . error
estandar 4
estandar
Pre test 250 25,68 3,78648834 28,5
autorregulacion
Post test 250 39,41 5,05010398 47,5

autorregulacion

Tabla 12.

Prueba de Wilcoxon para la dimensién autorregulacion

Post test autorregulacion — Pre test
autorregulacién

Z -13,681°

Sig. asintética(bilateral) 0,000

Interpretacion: Los resultados de las tablas 11 y 12 arrojan que entre el pre testy
post test hay una diferencia de 13.73 en las medias de la dimension
autorregulacion; ademas, muestra que la significancia ha tenido un valor de 0.00,
que es menor al 0.05. Por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la
hipétesis de investigaciéon, concluyendo que, la aplicacién de la escalera de Wilson

si desarrolla la autorregulacion en aprendizajes de estudiantes.
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Hipotesis especifica 2. La aplicacion de la escalera de Wilson desarrolla la toma

de decisiones en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

Ho: La aplicacion de la escalera de Wilson no desarrolla la toma de decisiones en

aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

Tabla 13
Estadistica de la dimension toma de decisiones

Estadistica de muestra Unica

Desviacién Media de
N Media . error
estandar p
estandar
Pre test Toma de 250 28,35 3,36398119 29,0
decisiones
Post test Toma 250 33,22 2,93868807 33,5

de decisiones

Tabla 14

Prueba de Wilcoxon para la dimension toma de decisiones

Post test toma de
decisiones — Pre test
Toma de decisiones
Z -12,034b

Sig. asintética(bilateral) 0,000

Interpretacion: En las tablas 13 y 14 se muestra que la diferencia entre los
resultados del pre test y post test es de 4.87; asimismo, se observa en la tabla 14
el resultado de la aplicacién de la prueba estadistica de Wilcoxon donde el valor de
p es de 0.000, menor al 0.05, siendo esta necesaria para la toma de decision,
rechazandose, por ende, la hipotesis nula y aceptandose la hipotesis investigacion,
concluyendo que la escalera de Wilson si desarrolla la toma de decisiones en

aprendizajes de estudiantes.
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Hipotesis especifica 3. La aplicacion de la escalera de Wilson desarrolla la

motivacion en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

Ho: La aplicacion de la escalera de Wilson no desarrolla la motivacion en

aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

Tabla 15

Estadistica de la dimensidon motivacion

Estadistica de muestra Unica

. Desviacién Media de
N Media . error
estandar ,
estandar
Pre test 250 32,66 457003 449
motivacion
Post test 250 39.23 341859 445
motivacion
Tabla 16.
Prueba de Wilcoxon para la dimensién motivacion
Post test motivacion —
Pre test motivacion
7 -11,735b
Sig. asintética(bilateral) 0,000

Interpretacion: En las tablas 15 y 16 se aprecia una diferencia de 6.57 entre los
resultados del pre test y post test; ademas, la aplicacion de la prueba estadistica
de Wilcoxon muestra que el valor de p es de 0.000 y ha sido menor al 0.05, siendo
esta necesaria para la toma de decision. De esta manera, se rechaza la hipétesis
nula y se acepta la hipotesis de la investigacion. Por lo tanto, se concluye que la

escalera de Wilson si desarrolla la motivacion en aprendizajes de estudiantes.



V. DISCUSION

El Ministerio de Educacion (2014) plantea como primer aprendizaje
fundamental que los estudiantes deben actuar y relacionarse de forma autbnoma
con el fin de procurar bienestar y generarse las posibilidades de mejorar
continuamente. Desde esta perspectiva, se hace necesario realizar la planificacion,
conduccion y evaluacion de los aprendizajes alineados pedagdgicamente con los
estandares, las capacidades, los desempefios, criterios de evaluacion y el contexto
sociocultural del estudiante. Sin embargo, los resultados de las diversas
evaluaciones aplicadas a estudiantes de educacién basica regular como la
Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) arroja que solo el 12,6% de segundo
grado de secundaria logra comprender cuando lee, 13,4% alcanza la competencia
matematica y, solo 10,6% en ciencia y tecnologia (SICRECE, 2019); quedando
evidenciado que no se consiguen niveles satisfactorios en el desarrollo de las
competencias. Esto motiva a prestar suma atencion al proceso de evaluacion

formativa que efectta en las escuelas.

Por otro lado, el CNEB (2016) considera que la evaluacion formativa para
desarrollar competencias debe valorar el desempefio del alumno para resolver
situaciones que le generen retos, identificar el nivel actual en el que se ubica e idear
momentos pertinentes para que el educando demuestre cémo realiza la
combinacion de capacidades en un contexto definido. Por tanto, el proposito de
este tipo de evaluacién es que el estudiante vaya mejorando lo aprendido, con la

ayuda de sus coetaneos y del maestro, haciéndose necesaria la accion reguladora.

Una correcta evaluacion gestiona la manera de como estan aprendiendo los
estudiantes. Para gestionar hay que retroalimentar a través de un conjunto de
pasos que incluyen el didlogo, explicaciones, interrogatorios, cambio de pareceres
con los fines de apoyar al alumno a entender sus maneras de cémo esta
aprendiendo, dar valor a lo que hace y obtiene en el camino y autorregularse con
diversas estrategias (Anijovich, 2011).

Con respecto al Objetivo general, determinar que la aplicacion de la escalera

de Wilson desarrolla la autonomia en aprendizajes de estudiantes; se muestra en
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la tabla 4 y figura 1, que en el pre test el 95% se situaba en nivel medio y en el post
test el 78% se ubica en nivel alto, en contraste al 1% en el nivel alto del pre test,
evidenciandose un traslado significativo de un nivel hacia el otro. Asimismo, en la
tabla 9, se aprecia que el resultado de significancia p es de 0.000, menor a 0.05,

por ende, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis de investigacion.

La teoria del Andamiaje de Bruner sostiene que la autonomia en el
aprendizaje se logra si un experto guia a través de ayudas o andamios al estudiante
en la adquisicion de competencias. También Rebeca Anijovich (2017), precisa la
necesidad de hacer participe al estudiante de su propio aprendizaje para demostrar
autonomia, dé cuenta de lo que le hace falta aprender, autorreflexionar hasta
conseguir el aprendizaje. La investigacion se comprueba en el estudio realizado por
Mendivelso et. al. (2019), concluye que para que los estudiantes logren
aprendizajes en matemaéticas, la retroalimentacion que da el maestro como guia
debe presentar ayudas emotivas y otorgar suficientes recomendaciones precisas

para mejorar lo que va construyendo y conseguir estar seguros de lo que aprenden.

El Ministerio de Educacion (2020) considera a la retroalimentacién, como un
proceso de intercambio, conversaciones a través de interrogatorio con preguntas
de toda indole y de evidencias que tiene como propdsito ayudar al estudiante a
autorregular lo que va aprendiendo. Para retroalimentar, el docente necesita incluir
al estudiante en el dialogo mediante muchas formas, utilizando diversos medios,
soportes y guias, en un tiempo prudente donde monitoree si ha comprendido la
tarea, los pasos de su desarrollo, la concientizacién de la importancia de ésta, lo
alcanzado, lo que le dificulta llegar a término, la eleccién de lo que le produce
satisfaccion de los sus logros o lo que le falta por conseguir. Asimismo, el estudio
se complementa en la investigacion de Llatas (2016) sosteniendo la necesidad
afianzar desde la escuela que los estudiantes participen con sus opiniones en
distintos espacios orales, habituarlos a prepararse antes de clase y elaborar con
ellos metas para aprender solos. De igual manera, Cristobal (2021) demostré que,
la puesta en marcha de un programa que retroalimente efectivamente lo que van
aprendiendo los estudiantes, se consigue tener resultados significativos al término

del sexto ciclo.
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Ademas, quedan verificadas las ideas de Wilson (1999) cuando explica que
con la ejecucion del paso 1 de la escalera de retroalimentacion que lleva su nombre,
que consiste en la formulacion de preguntas para aclarar aspectos sobre la
evidencia de aprendizaje tales como el proceso que siguid, los recursos y
materiales que empled para asegurarse que entendio todo el proceso de ejecucion
del trabajo, el estudiante puede ver lo que en un inicio no vio. Por esta razén, queda
demostrado que es imprescindible que el docente plantee interrogantes que le
causen incertidumbre al estudiante y de esta manera poder conocer si va

aprendiendo o presenta nuevos retos de aprendizaje.

Por otro lado, la investigacién se sustenta en el objetivo general del estudio
de Ccallo y Lépez (2019), que proponen comprender la coherencia entre las
estrategias de aprendizaje autbnomo y la comprension de textos escritos en los
estudiantes, arrojando como conclusion que las dos variables tienen relacion
positiva; lo que se corrobora en los resultados de la presente, siendo indispensable
gue el docente despliegue un conjunto de pasos para que el estudiante autorregule
lo que va aprendiendo. Ademas, la investigacion se complementa con las ideas
tedricas de Rebeca Anijovich (2014) que define a la escalera de retroalimentacion
como los pasos guiados por el docente y ejecutados por el estudiante que inicia en
el andlisis cognitivo a través del descubrimiento de habilidades cognitivas logradas
y por lograr, hasta el analisis de la parte emocional llevada a cabo durante el
proceso de retroalimentacion. Estas ideas se comprueban con la investigacion
presente al corroborar que la aplicacién de la escalera de Wilson ayuda a mejorar
los procesos de autorregulacion de los estudiantes y a consolidar las metas

propuestas.

De acuerdo al objetivo especifico 1, determinar que la aplicacion de la
escalera de Wilson desarrolla la autorregulacion en aprendizajes de estudiantes de
VI ciclo, la tabla 5 y figura 2, muestra el nivel de alto del pre test, esta en el 2%, y
en el post test en el 74%, para el nivel de medio en pre test se encuentra en el 28%
y en pre test, el 26%, y finalmente para el nivel bajo en el pre test se situa en el
71% y a nivel de post test esta al 0%. Asimismo, la tabla 12 sefiala que la
significancia ha tenido un valor menor al 0.05, por ende, se rechaza la hipétesis

nula y se acepta la hipétesis de investigacion.
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La teoria de Aprendizaje autorregulado de Zimmerman (2000), plantea que el
estudiante necesita realizar procesos de autorregulacion en lo que aprende para
lograr sus metas escolares y se manifiesta cuando discierne entre lo que sabe y no
sabe, autoanaliza su esfuerzo, se autoevalla y se propone estrategias para seguir
aprendiendo. Si bien, el propdsito es que los estudiantes desarrollen sus
competencias, es igualmente importante que se apropien del proceso que siguen

para aprender.

Esto implica identificar las estrategias que les resultan eficaces y los recursos
e instrumentos que los ayudan a superar sus dificultades. En este sentido, la
retroalimentacion aporta en el desarrollo de las habilidades metacognitivas de los
estudiantes, lo que conlleva que asuman responsabilidades y que lleguen a ser
aprendices autbnomos. Los resultados se comprueban con la investigacion de
Velasco (2019) que sostiene que las escuelas deben trabajar criterios bien definidos
para que los estudiantes adquieran conductas de autorregulacion en las clases,
sobre todo para que desarrollen la capacidad de resolucion de problemas.

Por su parte, Zulma (2006) define a la metacognicion como el reconocimiento
y organizacion de las actividades cognitivas, en tanto se relacionen, por ejemplo,
con la memoria, el como realizamos la atencién, percibimos y comprendemos.
como la memorizacion, atencion, percepcion, comprension, etc. También, el
objetivo especifico 1 de la investigacion se comprueba con el estudio de German
(2019) que consistio en determinar la relacion entre el empleo de las estrategias de
metacognicion y el desarrollo de competencias cientificas en la asighatura de
Ciencia y Tecnologia en una escuela secundaria, corroborandose que utilizar
estrategias de metacognicidbn es muy necesario para potenciar capacidades de

pensamiento cientifico.

Wilson (1999), sostiene que no siempre las ideas de los estudiantes se
entienden claramente, y en algunos casos parece faltarles informacion. Ante esto,
los docentes pueden plantear preguntas que lleven a entender mejor los mensajes
gue no se han expresado de manera clara. Muchas veces sucede que los errores
de los estudiantes no son tales, sino que utilizan palabras inadecuadas para

expresar su pensamiento, el que resulta ser correcto. De ahi que la investigacion
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comprueba que la clarificacion de la informacién aporta al desarrollo de la

autorregulacion.

En cuanto al objetivo especifico 2, determinar que la aplicacién de la escalera
de Wilson desarrolla la toma de decisiones en aprendizajes de estudiantes, la tabla
6 y figura 3, evidencia que, en el pre test el nivel alto fue del 35%, incrementandose
en el post test a 85%, ademas, se encontro en el pre test 62% en el nivel medio y
en post test en 15%, finalmente, para el nivel de bajo en pre test fue del 3% y a
nivel de post test es del 0%. La tabla 14 rechaza la hipétesis nula y se acepta la

hipétesis de investigacion.

Carbajal y Valencia (2016) definen la toma de decisiones como un proceso de
dificultad originado en un espacio y tiempo determinado. Y como sefiala, Alvarez
(2012) el problema se presenta cuando no se tienen claros los propésitos,
afectando el proceso de autorregulacién de lo que aprende. La investigacion se
corrobora en el estudio de Jaramillo (2021), concluy6 que hay mejora significativa
para tomar decisiones acertadas cuando se utilizan estrategias diversas en los

procesos de ensefianza.

La teoria del aprendizaje colaborativo de Roselli (2011) con base en Vygotsky
y la teoria sociocultural que argumentan que el estudiante fija aprendizajes en el
contacto interactivo con sus compafieros, los cuales marcardn un panorama de lo
gue debe hacer 0 no, qué camino o alternativas son factibles para fijar conductas y
habilidades cognitivas y cruzar la barrera de lo que ya puede hacer a lo que aun no
puede resolver por si solo. En este marco, es el docente el que debe posibilitar una
serie de estrategias y alternativas de eleccion al grupo de trabajo para que en
colaboracion opte por sus propias formas de aprender, lo que Vygotsky llama “una
participacion guiada” (Vygotsky, 1997, p. 44).

Inclusive, queda demostrado con la investigacion que las ideas de Wilson
(1999) son ciertas cuando explica que, de las cuatro gradas de su escalera, la
cuarta, se ejecuta en el momento en que el estudiante no esta logrando superar ni
descubrir la dificultad, y el docente debe recomendar o sugerir describiendo las

formas de como potenciar la evidencia que esta trabajando. De esta forma, es el
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estudiante quien elige a partir de multiples opciones o estrategias brindadas por el

docente, la alternativa que le ayude a salvar las dificultades.

También, se corrobora lo planteado por Wedemeyer (1981) quien afirma que,
para lograr controlar lo que se aprende se necesita la interaccion de tres aspectos:
independencia, competencia y apoyo; remarcando la presente investigacion que, la
toma de decisiones juega un papel estratégico en el estudiante para que por si solo
ejecute tareas y retos en su propio contexto y, el docente, con la autorreflexion
guiada a través de la retroalimentacion efectiva lo prepare en el manejo de la plena
conciencia en sus fortalezas y debilidades en la eleccién de lo que le conviene para

la realizacién de sus metas.

Acerca del Objetivo especifico 3, demostrar que la aplicacion de la escalera
de Wilson desarrolla la motivacion en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo, en la
tabla 7 y figura 4 se comprueba que el nivel alto en el pre test fue de 18% y en el
post test ha sido del 79%, para el nivel de medio del 73% en el pre test se hallaron
en 21% en el post test, y para el nivel bajo el pre test arrojo 9% que al finalizar el
post test se encontré en 0%. De igual forma, en la tabla 16 el valor de p ha sido
menor al 0.05, lo que permite aceptar la hipétesis de investigacion y rechazar la

hip6tesis nula.

Ramos (2014) define a la motivacion como el requisito basico para que las
personas tengan metas en su vida. Del mismo modo Tapia (1998) aconseja que los
docentes reflexionen si sus actuaciones son las mas pertinentes para que el
estudiante desee aprender, y la evaluacidn sea favorable. La investigacidn coincide
con el estudio de Alvarado (2017) que concluyé que la motivacion externa no
conlleva a ser autbnomos al momento del estudio, sino que los maestros deberian
incidir en proporcionar confianza para que solos conduzcan su aprendizaje. De
igual forma coincide con Ccanto (2021), que sefiala que la mayoria de los
estudiantes poseen motivaciéon externa identificada, es decir, sélo realizan
actividades para obtener premios, por lo que urge que el docente construya

estrategias de motivacion.

Por otro lado, también se sustentan los resultados de la investigacion en la

teoria de la autonomia de Moore (1977) que sefala que es de vital importancia que
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el docente elabore cuidadosamente los propdsito para aprender y seleccionar con
eficacia los recursos y métodos para valorar los aprendizajes, esto es, entre todos
los requisitos , destacar la funcionalidad y calidad que se le da al tiempo que el
docente planifica para dialogar con el estudiante y propiciar la autorreflexion de lo
gue esta logrando, las maneras de hacerlo y cdmo se esta sintiendo, comprobando
que es el docente quien debe posibilitar la motivacion por aprender a través de
palabras o frases reconfortantes, de animo y superacién, con el fin de que el

aprendiza siga con el proceso de adquisicion de competencias.

Dicho lo anterior, se confirma que para aprender debe existir involucramiento.
Por tanto, uno de los criterios para emitir juicios de valor en la retroalimentacion que
el docente realiza con el estudiante es el involucramiento activo, en donde los que
aprenden conozcan las expectativas de logro, en otros términos, los propdsitos que
se fijan, se posibiliten el desarrollo de habilidades para comparar sus avances,
entender en todos los sentidos las estrategias para discernir entre las producciones
qgue va realizando y lo logrado. En tanto queda comprobado con la investigacion
que, mientras el estudiante conozca, desde el inicio del proceso, cuéles seran los
propasitos y los criterios de evaluacion que marcaran sus expectativas, mejor sera

su desempefio en el desarrollo y monitoreo de las tareas escolares.

Jauli y Reig (2010) detalla la importancia de poner en accion la
retroalimentacion efectiva a partir de un prototipo que fortalezca la autoestima del
estudiante al valorar junto con él sus logros en cuanto a sus habilidades de
creatividad, el esfuerzo que entrega en el desarrollo de las tareas, la practica de la
autonomia y la colaboraciéon que ejerce para terminar lo asignado. Por ende, la
investigacion se comprueba con estas ideas por cuanto considera a la motivacion
como una de las dimensiones que genera la autonomia en el aprendizaje y un factor
indispensable para la disposicion del estudiante al reto de aprender, cuyo
desarrollo, entre otros implicados, es el docente, quien con su experticia debe

conducir hacia el reconocimiento de sus avances y dificultades con éxito.
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VI. CONCLUSIONES

Se ha determinado que la aplicacién de la escalera de Wilson desarrolla la
autonomia en aprendizajes de estudiantes; comprobado en la tabla 4 y figura
1, pues en el pre test el 95% situado en nivel medio se traslad6 con la
aplicacion del estimulo en el post test al 78% en nivel alto, en contraste al 1%
del nivel alto del pre test. Ademas, en la tabla 9, se observa diferencia
significativa de 25.17% de medias, en donde los resultados del post test
sobrepasan al pre test. Asimismo, en la tabla 10, el porcentaje de significancia
p es de 0.000, menor a 0.05, por ende, se rechaza la hipoétesis nula (Ho) y se
acepta la hipétesis de investigacion; concluyendo que, la aplicacién de la
escalera de Wilson desarrolla la autonomia en aprendizajes de estudiantes.

Se ha comprobado que la aplicacién de la escalera de Wilson desarrolla la
autorregulacion en aprendizajes de estudiantes, ya que la tabla 5 y figura 2,
evidencian que el 2% del nivel alto del pre test, con la aplicaciéon del estimulo
se incrementd a 74% en el post test; ademas, el nivel medio en el pre test del
28% se redujo al 26% en el post test, y el nivel bajo en el pre test que se
situaba en 71% en el post test quedo al 0%. Por otro lado, la tabla 11 sefala
la diferencia en las medias de 13.73%, con puntajes superiores del post test
en relacion al pre test. Por otro lado, la tabla 12 muestra que la significancia
ha tenido un valor menor al 0.05, por lo que se rechaza la hip6tesis nula y se
acepta la hipétesis de investigacion; concluyendo que, la escalera de Wilson

desarrolla la autorregulacion en aprendizajes de estudiantes.

Se ha verificado que la aplicacion de la escalera de Wilson desarrolla la toma
de decisiones en aprendizajes de estudiantes, asi como lo demuestra la tabla
6 y figura 3, en donde el 35% del nivel alto del pre test, luego del estimulo, se
situ6 en 85% en el post test. Ademas, se encontré que el 62% del nivel medio
del pre test se convirtié en 15% en el post test y, el nivel bajo del pre test que
fue de 3% a nivel de post test termind en 0%. Se comprueba con la tabla 14
donde el valor de p es de 0.000, menor al 0.05, rechazandose la hipétesis nula
y se aceptandose la hipotesis de investigacion. Incluso la tabla 13 evidencia

que la diferencia de medias entre el pre y post test es 4.87%, determinando
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gue la escalera de Wilson desarrolla la toma de decisiones en aprendizajes

de estudiantes.

Se ha demostrado que la aplicacion de la escalera de Wilson desarrolla la
motivacion en aprendizajes de estudiantes, asi como se registra en la tabla 7
y figura 4, donde se comprueba que el nivel alto tras el estimulo pas6 de 18%
en el pre test al 79% en el post test, el nivel medio de 73% en el pre test a
21% en el post test, y el nivel bajo de 9% del pre test al 0% en el post. Esto
se sustenta también con la tabla 16, donde el valor de p ha sido menor a 0.05,
lo que aprobd la hipétesis de investigacion y rechazé la hipétesis nula. En la
tabla 15 se detalla la diferencia de medias del antes y después de 6.57%, lo
que lleva a concluir que, la escalera de Wilson desarrolla la motivacion en

aprendizajes de estudiantes.
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VIl. RECOMENDACIONES

Se recomienda a la Unidad de Gestion Educativa Local de Piura, incluir la
escalera de Wilson como estrategia de retroalimentacién efectiva en los planes de
capacitacion docente, haciendo de esta el punto de partida para la evaluacion
formativa que mejore los niveles de aprendizajes en los estudiantes de VI ciclo de

la region.

Al director de la institucion educativa, se sugiere promover la aplicacion de la
escalera de Wilson en el trabajo colegiado de todas las areas, abriendo espacios
de reflexion sobre el uso de las distintas estrategias que el estudiante utiliza para
activar los procesos de autorregulacion con el fin de alcanzar metas de aprendizaje

y fomentar el desarrollo de la competencia transversal del aprendizaje autbnomo.

Asimismo, se recomienda a los docentes hacer efectiva la hora de atencion al
estudiante para poner en ejecucion la escalera de Wilson y realizar un
acompafnamiento significativo a los aprendizajes, que los ayude a discernir entre lo
que sabe y no sabe, autoanalizar su esfuerzo, autoevaluarse y proponerse
estrategias en la toma de decisiones para seguir aprendiendo, sobre todo, dejar de

lado la calificacion cuando se evalle los procesos.

Ademas, se sugiere a los docentes considerar en la evaluacion por
competencias, dirigir la mirada a los procesos de autorregulacion de los estudiantes
y no al producto final, a los criterios de evaluacién y no a las conductas y actitudes
del estudiante. Inclusive, se recomienda la elaboracién de tareas significativas y
motivadoras que contengan demandas de autorregulacion del pensamiento critico

y creativo.
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ANEXOS

e Anexo 1. Matriz de consistencia

TiTULO

FORMULACION DEL PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

METODOLOGIA

Aplicacién de la
escalera de
Wilson
desarrolla la
autonomia en
aprendizajes
de estudiantes
de VI ciclo
Piura, 2022

Problema general:

¢De qué manera la aplicacion de la

escalera de Wilson desarrolla la

autonomia en aprendizajes de

estudiantes de VI ciclo Piura, 20227

Problemas especificos:

e ;De qué manera la aplicacion de la
escalera de Wilson desarrolla la
autorregulacién de estudiantes de VI
ciclo Piura, 20227

e ;De qué manera la aplicacion de la
escalera de Wilson desarrolla la toma de
decisiones de estudiantes de VI ciclo
Piura, 20227

o ;De gqué manera la aplicacién de la
escalera de Wilson desarrolla la
motivacion de estudiantes de VI ciclo
Piura, 20227

General:

Determinar que la aplicacion de la
escalera de Wilson desarrolla la
autonomia en aprendizajes de

estudiantes de VI ciclo, Piura 2022.

Especificos:

- Demostrar que la aplicacion de la
escalera de Wilson desarrolla la
autorregulaciéon en aprendizajes de
estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

- Determinar que la aplicacion de la
escalera de Wilson desarrolla la toma
de decisiones en aprendizajes de
estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

- Demostrar que la aplicacién de la
escalera de Wilson desarrolla la
motivacion en aprendizajes de

estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

General:

Aplicacion de la escalera de Wilson

desarrolla  significativamente la

autonomia en aprendizajes de

estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

Especificas:

-La aplicacion de la escalera de
Wilson desarrolla la
autorregulacién en aprendizajes de
estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

-La aplicacion de la escalera de
Wilson desarrolla la toma de
decisiones en aprendizajes de
estudiantes de VI ciclo Piura, 2022.

-La aplicacion de la escalera de
Wilson desarrolla la motivacién en
aprendizajes de estudiantes de VI
ciclo Piura, 2022.

Tipo: Aplicada
Disefio:  Experimental,
Pre experimental
Enfoque: Cuantitativa
Poblacién:

722 estudiantes

Tipo de muestra:
Probabilistico
Tamafo de muestra:
250 estudiantes
Estadisticos:
Confiabilidad

Alfa de Cronbach
Prueba de hipotesis
T de Student
Técnica: Encuesta
Instrumento:

Cuestionario




e Anexo 2. Matriz de operacionalizacion de variables

DEFINICION ESCALA DE
VARIABLES |CONCEPTUAL DEFINICION OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES MEDICION
Aclarar - Formulacién de preguntas Nominal
- Parafraseo de los criterios de Cuestionario
Es una herramienta .
evaluacion
ue romueve la |La investigacién considerara la aplicacion
_q p . J _ P _ - Identificacion de necesidades
) indagacion y reflexion |de la escalera de Wilson como estrategia _
Independiente _ » _ Valorar - Avancesy dificultades
en el propio |centrada en el didlogo con el estudiante ]
Escalera de o _ o - Clima del aula
) aprendizaje, basado |para la regulacién de los aprendizajes, :
Wilson _ _ Expresar - Error constructivo
en la confianza y el |aplicada en cuatro pasos: aclarar, valorar, o . .
_ . o ) inquietudes |- Critica constructiva
trabajo  constructivo. |expresar inquietudes y hacer sugerencias.
Hacer - Para mejorar el proceso.

(Wilson, 1999).

sugerencias

Para mejorar las estrategias.

Para mejorar el producto.

Dependiente
Autonomia

en el

aprendizaje

Es la forma de aprender
a educarse para la vida
laboral, profesional,
familiar y sociocultural, a
partir de la autogestion
del
individual y de trabajo

(Chica,

conocimiento

cooperativo.
1992).

Se define como la capacidad que posee el

estudiante para autorregular su
aprendizaje, tomar decisiones asertivas y
accionar una serie de alternativas de
motivacién que lo conduzca a la mejora de
los mismos. Para medir esta variable se
disefiara un cuestionario de 49 items, el

cual tendra que ser validado por expertos.

Autorregulacion |- Planeacién
- Ejecucion
- Evaluacién
Toma de - Condiciones internas
decisiones - Condiciones externas
Motivacion - Motivacion intrinseca

Motivacion extrinseca




Anexo 3. Autorizacién para realizar la investigacion

ST TR R Lhy e

nn--un| ‘

msmvapn EDUCATIVA
NUESTRA SENORA DE FATIMA
PIURA

* ANO DEL FORTALECIMIENTO DE LA SOBERANIA NACTONAL"

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Luis Eduardo Torres Ramos, en calidad de director de la |.E. “Nuestra Sefiora
de Fatima”, del distrito de Piura, Provincia de Piura y Regién Piura, acepto de
manera voluntaria que se aplique el proyecto en la linea de la investigacion en
gestion y calidad educativa para el estudio sobre Aplicacién de la escalera de
Wilson desarrolla la autonomia en aprendizajes de estudiantes de Vi ciclo

Piura, 2022”, el cual sera ejecutado por la docente Claudia Elizabeth Albomoz
Miranda, tesistas de la Universidad César Vallejo-Piura.

He sido informado sobre lo siguiente:

e Se aplicara un cuestionario a 250 estudiantes del VI ciclo, en dos etapas,
como pre-test y post-test.

e La informacion recabada sera de uso estrictamente educativo para la
investigacion y, me comprometo a resguardar la integridad de todos los
participantes.

o Mi participacion sera dar las facilidades del caso para la investigacion.

Piura, 07 de junio del 2022

BE4



e Anexo 4. Gréafica de la muestra

Tabla 2

Distribucion de muestra

Poblacion f %
Primer grado 99 40
Segundo grado 151 60
Total 250 100

Fuente: Néminas de matricula.



Anexo 5. Célculo del tamafio de la muestra

El presente estudio escogi6 a los sujetos de investigacion aplicando la formula
matematica de poblacion finita, la cual, para una poblacion de 722 estudiantes,

con nivel de confianza a = 05 y un margen de error de 0. 05 la muestra sera de

250 participantes.

B Z%02%N
"T2IN=1) + Z%02

_ 1.96%x0.52x722
©0.052(722 — 1) + 1.9620.52

n

_ 3.8416x0.25x722
~0.0025(721) + 3.8416x0.25

n

_693.4088
2.7629
n=250
Dénde:
Z=1.96
0=0.05

e=0.05



e Anexo 6. FICHA TECNICA

Instrumento Fich

Autora
Fecha
Objetivo
Aplicacion
Administrac
Tiempo

Estructura

© © N O o bk 0w DNhPR

10. Distribucién

a técnica

Denominacion : Cuestionario para valorar la autonomia en el aprendizaje

: Claudia Elizabeth Albornoz Miranda
> junio 2022
: Evaluar la autonomia en el aprendizaje
: Estudiantes de VI ciclo Piura, 2022
ion : grupal
: 45 minutos

1 49 items

Tipo de items : Politobmicos en escala Likert con tres respuestas:

Nunca (1), A veces (2), Siempre (3).

: Dimensiones e indicadores

DIMENSION AUTORREGULACION
Planeacion ;1 al 4
Ejecucion :5al 13

Evaluacion : 14 al

DIMENSION TOM

17
A DE DECISIONES

Condiciones internas : 18 al 26

Condiciones externas : 27 al 32

DIMENSION MOTIVACION
Motivacion intrinseca : 33 al 42

Motivacion extrinseca : 43 al 49

11. Evaluacién

Puntuacién

Escala cuantitativa Escala cualitativa
1 Nunca
2 A veces

3 Siempre




Evaluacion en niveles por dimensién

Dimension N° de items Nunca A veces Siempre
Autorregulacion 17 17 34 51
Toma de 15 15 30 45
decisiones
Motivacion 17 17 34 51
Confiabilidad de instrumento estrategias andragoégicas
Instrumento Técnica Resultado
Cuestionario Alfa de Cronbach 0.97

Fuente: Elaboracion propia



Anexo 7. Instrumento de recolecciéon de datos

CUESTIONARIO PARA VALORAR LA AUTONOMIA EN EL APRENDIZAJE

INSTRUCCION: Estimado estudiante, te invito a contestar este cuestionario para conocer
tu autonomia en el aprendizaje. Lo que respondas sera informacion anénima, por lo que
debes desarrollar todas las preguntas con mucha sinceridad. Marca con aspa (X) en el
casillero que creas conveniente.

DIMENSIONES/ INDICADORES/ iITEMS

ESCALA

1. Nunca

2. A veces

3. Siempre

DIMENSION AUTORREGULACION

Indicador: Planificacion

1 | Antes de hacer una tarea reviso los criterios de evaluacion.

2 | Determino el tiempo necesario para desarrollar una tarea asignada.

3 | Antes de hacer una tarea intento recordar lo que el docente dijo en la clase.

4 Antes_de realizar la tarea, me esfuerzo por dejar claro como realizarla'y con qué
materiales.

Indicador: Ejecucion

5 Si se me p,resenta un problgma al momento de desarrollar la tarea, me detengo
para ver como puedo solucionarlo.

6 | Anoto lo que no entiendo cuando desarrollo una tarea para consultar luego.

7 | Utilizo el subrayado cuando busco informacién para hacer una tarea.

8 | Me doy instrucciones a mi mismo para ir desarrollando la tarea.

9 | Durante el desarrollo de la tarea, uso algun organizador para ordenar mis ideas.

10 Cuando_ me falta tigmpo para desarrollar una tarea busco mejorar mis
estrategias para la préxima entrega.

11 | Desarrollo las tareas evitando distraerme.

12 | Busco ayuda cuando no entiendo como hacer la tarea.

13 | Me digo palabras de aliento para terminar la tarea.

Indicador: Evaluacion

14 | Reviso el avance de la tarea durante el proceso de desarrollo.

15 Cuando_ ,termino la tarea verifico si he cumplido con todos los criterios de
evaluacion.

16 Tomo conciencia de las dificultades que he tenido, busco las causas para que
no me pase lo mismo en tareas futuras.

17 | Comparo el progreso de una tarea con los resultados de tareas pasadas.

DIMENSION TOMA DE DECISIONES
Indicador: Condiciones internas
18 | Si veo que la tarea es dificil para mi, me esfuerzo por terminarla.




19

Se me hace mas facil aprender cuando el profesor me permite participar en la
elaboracion de los criterios de evaluacién.

20

Busco nuevas estrategias o materiales (libros, videos, etc.) para aprender sola
lo que alin no sé.

21

Detecto con facilidad mis logros y dificultades cuando decido autoevaluarme,
siguiendo los criterios de evaluacién propuestos en clase.

22

Sé doénde buscar la informacion para hacer una tarea.

23

Reflexiono sobre las causas que originan el no poder desarrollar una tarea.

24

Decido realizar las tareas que s6lo muestran beneficios a mi vida.

25

Puedo elegir libremente los recursos (tecnologia, aplicaciones, etc.) y materiales
(libros, revistas, periodicos, diccionarios, etc.) con qué estudiar.

26

Soy responsable al tomar decisiones para desarrollar de mis tareas.

Indi

cador: Condiciones externas

27

El/la docente me ofrece varias alternativas para realizar una tarea o para
mejorarla.

28

Si tengo una tarea con muchas observaciones la vuelvo a hacer, asi ya me
hayan evaluado.

29

Soy de los que recurre que otros me ofrezcan su ayuda cuando no puedo
realizar una tarea.

30

Lo que pasa en mi familia y entorno influyen en mi estado de animo para
estudiar.

31

Mis padres me animan a estudiar mostrandome los beneficios futuros.

32

El/la docente nos da libertad de decidir sobre qué criterios de evaluaciéon

deseamos aprender.

DIMENSION: MOTIVACION

Indi

cador: Intrinseca

33

Me motivo solo a atender las clases, asi me encuentre aburrido, molesto o
preocupado.

34

Participo en clase y me mantengo activo.

35

Suelo pensar que las tareas que desarrollo me preparan para la vida.

36

Me gusta hacer las tareas y planeo su desarrollo.

37

Me esfuerzo en las clases por hacer las actividades.

38

Me siento a gusto en las clases.

39

Me gusta aprender temas nuevos.

40

Si no me sale algo bien, soy de los que intenta hasta que lo logra.

41

Investigo después de clases por cuenta propia.

42

Soy capaz de estudiar mucho tiempo, asi la tarea ho me guste.

Indi

cador: Extrinseca

43

Las explicaciones del/la docente me ayuda a descubrir la utilidad de las tareas
para mi vida diaria.

44

Mis padres me felicitan o premian cuando obtengo buenos resultados.

45

El/la docente valora mis ideas y me dice expresiones positivas para que siga
adelante.

46

El/la docente constantemente me pregunta cdmo hice la tarea y qué hice para
salir de las dificultades.

47

El/la docente constantemente me presiona a realizar las tareas por mi bien.

48

El/la docente es amable para responder las inquietudes individuales y grupales.

49

El/la docente pone las fechas de entrega a las tareas sin consultarnos.




Anexo 8: Validacion del instrumento por los expertos

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DATOS DEL MAESTRANTE

Apellidos y Nombres ALBORNOZ MIRANDA Claudia Elizabeth

TITULO DEL TEMA DE INVESTIGACION

Aplicacion de la escalera de Wilson desarrolla la autonomia en aprendizajes de estudiantes
de VI ciclo Piura, 2022

DATOS DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento Cuestionario para valorar la autonomia en el aprendizaje
Objetivo Evaluar la autonomia en el aprendizaje.
Dirigido a: Estudiantes del VI ciclo, Piura 2022
JUEZ EXPERTO

Apellidos y nombres D . Jenis Mhria Somdlepl. Wofé'b"ﬂ/W
Documento de Identidad 02629 |59

Grado Académico \.9,;%1@
Especialidad Filoso f!fr'\ b Reld 3 lom
Experiencia Profesional / ? it Downeca %W){M
JUICIO DE APLICABILIDAD
Aplicable Aplicable después de corregir No aplicable
Sugerencia:>(

Fecha: Piura, jueves 9 de junio de 2022

/BZ?ZZO Horiy Samdord bl Sy




&7 on

VERSIDAD CESAR VALLEJO

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS

TITULO DE LA TESIS: Aplicacién de la escalera de Wilson desarrolla la autonomia en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022

Indicadores ] Criterios Deficiente Regular Buena Muy buena Excelente ‘
0|6 1 16 |21 | 26 |31 [36 |41 | 46 | 81 56 | 61 66 |71 |76 | 81 | 86 | 91 95 OBSERV
Aspectos de validacién 5110 |16 |20 |25 |30 |35 |40 |45 |60 |55 (60 | 65 |70 |76 (80 |85 |80 |95 | 100 ’ |I
1. Claridad Est4 formulado con un lenguaje apropiado. q g |
2. Objetividad Esta expresado en conductas observables. VK| l
3. Actualidad Adecuado al enfoque tedrico abordado en la ‘715 l
investigacion. |
4.Organizacién | Existe organizacién légica entre sus items. q9 l
5. Suficiencia Comprende los aspectos necesarios en cantidad 2
y calidad. q l_
6. Intencionalidad Adecuado para valorar las dimensiones del tema -
de la investigacion. q )
7. Consistencia | Basado en aspectos tedricos-cientificos de la q 5
investigacién.
8. Coherencia Tiene relacidn entre las variables e indicadores. q‘ 5
9. Metodologla La estrategia responde a la elaboracion de la q
investigacion. q

PUNTAJE TOTAL: @23

PROMEDIO: 93, 4

INSTRUCCIONES: Este instrumento sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalte la pertinencia, eficacia del instrumento que se esta validando. Debera
colocar la puntuacién que considere pertinente a los diferentes enunciados.

Nombres y Apellidos :

DNLUCI 2 02624 /1549
Teléfono 6 80 0249 ¥
FIRMA

Piura, jueves 9 de junio de 2022




ﬁl UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

DATOS DEL MAESTRANTE

Apellidos y Nombres ALBORNOZ MIRANDA Claudia Elizabeth

TTULO DEL TEMA DE INVESTIGACION

Aplicacion de la escalera de Wilson desarrolia la autonomia en aprendizajes de estudiantes
de VI ciclo Piura, 2022

DATOS DEL INSTRUMENTO
Nombre del instrumento Cuestionario para valorar la autanomia en el aprendizaje
Objetivo Evaluar la autonomia en el aprendizaje.
Dirigido a: Estudiantes del Vi ciclo, Piura 2022
JUEZ EXPERTO
Apellidos y nombres Gonzales Zurita Flor del Socorro
Documento de Identidad 02894667
Grado Académico Maestra en Educacion
Especialidad Docencia y Gestion Educativa
Experiencia Profesional Formadora - Tutora DRE Piura
JUICIO DE APLICARILIDAD
Aplicable i Aplicable después de corregir No aplicable
X
Sugerencia:

Fecha: Piura, miercoles 8 de junio de 2022

/ Q
ffﬂé‘ 2]

Juez ex/p\;rto




S

VERSIDAD CESAR VALLEJO

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS

TITULO DE LA TESIS: Aplicacién de la escalera de Wilson desarrolla la autonomia en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022

Indicadores l Criterios Deficiente Regular Buena Muy buena Excelente |
0|6 11 [16 [ 21 [26 [31 [ 38 |41 |46 |51 |56 |61 |66 |71 |76 | 81 |86 | 91 | 95 |
- A OBSERV.
Aspectos de validacion 5|10 |15 |20 |25 |30 |35 |40 |45 |50 |55 |60 |65 |70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100
1. Claridad Esta formulado con un lenguaje apropiado. = 75 . =
2. Objetividad Esta expresado en conductas observables. 85
3. Actualidad Adecuado al enfoque tedrico abordado en la 75 |
Investigacion
4. Organizacion | Existe organizacion Iogica entre sus ltems. 90
5, Suficlencia Comprande los aspectos necesarios en cantidad i 75
y calidad. =
6. Intencionalidad Adecuado pzra valorar las dimensiones del tema 85
de la investigacion. e | g
7.Consistencia | Basadoc en aspecios tedricos-cientificos de la 75
Investigacion. ]
8. Coherencia Tiene relacion entre las variables e indicadores. 80
9. Metodologia | La estrategia responde a la elaboracion de la 80
Investigacion. —

PUNTAJE TOTAL: 720

PROMEDIO: 80

INSTRUCCIONES: Este instrumento sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalle |a pertinencia, eficacia del instrumento que se esta validando.
Debera colocar la puntuacion que considere pertinente a los diferentes enunciados.

Nombres y Apellidos : Flor del Socorro Gonzales Zurita

DNUCI
Teléfon
FIRMA

: 028394667
o 1 986380347

T

Piura, miércoles 8 de junio de 2022



ﬁ—\l UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

DATOS DEL MAESTRANTE

Apellidos y Nombres

ALBORNOZ MIRANDA Claudia Elizabeth

TITULO DEL TEMA DE INVESTIGACION

Aplicacién de la escalera de Wilson desarrolla la autonomia en aprendizajes de estudiantes

de VI ciclo Piura, 2022

DATOS DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento

Cuestionario para valorar la autonomia en el aprendizaje

Objetivo

Evaluar la autonomia en el aprendizaje.

Dirigido a:

Estudiantes del VI ciclo, Piura 2022

JUEZ EXPERTO

Apellidos y nombres

Documento‘de Identidad

\ . /) / —h Vi
—\/C‘{ng}\ C'/Z'?a/xt écl’{(r (/C‘- Liana
7 7

49,53 8060

Grado Académico

4
’ . / 7 4
/ I {_ | / 5 A -/~/
/L(fu ;‘:Z’i(( en [/c wetacion - ON( /C)(f 7oy f;é,) oAk
7 4

7

- - _,' L / ,)
Especiatidad Hrigua o e Zc""((t'[a (24
Experiencia Profesional | /// ;7“, a0
JUICIO DE APLICABILIDAD
Aplicable Aplicable después de corregir No aplicable
Sugerencia:

Fecha: Piura, jueves 8 de junic de 2022

ra !
L~ £
o

» Juez experto



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS

TITULO DE LA TESIS: Aplicacién de la escalera de Wilson desarrolla la autonomia en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022

Indicadores [ Criterios Deficiente Regular Buena Muy buena Excelente
0|6 11 |16 |27 |26 |31 [36 |41 (48 |51 |66 |61 [ 66 (71 [76 |81 |86 | 91 | 95 OBSERV
Aspectos de validacion 5|10 |15 |20 |25 (30 |36 |40 |45 |60 |65 |60 |66 |70 |75 |80 |85 |80 |95 | 100 '
1. Claridad Esta formulado con un lenguaje apropiado. y 0
2. Objetividad Esta expresado en conductas observables. 90
3. Actualidad Adecuado al enfoque tedrico abordado en la
investigacion. 9o
4.Omanizacion | Existe organizacién légica entre sus items. g 0
5. Suficiencia Comprende los aspectos necesarios en cantidad -
y calidad. 7S
6. Intencionalided Adecuado para valorar las dimensiones del tema g
de la investigacion. (o}
7.Consistencia | Basado en aspectos tedricos-cientificos de la gO
investigacion.
8.Coherencia | Tiene relacion entre las variables e indicadores. 30
9. Metodologia | Lz estrategia responde a la elaboracién de Ia g0
investigacién.
PUNTAJE TOTAL: ; 15 PROMEDIO: ? q L,

INSTRUCCIONES: Este instrumento sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evaltie la pertinencia, eficacia del instrumento que se esta validando. Debera
colocar la puntuacién que considere pertinente a los diferentes enunciados.

Nombres y Apellidos : fj?am T hana (&b ) egafq
DNI/CI : 49538060
Teléfono 1964 984 76

FIRMA : gﬁ@

Piura, jueves 9 de junio de 2022




Anexo 9 Autorizacién para la aplicacion de la prueba piloto

TN

A g e NUESTRA SENORA DE FATIMA
‘ PIURA

I- '
I 45> n [
& JGEL - PIUR INSTITUCION EDUCATIVA '

I__._
s

" ANO DEL FORTALECIMIENTO DE LA SOBERANIA NACTONAL"

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Luis Eduardo Torres Ramos, en calidad de director de la I.E. “Nuestra Sefiora
de Fatima”, del distrito de Piura, Provincia de Piura y Regi6n Piura, acepto de
manera voluntaria que se aplique la prueba piloto como accién inicial del
proyecto en la linea de la investigacion en gestion y calidad educativa para el
estudio sobre Aplicacion de la escalera de Wilson desarrolla la autonomia
en aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022”, el cual sera
ejecutado por la docente Claudia Elizabeth Albornoz Miranda, tesista de la
Universidad César Vallejo-Piura.

He sido informado sobre lo siguiente:

e Se aplicara un cuestionario a 100 estudiantes del VI ciclo, como parte de
la prueba piloto y requisito fundamental para la posterior validacion del
instrumento de la investigacion.

e La informacién recabada serd de uso estrictamente educativo para la
investigacion y, me comprometo a resguardar la integridad de todos los
participantes.

« Mi participacion sera dar las facilidades del caso para la investigacion.

Piura, 07 de junio del 2022




Anexo 10: Matriz de resultados prueba piloto

ENCUEST ITEMS

ADas 4 5 10 (11 |12 |13 |14 (15|16 |17 |18 |19 |20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29 i g : :},’A
E1l 3 2 3 1 1 1 3 2 1 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 100
14

E2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 6
13

E3 1 3 1 3 1 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4
10

E4 3 2 3 1 1 1 3 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1
14

E5 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 5
13

E6 1 3 1 3 1 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
10

E7 3 2 3 1 1 1 3 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1
14

E8 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 5
13

E9 1 3 1 3 1 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4
10

E10 3 2 3 1 1 1 3 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1
14

E11 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 6
13

E12 1 3 1 3 1 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
10

E13 3 2 3 1 1 1 3 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1
14

E14 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 5
13

E15 1 3 1 3 1 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
E16 3 2 3 1 1 1 3 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 99
14

E17 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 6
13

E18 1 3 1 3 1 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
10

E19 3 2 3 1 1 1 3 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1
14

E20 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 6
13

E21 1 3 1 3 1 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
10

E22 3 2 3 1 1 1 3 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1
14

E23 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 6
13

E24 1 3 1 3 1 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
10

E25 3 2 3 1 1 1 3 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1




E26

14

E27

13

E28

10

E29

14

E30

13

E31

10

E32

14

E33

13

E34

10

E35

14

13

10

14

13

E40

10

E41

14

E42

13

E43

11

E44

14

E45

13

E46

11

E47

14

E48

13

E49

13

E50

13

E51

14

E52

12

E53

13

E54

14




E55

12

E56

13

E57

14

ES58

12

E59

13

E60

14

E61

12

E62

13

E63

14

E64

12

13

15

13

12

E69

14

E70

12

E71

12

E72

14

E73

14

E74

13

E75

12

E76

13

E77

13

E78

14

E79

12

E80

12

E81

14

E82

12

E83

12




E84 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 114
E85 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 2 2 2 2 2 142
E86 2 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 172
E87 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 ?
E88 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 2 2 2 2 2 142
E89 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 153
13
E90 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 g
12
E91 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 2 2 2 2 2 6
E92 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 133
E93 3 3 1 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 114
E94 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 122
E95 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 173
E96 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 154
E97 3 3 1 2 2 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 113
13
E98 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 7
12
E99 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 1 3 2 3 2 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
E100 2 3 3 3 2 3 2 2 3 2 2 2 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 143
VARIANZ | 0. [O. [0 (O O O OO |O]|O0]O]O0]|O0]0]0]0]0]2]0]01]0]0]0]0]0]0]O0]0]0O0 15
AS 21 |22 | 66|51 |23 |13 |15 |14 |14 |51 |53 |76 |53 |15 |51 |53 |61 |17 |24 |22 |22 |22 |22 22|22 |22]|22]|22]|22 5
SUMATORIA DE VARIANZAS 15.5
VARIANZA DE LA SUMA DE LOS ITEMS | 214.4




Anexo 11. Confiabilidad total del instrumento (Alfa de Crombach)

Criterios de interpretacion del coeficiente de Alfa de Cronbach

valores de Alfa Interpretacion
PROCEDIMIENTO PARA CALCULAR EL ALFA CROMBACH 050-100 Se califica como muy satisfactoria
0.80-0.89 Se califica como adecuada
K TVI 0.70-0.79 Se califica como moderada

ot 0.60-0569 Se califica como baja

0.50-0.59 Se califica como muy baja
o= K(20) _ XVI(55) ] <0.50 Se califica como no confiable
K—1(20-1) Vt(214.4)
a = 1.053 [1 — 0.072]
a = 1.053 [0.928]
a=0.97




Anexo 12: Matriz de resultados pre test

‘ ENCUEST
ADOS
El 2121111112211y 1y1)1|2)2)2|3
E2 2112|1132 1y1)1f2j1y1|3]2|1
E3 311211112y 2)1f1j2y1y1y1}2
E4 3112|112y 1)11y1y1f2j112f|1]1}|1
E5 21113111123 1f1|3f1j1]1}|2
E6 2113|1311 1y1y2y3j1y3fj1y1}1
E7 3122|1111 2)1)12|2|1)1)|1]1}|2
E8 21211111112y 1jrj1j1y1y1
E9 213112 1|211)3]2|3|1]2|1]2]|1]3
E10 2121121311321 2|1]2|3]|]1]1]3
E11 211121111 2)1|2)1)1y12|1)1)2)1|2
E12 2111211112121 2)1)12]1)1)2|1]|2
E13 P48 I I O I I I I I
E14 2122|1112 1)2)12|2|1)1|1]2|1
E15 2 S S I I
E16 21111112211 2)2)1)1]2)12|2]1|1
E17 3111|2112 2y1)2f1j11j1j1f1
E18 212|1|212)1]2|2|2)1|1]1)1|2]2]|2
E19 2111y 1fj2)2f1)1y1j1y1y1j112
E20 3 B I N O N -2 N O N
E21 3111y 1y2f1y2|1)1y11)2|2|11)1]2
E22 2111|1312y 1y1y1f1j1y3fj1y1}2
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Anexo 14. DISENO DEL PROGRAMA

Aplicacion de la escalera de Wilson en el desarrollo de la autonomia en

aprendizajes de estudiantes de VI ciclo Piura, 2022

DATOS INFORMATIVOS:

Institucion Educativa: Nuestra Sefiora de Fatima-Piura
Participantes : Estudiantes de VI ciclo de EBR

N° de Estudiantes : 250

Duracién : 6 semanas

Horas de Ejecucién : 42 horas pedagdgicas

. PRESENTACION

El presente programa, tiene como propadsito desarrollar en las estudiantes la
autonomia en los aprendizajes, a partir de la participacién en una experiencia de
aprendizaje, cuyo tema es la promocion de la diversidad cultural en nuestra region

Piura a través de un teatro de sombras.

El CNEBR (2016) considera a la evaluacion desde el enfoque formativo, que
inserta al estudiante en situaciones problematicas para pueda crecer: “es un
proceso sistematico en el que se recoge y valora informacion relevante acerca del
nivel de desarrollo de las competencias en cada estudiante, con el fin de contribuir

oportunamente a mejorar su aprendizaje” (p. 177).

Por otro lado, Wilson (1999), sefala que la estrategia pertinente es el uso de
la escalera de la retroalimentacion, la cual través de la combinacién ordenada de
pasos va a crear en el estudiante la cultura de la valoracion de su propio

aprendizaje.

ll. FUNDAMENTACION

Segun cifras consignadas para la educaciéon de calidad (UNESCO, 2021), a
través del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) Latinoamérica

registra entre 40% y 60% a estudiantes del sexto ciclo que no superan los



estandares minimos cuando leen y utilizan las competencias matematicas. Sumado
a este panorama desalentador, la pandemia por Coronavirus y la virtualidad, ha
agudizado la problematica descrita, pues al quedarse en casa, los adolescentes,
en su mayoria, han sido presos de la falta de autonomia para aprender, bien por la
ausencia de los padres trabajadores que no suplieron la funcién mediadora del

docente, o bien, por la dependencia de estos en el desarrollo de sus actividades.

Tal escenario retador, presenta a educandos poco resolutivos, con ausencia
de estrategias de aprendizaje, sin metas concretas, constructores de opiniones sin
sustento y, sobre todo, agentes pasivos de su realidad. Esto refleja la crisis
profunda en el uso de estrategias en la evaluacion de los aprendizajes. Para revertir
esta situacion, se implementa como estrategia de retroalimentacién formativa a la
escalera de Wilson para hacer seguimiento a los logros y dificultades de las
estudiantes con el fin de valorar el avance en el desarrollo de las competencias y

proponer acciones posteriores para seguir aprendiendo.

De la misma forma, la Resolucion Viceministerial N° 039-2022-MINEDU
denominada “Disposiciones para el trabajo de los profesores y auxiliares de
educacién que aseguren el desarrollo del servicio educativo en las instituciones y
programas educativos publicos, en el marco de la emergencia sanitaria por la
COVID-19”, considera como actividades de los docentes, determinar las
experiencias de aprendizaje a desarrollar de acuerdo con las caracteristicas,
necesidades, intereses, contextos de sus estudiantes y tipo de prestacion del
servicio educativo; asimismo, interactuar con el estudiante, utilizar los recursos
disponibles, brindar orientaciones o retroalimentacion a los estudiantes para su
mejora a fin de desarrollar la evaluacion de competencias desde un enfoque

formativo.

Un estudiante demuestra autonomia cuando se da cuenta de lo que le hace
falta aprender, se dispone a ver la mejor manera de como hacerlo y se permite
autorreflexionar sobre todo el camino que siguid hasta conseguir el aprendizaje
(Anijovich, 2017, p. 85). Lo mencionado anteriormente supone que el docente
comunique oportunamente propoésitos y criterios de evaluacion, explique las metas
o tareas y el modo de como llegar a estas; ademas, recopile evidencias de lo que

aprende en el proceso para abrir oportunidades en los estudiantes de identificar



logros y dificultades; por consiguiente, construir compromisos de mejora. La
escalera de Wilson, propone una retroalimentacion efectiva en cuatro pasos:
clarificar, valorar, expresar inquietudes, hacer sugerencias, que parten del uso de
la rubrica analitica, en donde es aplicada a los criterios de evaluacion. De esta
manera, la estudiante se va apropiando de la estrategia y desarrolla la competencia
de gestionar por si mismo su aprendizaje, incorporando experiencias que
fortaleceran su autonomia, siendo requisito indispensable la manera en como el

docente lo guie en la reflexién de lo que aprende.

lll. DESCRIPCION

La experiencia de aprendizaje donde se ha incluido como estrategia de
evaluacion la escalera de Wilson ha sido planificada desde la mirada al Programa
Curricular de Educacién Béasica-Secundaria 2016, teniendo en cuenta el estandar
del VI ciclo para el area de Comunicacién, priorizando competencias y
desemperios, con el fin de elaborar el conjunto de actividades y construir las
rubricas analiticas de las que se partié para definir los niveles de logro en los que
se encontraban las estudiantes y aplicar la escalera de Wilson para la

retroalimentacion efectiva.

Se propuso a las estudiantes participar en un teatro de sombras que les
permitiera revalorar la diversidad cultural de la regién Piura. Para tal fin, se prioriz6
la evaluacion de la competencia Se comunica oralmente en su lengua materna, sin
dejar de lado a las otras dos del area que aportaron en la elaboracion de la
evidencia final: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna y escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna. Se desarrollaron dos actividades por
semana, en donde la estudiante movilizé las capacidades para lograr los propdsitos
planteados en cada una de ellas. Se dio mas peso a clarificar los propositos de

cada actividad e internalizar los criterios de evaluacion.

IV. OBJETIVOS
Objetivo General

Aplicar la escalera de Wilson para desarrollar autonomia en aprendizajes de

estudiantes de VI ciclo, Piura-2022



Objetivos Especificos.

e Promover la valoracion de los logros y dificultades de las estudiantes a partir
del dialogo reflexivo.

e Abrir espacios de dialogo en donde las estudiantes comuniquen
oportunamente sus necesidades de aprendizaje.

e Ofrecer a las estudiantes diversas sugerencias de mejora para la toma de

decisiones que favorezcan el aprendizaje.

V. DIMENSIONES

Socio afectiva

Cognitiva

Comunicativa

Etica
VI. EVALUACION

El presente programa us6é como instrumento a la rdbrica analitica, por ser
especifica y describen el progreso del estudiante en relacién a la tarea que realiza.
Segun, Diaz Barriga (2005) las rubricas son guias o escalas de evaluacién donde
se establecen niveles progresivos de dominio o pericia relativos al desempefio que

una persona muestra respecto de un proceso o produccién determinada.

VII. ESTRUCTURA DEL PROGRAMA.
EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE N° 02

“Revaloramos la diversidad cultural de nuestra regién para promover una convivencia

pacifica”

PLANTEAMIENTO DE LA SITUACION COMUNICATIVA

Llegado el primer dia de clases presenciales se reencontraron Maria que viene de la sierra y
Estefany del bajo Piura. Ellas tenian muchas expectativas e incertidumbre por ese gran dia. Al
ingresar al aula observaron que todas alegremente se saludaban y a ellas las dejaban de lado. Esta
situacion les genero tristeza, desconcierto porque las hicieron sentir diferentes.

La diversidad étnica y cultural que tenemos en nuestro pais debe ser motivo de orgullo; sin embargo,
en muchas ocasiones es causa de discriminacion; frente a ello, nos planteamos las siguientes

interrogantes ¢Qué emociones has experimentado en este retorno a clases presenciales?, ¢Qué



expectativas tienes frente a este retorno a clases presenciales?, ¢ Qué emociones te genera el caso
de Maria y Estefany?, ¢Cual sera tu rol en el aula si se presentara un caso parecido?, ¢De qué
manera podrias transmitir emociones asumiendo distintos roles para promover una convivencia

pacifica en el aula revalorando la diversidad cultural de tu comunidad?

El propésito de esta experiencia de aprendizaje es participar en un teatro de sombras que busca

revalorar la diversidad cultural de nuestra regién con el fin de promover una convivencia pacifica.

Para alcanzar el reto, considera los siguientes criterios:

» Adecua su teatro de sombras a la situacién comunicativa considerando el propdsito comunicativo, el tipo
textual y algunas caracteristicas del género dramatico.

» Emplea recursos no verbales y paraverbales que enfatizan o atentan lo que se dice en dramatizacion.

» Expresa los dialogos de su teatro de sombras de forma coherente y cohesionada.

 Evalla la coherencia y cohesion de los dialogos de su teatro de sombras, asi como la eficacia de los

recursos no verbales y paraverbales empleados.

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
- Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.
- Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.

- Se comunica oralmente en su lengua materna.



ENFOQUES TRANSVERSALES:

ENFOQUES

VALORES

ACTITUDES QUE DEMUESTRAN

Enfoque de derechos

Conciencia de derechos

aula.

Disposicién a conocer, reconocer y valorar las diferencias culturales presentes en el

Dialogo y concertacion

nuestra region.

Disposicion para deliberar sobre las causas y consecuencias de la discriminacion y

presentar diferentes escenas con la finalidad de generar un cambio de actitud en

Enfoque intercultural

Diélogo intercultural

respeto mutuo.

Disposicion a interactuar de manera equitativa e intercultural, mediante el didlogo y el

RELACION ENTRE PRODUCTO O ACTUACION, COMPETENCIAS, CRITERIOS DE EVALUACION Y ACTIVIDADES

PRODUCTO | Teatro de sombras EVI | Video en donde participa en un teatro de sombras asumiendo roles para promover la
DE | diversidad cultural y la convivencia pacifica.
N
CIA
COMPETENCI ESTANDAR CRITERIOS DE EVALUACION ACTIVIDADES
A .
(Escalera de Wilson)
GESTIONA SuU Gestiona su aprendizaje de | - Clarificar-Valorar: Se trabaja en todas las actividades de manera
APRENDIZAJE manera auténoma al darse cuenta | - Establece metas de aprendizaje | transversal.
DE MANERA lo que debe aprender al distinguir reconociendo la complejidad de la
AUTONOMA lo sencillo o complejo de unatarea, tarea y sus potencialidades | ACTIVIDAD 02: NOS ORGANIZAMOS Y CONOCEMOS
y por ende define metas personales. LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE “Revaloramos la




personales respaldandose en sus
potencialidades. Comprende que
debe

especifico

organizarse lo  mas
posible y que Io
planteado

incluya las mejores

estrategias, procedimientos,
recursos que le permitan realizar
tarea en base a

una Sus

experiencias. Monitorea de
manera permanente sus avances
respecto a las metas de
aprendizaje previamente
establecidas al evaluar el proceso
de realizacion de la tarea y realiza
ajustes considerando los aportes
de otros

grupos de trabajo

mostrando disposicion a los

posibles cambios.

- Organiza las tareas que realizara
basandose en su experiencia
previa y considerando las
estrategias, los procedimientos y
los recursos que utilizara.

Expresar inquietudes-hacer

sugerencias

- Toma en cuenta las

recomendaciones que otros le

hacen

llegar (su docente vy

comparfieras) para realizar los
ajustes y mejorar sus actuaciones,
mostrando disposiciébn a los

posibles cambios.

diversidad cultural de nuestra region para promover

una convivencia pacifica”

- Analizan la situacion significativa que motiva la
experiencia de aprendizaje, asi como el propésito y el
producto final que evidenciara el desarrollo de sus
competencias.

- Conocen la ruta de actividades.

- Elaboran sus propésitos de aprendizaje.

- Elaboracién de compromisos para el desarrollo de la
experiencia de aprendizaje.

- Aplicacion de la escalera de Wilson, Paso 1 y 3:
CLARIFICAR Y EXPRESAR INQUIETUDES

SE COMUNICA
EN SU
LENGUA
MATERNA.

Se comunica oralmente mediante
diversos tipos de textos; infiere el
tema,

propdsito, hechos vy

conclusiones a partir de
informacion explicita e implicita, e

interpreta  la  intencion  del

- Adecua su teatro de sombras a la

situacion comunicativa

considerando el proposito
comunicativo, el tipo textual y
algunas caracteristicas del género

discursivo.

ACTIVIDAD 01: EXPRESAMOS NUESTRAS
EMOCIONES FRENTE AL RETORNO A LA
PRESENCIALIDAD

- Observan el video “Clases presenciales, la emocién de

regresar”.




interlocutor en discursos que
contienen ironias y sesgos.
Organiza y desarrolla sus ideas en
torno a un tema y las relaciona
mediante el uso de diversos
conectores y referentes, asi como
de un vocabulario variado vy
pertinente. Enfatiza significados
mediante el uso de recursos no
verbales y paraverbales.
Reflexiona sobre el texto y evalla
su fiabilidad de acuerdo a sus
y al

conocimientos contexto

sociocultural.

Se expresa adecuandose a
situaciones comunicativas
formales e informales. En un
intercambio, hace preguntas y

utiliza las respuestas escuchadas
para desarrollar sus ideas, y sus
contribuciones tomando en cuenta

los puntos de vista de otros.

- Expresa sus ideas y emociones en
torno a la diversidad cultural de
forma coherente y cohesionada.

- Emplea recursos no verbales y
paraverbales que enfatizan o
atenlan lo que dice en su teatro de
sombras.

- Evalla la coherencia y cohesion
de las ideas de su teatro de

sombras, asi como la eficacia de

los

recursos no Vverbales vy

paraverbales empleados.

- Dinamica: ¢Y td como te sientes hoy?, presentacién
personal y expresién de sus emociones (alegria, tristeza,
miedo, enojo, sorpresa).

- Responden a ¢ Qué expectativas tienes frente al retorno
a la presencialidad?

- Reflexion sobre la importancia de expresar nuestras
emociones.

- Aplicacion de la escalera de Wilson, Paso 1 y 2:
CLARIFICAR Y VALORAR

ACTIVIDAD 03: DIALOGAMOS SOBRE LA

PROBLEMATICA DE LA DISCRIMINACION EN

NUESTRO PAIS.

- Socializacién de instrumento de evaluacion (lista de
cotejo)

- Presentacion de la cancion “Chola soy” en la versién de
Rubi Palomino.

- Trabajo colaborativo en el desarrollo de una ficha de

analisis sobre el mensaje de la cancion.
- Elaboracién de conclusiones.

- Aplicacion de la escalera de Wilson, Pasos 1, 2, 3y 4.




ACTIVIDAD 11: REFLEXIONAMOS SOBRE LOS

LOGROS Y DIFICULTADES EN EL DESARROLLO DE

LA EDA (Experiencia de aprendizaje).

- Socializa el video del teatro de sombras.

- Desarrollan ficha de metacognicion.

- Brindan sugerencias de mejora.

- Asumen nuevos compromisos.

- Aplicacién de la escalera de Wilson, Pasos 3 y 4:
EXPRESAR INQUIETUDES Y HACER
SUGERENCIAS.

LEE
DIVERSOS
TIPOS DE
TEXTOS EN SU
LENGUA
MATERNA

Lee diversos tipos de textos con
estructuras complejas y

vocabulario  variado.  Integra
informacion contrapuesta que esta
en distintas partes del texto.
Interpreta el texto considerando
informacion relevante y
complementaria para construir su
sentido global, valiéndose de otros
textos.
Reflexiona sobre formas vy
contenidos del texto a partir de su

conocimiento y experiencia.

- Identifica informacién explicita y

relevante seleccionando datos
especificos y algunos detalles en
el texto poético y expositivo que
lee.

Explica el tema y el propésito
comunicativo del texto poético y
expositivo que lee, distinguiendo
lo relevante de lo complementario,
clasificando y sintetizando la
informacion.
Establece relaciones de

semejanza a partir de informacion

ACTIVIDAD 04: RELACIONAMOS LOS CUENTOS “EL
SUENO DEL PONGO” Y “WARMA KUYAY”

- Relacionan el texto con la situacion significativa
presentada.

- Ficha de analisis del texto “El suefio del pongo”.

Responden a la pregunta ¢ Qué problematica aborda la

lectura?

Reconocen el tema y el propésito del texto.

Reconocen los elementos

(tiempo, personajes,
acciones) y estructura del texto (inicio, nudo, desenlace).

Reflexionan sobre la forma del texto.

Completan un cuadro de andlisis literario

Utilizan la misma estrategia para el andlisis del cuento

“Warma Kuyay”




Evalia el uso del lenguaje, la
intencion de los recursos textuales
y el efecto del texto en el lector a
partir de su conocimiento y del

contexto sociocultural.

relevante y complementaria del
texto poético y expositivo que lee.
- Opina sobre el contenido de los
textos a partir de su experiencia y

del efecto del texto en el lector.

- Aplicacién de la escalera de Wilson, Pasos 1 y 3:
CLARIFICAR Y EXPRESAR INQUIETUDES

ACTIVIDAD 05: REFLEXIONAMOS SOBRE EL

ANALISIS DEL CUENTO WARMA KUYAY- Aplicacién

escalera de Wilson

- Aclaramos los criterios

- Valoramos los avances en lectura

- Expresamos inquietudes sobre lo que aln no han
entendido del cuento

- Hacemos sugerencias para mejorar la comprension y

analisis del cuento

ACTIVIDAD 06: REFLEXIONAMOS SOBRE LA

DISCRIMINACION COMO UN MAL SOCIAL Y SUS

CONSECUENCIAS

- Actividades previas a la clase

- Relacionan el texto con la situacion significativa
presentada.

- Anadlisis del texto “La discriminacion racial, un mal
cotidiano en la sociedad peruana” (ficha de analisis)

- Responden a la pregunta ¢Qué problemética aborda la
lectura?

- Reconocen el tema y el propdsito del texto.

- Reflexionan sobre la forma del texto.




- Analisis del texto “El racismo afecta la confianza en uno
mismo”

- Describen la problematica del racismo.

- Completan un cuadro de conclusiones relacionando los
textos.

- Reflexionan sobre el contenido de los textos.

- Durante la sesion retroalimentacion

- Actividad de extension. Analisis del mensaje del poema
“Me gritaron negra”

- Aplicacién de la escalera de Wilson, Pasos 1 y 3:
CLARIFICAR, EXPRESAR INQUIETUDES

ESCRIBE
DIVERSOS
TIPOS DE
TEXTOS EN SU
LENGUA
MATERNA

Escribe diversos tipos de textos de
forma reflexiva. Adecula su texto al
destinatario, propésito 'y el
registro, a partir de su experiencia
previa y de algunas fuentes de
informacion complementarias.
Organiza y desarrolla I6gicamente
las ideas en torno a un temay las
estructura en parrafos.

Establece relaciones entre ideas a
través del uso adecuado de
algunos tipos de conectores y de
referentes; emplea vocabulario

variado.

Adecla su guion del teatro de
sombras considerando el
propdsito comunicativo, el tipo
textual y algunas caracteristicas
del género dramatico.

Organiza las ideas de su guion del
teatro de sombras de forma
coherente y cohesionada.

Utiliza recursos gramaticales y
ortograficos que contribuyan al
sentido de su guion del teatro de

sombras.

ACTIVIDAD 07: PLANIFICAMOS EL GUION DEL

TEATRO DE SOMBRAS PARA REVALORAR LA

DIVERSIDAD CULTURAL DE NUESTRA REGION

- Conocen los criterios de evaluaciobn que regirdn la
escritura de su guion del teatro de sombras.

- Leen el guion teatral “Discriminacion racial”

- Deducen a partir de la lectura, la estructura vy
caracteristicas de un texto dramatico.

- Planifican la situaciébn comunicativa de su guion del
teatro de sombras.

- Organizan las ideas de su guion del teatro de sombras.

- Aplicacion de la escalera de Wilson.




Utiliza recursos ortograficos para

separar expresiones, ideas Yy
parrafos con la intencién de darle
claridad y sentido a su texto.

Reflexiona y evalla de manera
permanente la coherencia y
cohesion de las ideas en el texto
gue escribe, asi como el uso del
lenguaje para argumentar, reforzar
0 sugerir sentidos y producir
efectos en el lector segun la

situacion comunicativa

- Emplea

adecuadamente el
lenguaje para dar énfasis a los

dialogos de su teatro de sombras.

- Evalta el contenido y la forma de

su guion del teatro de sombras

para construir sus dialogos.

ACTIVIDAD 08: ESCRIBIMOS LA PRIMERA VERSION
DEL GUION DEL TEATRO DE SOMBRAS PARA
REVALORAR LA DIVERSIDAD CULTURAL DE
NUESTRA REGION.

- Recuerdan los criterios de evaluacion que regiran la
escritura de su guion del teatro de sombras.

- Organiza los dialogos haciendo uso de conectores y
referentes.

- Construyen los didlogos de su teatro de sombras,
teniendo en cuenta los encuentros vocalicos al separar
las silabas de las palabras.

- Elaboran la primera version de su guion del teatro de
sombras.

ACTIVIDAD 09: REVISAMOS EL GUION DEL TEATRO

DE SOMBRAS PARA REVALORAR LA DIVERSIDAD

CULTURAL DE NUESTRA REGION-

- Revisan si el borrador de su guion del teatro de sombras
se ajusta a lo planificado.

- Participan de la coevaluacion de sus textos dramaticos.

- Brindan recomendaciones o sugerencias para mejorar su
texto dramdtico.

- Escriben la version final de su guion del teatro de

sombras.




- Aplicacion Escalera de Wilson, Paso 1y 2: Clarificar
y valorar.

ACTIVIDAD 10: ESCRIBIMOS LA VERSION FINAL DEL
GUION DEL TEATRO DE SOMBRAS PARA
REVALORAR LA DIVERSIDAD CULTURAL DE
NUESTRA REGION

- Escriben la versidn final de su guion teatral

- - Aplicacién Escalerade Wilson, Paso 3y 4: Expresar

inquietudes y hacer sugerencias.




PLANIFICADOR DE ACTIVIDADES

COMPETENCIA

ACTIVIDAD

PROPOSITO

EVIDENCIA

Se comunica
oralmente en su

lengua materna

Expresamos nuestras emociones frente

al retorno a la presencialidad

Establecer un didlogo sobre las emociones

que les genera el retorno a la

presencialidad

Expresa sus emociones al compartir sus
experiencias en un didlogo abierto con

sus compairieras y docente.

Gestiona su
aprendizaje de

manera auténoma

Nos organizamos y conocemos la
experiencia de aprendizaje
“‘Revaloramos la diversidad cultural de
nuestra

regibn para promover una

convivencia pacifica”

Conocer la ruta de aprendizaje de la

Experiencia de aprendizaje N° 02.

Reflexiona a partir la situacion
problematica y establece sus propoésitos,

metas y compromisos para la EDA 02

Se comunica
oralmente en su

lengua materna

Dialogamos sobre la problematica de la

discriminacién en nuestro pais.

Reflexionar sobre las causas de la
discriminacién en nuestra regidn Piura
para asumir compromisos y mejorar

nuestra convivencia.

Opina sobre la problematica de la
discriminacién y propone actitudes de
cambio para fomentar la convivencia

pacifica en nuestra region

Lee diversos tipos de
textos en su lengua

materna

Relacionamos los cuentos “El suefio del

pongo” y “Warma Kuyay”

Analizar la forma y contenido del cuento

“El suefio del pongo”

Selecciona informacién explicita e

implicita para analizar la forma vy

contenido del cuento leido

Reflexionamos sobre el analisis del

cuento “Warma Kuyay”

Reflexionar sobre su proceso de

comprension del cuento “Warma Kuyay”

Reconoce sus aciertos y aspectos a

mejorar en el analisis del cuento leido




Reflexionamos sobre la discriminacion

como un mal social y sus consecuencias

Valorar sus avances y dificultades para
mejorar su proceso de comprensién de los

textos expositivos leidos.

Selecciona y organiza informacion, a
partir del analisis comparativo de los

textos expositivos leidos.

Lee diversos tipos de
textos escritos en su
lengua materna

Planificamos el guion del teatro de
sombras para revalorar la diversidad

cultural de nuestra region

Planificar el guion del teatro de sombras
para revalorar la diversidad cultural de

nuestra region.

Elabora su plan de escritura vy
organizacién de ideas para su guion del
teatro de sombras que revalora la

diversidad cultural de nuestra region

Escribe diversos
tipos de textos en su

lengua materna

Escribimos la primera version de nuestro
guion del teatro de sombras para
revalorar la diversidad cultural de

nuestra region.

Escribir la primera version del guion del
teatro de sombras para revalorar la

diversidad cultural de nuestra region.

Organiza y desarrolla sus ideas en la
primera version de su guion del teatro de
sombras para revalorar la diversidad

cultural de nuestra region.

Revisamos el guion del teatro de
sombras para revalorar la diversidad

cultural de nuestra region

Evaluar la primera version del guion del

teatro de sombras para reconocer

dificultades y brindar sugerencias de

mejora

Revisa su primera version y propone
sugerencias de mejora para escribir su
version final del guion del teatro de
la diversidad

sombras que revalora

cultural de nuestra region

10. Escribimos la version final del guion del

teatro de sombras para revalorar la

diversidad cultural de nuestra region

Escribir la version final tomando siguiendo
las sugerencias brindadas en larevision de

su borrador

Desarrolla sus ideas tomando en cuenta

el contexto y la situacion comunicativa.

Gestiona su
aprendizaje de

manera auténoma

11.Reflexionamos sobre los

logros vy

dificultades en el desarrollo de la EDA

Reconocer los logros y dificultades en el
desarrollo de la EDA

Realiza la metacognicién acerca de su

desempenio en el desarrollo de la EDA




ACTIVIDADES FECHA HORAS
LECTIVAS
Actividad 1 6 al 10 junio-2022 2 horas
Actividad 2 6 al 10 junio-2022 4 horas
Actividad 3 13 al 14 junio-2022 3 horas
Actividad 4 15 al 24 junio-2022 9 horas
Actividad 5 27 al 1 julio-2022 3 horas
Actividad 6 27 al 1 julio-2022 3 horas
Actividad 7 4 al 6 julio-2022 3 horas
Actividad 8 7 al 13 julio-2022 6 horas
Actividad 9 14 al 15 julio-2022 3 horas
Actividad 10 18 al 22 julio-2022 3 horas
Actividad 11 18 al 22 julio-2022 3 horas

VII. METODOLOGIA

El programa se efectia en base al aprendizaje constructivista y colaborativo,
en donde las estudiantes por descubrimiento construyen su propio aprendizaje,
apoyadas de la colaboracion en forma de sugerencias y valoraciones que aportan

las companeras.

Desde esta forma, el programa busca que las estudiantes valoren lo que
aprenden, para sugerirse nuevas formas de seguir aprendiendo y logren ser

auténomas en el desarrollo de futuras tareas.

El programa se desarrollé en 11 fichas de actividad durante mes y medio
meses en diferentes momentos. El material se planificé acorde a las necesidades
e intereses de las estudiantes detectadas en la prueba diagndstica a inicio del

presente afio lectivo.



Actividad 01

EXPRESAMOS NUESTRAS EMOCIONES FRENTE AL RETORNO A LA PRESENCIALIDAD

Propésito de la sesion

Establecer un dialogo sobre las emociones que les genera el retorno
a la presencialidad

Competencia Criterios Evidencia
Se comunica en su |- Expresa sus ideasy emociones entorno | Expresasus emociones
lengua materna. al retorno a clases presenciales de | @  compartir  sus

experiencias en un
didlogo abierto con sus
comparfieras y docente.

forma coherente y cohesionada.
- Emplea recursos paraverbales que

enfatizan o atentan lo que expresa
sobre sus emociones.

- Emplea recursos no verbales, como los
movimientos, gestos y mimicas del
cuerpo, rostro y manos.

SECUENCIA DIDACTICA

MO | PROCE RECUR T®
MEN SOS SOSs
TOS | PEDAGO SECUENCIA DE LA ACTIVIDAD
GICOS
o - Observan el video “Clases presenciales, la emocion de regresar”.

Motivacion| - pinamica: ¢Y ti como te sientes hoy?, presentacion personal y | Plumon 10
expresion de sus emociones (alegria, tristeza, miedo, enojo, | acrilico. | min.
sorpresa).

Recupera| - Las estudiantes comparten sus emociones con sus compafieras

o c(ijén respondiendo a las preguntas ¢,Por qué me siento asi?
©) e
O | saberes
P2 previos
Conflic | - A partir de lo conversado, se plantean las siguientes preguntas a
to toda la clase: jQué expectativas tienes frente a este retorno a la
cogniti presencialidad?
VO - Recogemos sus respuestas en la pizarra.
Constru | - Las estudiantes reunidas en equipos de trabajo retnen todas las
ccion expectativas que tienen en cuanto al regreso a la presencialidad,
del desde la relacion entre comparieras, con el maestro(a) hasta con
®) aprendiz el medio ambiente y la naturaleza.
- a Se escuchan las respuestas de las estudiantes, estableciéndose un
8 je dialogo reflexivo.
o Consoli | Se consolida la sesién mediante la elaboracion de conclusiones en
5) dacion o | la pizarra con la participacion de todas los estudiantes. Cuader 4.0
'-éJ aplicaci nos min.
on Lapice
ros




Transfer | La docente invita a las estudiantes a escribir alguna situacion donde | Lista de
enciaa | se ponga de manifiesto las emociones y a describir por qué es | cotejo
situacio | importante tenerlas en cuenta.
ﬁ nes
o nuevas
W Evaluacion| Las estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢ Cual fue mi 40
© y retroali | aprendizaje?, ¢ En qué momentos puedo utilizar este aprendizaje?, min.
mentacion| ¢Qué pasos segui para aprender? Y ¢Qué dificultades tuve durante
el proceso? ¢ Cémo los superaré?

Ruta para la retroalimentacion de los aprendizajes. Escalera de Wilson, Paso 1y 2

Escalera de Wilson-
Criterios de evaluacion

Primer Paso: Clarificar

Segundo Paso: Valorar

Expresa sus ideas y
emociones en torno al
retorno a clases
presenciales de forma
coherente y
cohesionada.

¢,Qué harias para
expresar tus
emociones  poniendo
en orden todas tus
ideas?

¢,Qué tendrias que

hacer para dejar de
repetir palabras?

iMuy bien! El uso de los
conectores ha hecho
que tus ideas sean
ordenadas.

voz al
personajes.

Emplea recursos
paraverbales que
enfatizan o atendan lo
gue expresa sobre sus
emociones.

,Qué  harias para
ajustar el volumen de
voz en tu guion de
sombras?, Si quisieras
impactar a tu
espectador, ¢qué tono
de voz emplearias?,
¢En qué momentos de
los actos aplicarias
pausas? ¢Qué crees
que pensaria tu
espectador?

Felicito tu capacidad para
emplear distintos tonos de
presentar a tus

Emplea recursos no
verbales, como los
movimientos, gestos y
mimicas del cuerpo,
rostro y manos.

¢, Qué movimientos con
las manos realizarias
para llamar la atencién a
tus compafieras sobre
lo que dices de tus

emociones?

Muy interesante y
creativa la forma de
generar sorpresa,
curiosidad e impacto en
el publico con las

mimicas que realizas.




NOS ORGANIZAMOS Y CONOCEMOS LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE “PROMOVEMOS
LA DIVERSIDAD CULTURAL DE NUESTRA REGION PARA PROMOVER UNA CONVIVENCIA

Actividad 02

e Toma en cuenta las recomendaciones de su
docente para realizar los ajustes y mejorar sus

PACIFICA”
Propésito de Conocer la ruta de aprendizaje de la experiencia 02
la sesion
Competencia Criterios Evidencia

Gestiona Su | e Establece su meta de aprendizaje considerando sus | Reflexiona a partir
aprendizaje de potencialidades y limitaciones. la situacién
manera « Organiza sus actividades para alcanzar su meta de | problematica y
autébnoma aprendizaje en el tiempo previsto. establece sus

propdsitos, metas
y compromisos
para la EDA 02

producciones

SECUENCIA DIDACTICA

nuevas

MO | PROCE T®
MEN SOS RECUR
TOS PEDA SECUENCIA DE LA ACTIVIDAD SOS
GOGI
COS
- Leen un caso de discriminacion en la escuela.
Motivacio | - Analizan la situacion significativa que motiva la experiencia de | Plumon 15
n aprendizaje acrilico. min.
- Responde a la pregunta ¢Cual sera tu rol en el aula si se
presentara un caso parecido?
Recupera| - Las estudiantes comparten sus emociones con sus compafieras,
cion recuerdan algin caso de discriminacion vivenciado en afios
o de anteriores.
% saberes
= previos
Conflic | - A partir de lo conversado, se plantean las siguientes preguntas a
to toda la clase: ¢De qué manera podrias transmitir emociones
cogniti asumiendo distintos roles para promover una convivencia pacifica
VO en el aula revalorando la diversidad cultural de tu comunidad?
- Recogemos sus respuestas en la pizarra.
Constru | - Las estudiantes conocen la ruta de aprendizaje.
ccion - Las estudiantes conocen las rdbricas para evaluar las tres
del competencias involucradas en el desarrollo de la experiencia.
9 aprendi | - Las estudiantes se apropian de las normas de convivencia para el
o) za trabajo a futuro. 60
% je min
< | Consoli | - Se consolida la sesién mediante la elaboracién sus propdsitos y '
& | dacién o _ . . Cuader
a aplica compromisos para el desarrollo de la experiencia de aprendizaje. nos
cion Lapice
ros
Transfer | La docente invita a las estudiantes a compartir los compromisos de | Lista de
',3':J encia a | aprendizaje a sus compafieras e indicar en qué otro aspecto de su | cotejo
ﬁ situacio | vida diaria podria servir lo que se aprendera.
) nes




este aprendizaje?, ¢Qué pasos segui para aprender? Y ¢Qué
dificultades tuve durante el proceso? ¢ Como los superaré?

Evaluacion| Las estudiantes responden a las preguntas de retroalimentacion que 105
y retroali | el docente le sugiera, activando el paso 1 y 3 de la escalera de min.
mentacion| Wilson: ¢ Cual fue mi aprendizaje?, ¢ En qué momentos puedo utilizar

Ruta para la retroalimentacién de los aprendizajes. Escalera de Wilson, Paso 1y 3

Escalera de Wilson-
Criterios de evaluacion

Primer Paso: Clarificar

Tercer Paso: Expresar
inquietudes

Establece su meta de
aprendizaje

considerando sus
potencialidades y
limitaciones.

& Qué habilidades
debemos  desarrollar
para alcanzar la meta
propuesta en la

experiencia?

;Qué valores y
actitudes guiaran
nuestro  aprendizaje?

Puedes repetir sobre
cuél es el proposito y el
reto de la experiencia.

& Qué estrategias
utilizarias para
participar en un teatro
de sombras?

Me pregunto ¢,qué
beneficios te traeria si
utilizas como
estrategia la lectura de
guiones teatrales?

Organiza sus actividades
para alcanzar su meta de
aprendizaje en el tiempo

previsto.

;Qué estrategias
podrias emplear para
unir informacion?

¢Qué roles asumiras
para conseguir la meta?

SEN qué pasos
podemos  dividir el
trabajo?

¢ Podrias decirme cual

es el tiempo que
tenemos para cada
actividad?

¢, Qué normas guiaran
nuestra experiencia?

¢Crees que tener un
horario de estudio te
facilite llevar en orden
las actividades?

Toma en cuenta las
recomendaciones de su
docente para realizar
los ajustes y mejorar
sus producciones

¢, Qué consideras que te
ha faltado dominar
cuando patrticipas frente
a un publico?

Explicame con mayor
detalle sobre el
recorrido para llegar a
nuestra meta en la
experiencia.

¢cConsideras  que la
problematica de Ila
experiencia podria
ayudarte a mejorar tu
expresion oral?

Para  promover la
revalorizacion de la
diversidad cultural de
nuestra region, ¢qué
acciones considerarias
realizar para presentar
el teatro de sombras?




Actividad 03

DIALOGAMOS SOBRE LA PROBLEMATICA DE LA DISCRIMINACION EN NUESTRO PAIS

Propdsito de la
sesion

Reflexionar sobre las causas de la discriminacion en nuestra region
Piura para asumir compromisos y mejorar nuestra convivencia.

- Expresa su opinion de forma coherente
y cohesionada.
- Emplea recursos no verbales vy

Competencia Criterios Evidencia
Se comunica en su |- AdecUa su participacion considerando la | Opina sobre la
lengua materna. informacion implicita y explicita del | problematica de Ia
video que observa. discriminacion y

propone actitudes de
cambio para fomentar
la convivencia pacifica

paraverbales que enfatizan o atendan lo
gue dice en su participacion.

en nuestra region.

Recursos v herramientas:

Herramientas digitales (plataforma):

Aprendo en casa

Herramientas de comunicacion:

WhatsApp para la transmision del video

Recursos

Radio, fichas de lectura

Duracion y forma del asesoramiento
individual o grupal:

evidencias.

30 min. trabajo y retroalimentacion individual.
Posteriormente, 40 min. trabajo colaborativo,
retroalimentacién grupal, conforme van avanzando sus

Desarrollo de habilidades de pensamiento de orden superior

Razonamiento

entorno.
Secuencia los procesos y elige las estrategias a seguir.

Las estudiantes formulan hipétesis a partir del titulo de la cancion.
Establecen comparaciones entre el personaje observado en el video y los de su

Establecen conclusiones sobre las ideas mas importantes del tema propuesto y
los requisitos bésicos para lograr cartas coherentes y cohesionadas.
Interrelaciona las partes de la cancién para explicar o justificar sus respuestas.

Pensamiento critico

real. Evaldan las consecuencias de las posibles soluciones.

Las estudiantes analizan e identifican las causas y consecuencias del problema
evidenciado en la cancion. Sustentan sus respuestas con ejemplos de su entorno

La estudiante propone acciones para contrarrestar el problema que signifiquen

Creatividad oportunidades e ideas novedosas.
SECUENCIA DIDACTICA

MO | PROCESO SECUENCIA DE LA ACTIVIDAD RECUR | T°

ME S SOSs

NT | PEDAGOG

0s ICOS

Motivacion | A través de una dinamica, las estudiantes escogen una pareja y se

presentan dando sus nombres y apellidos. Plumoén 15
Se pide a cada una que cierren sus 0jos para recordar algiin momento | acrilico. | min.
en que escucharon frases como “Negro feo”, “Serrano terco”, “Chola

o cochina”.

Q

Z

Recuperacion

Las estudiantes comparten sus recuerdos con sus parejas

de saberes | respondiendo a las preguntas ¢Doénde escucharon la(s) frases?,
previos ¢, Como sucedio?
Conflicto | A partir de lo conversado, se plantean las siguientes preguntas a toda
cognitivo la clase: ¢ Qué tipo de problema reflejan estas frases y porque afecta




nuestra sociedad?, ¢ El respeto de los rasgos fisicos que conforman la
identidad cultural de una persona aun es motivo de didlogo?, ¢ Cuales
crees que son los pasos para dialogar sobre este tema a partir de una
cancion?

Recogemos sus respuestas en la pizarra.

Construccion | Los estudiantes realizan lectura silenciosa de la cancion presentada

del en video. Cancién | 75
aprendizaje | Identifican las palabras desconocidas infiriendo el significado a partir | Cuader | min.
del contexto. nos
Se interroga a las estudiantes: Lapice
- ¢, Qué sentiste al escuchar la cancion? ros
- ¢,Conoces algun “cholo o chola”? Describelos Radio

Se escuchan las respuestas de las estudiantes, estableciéndose la
primera parte del dialogo.
A continuacion, las estudiantes de maneraindividual responderan en
su cuaderno las siguientes preguntas:

- Describe los paisajes 0 elementos naturales que se menciona en

9 la cancion.
6' - Explica el hecho histdrico que menciona la cancion.
o La docente ofrece retroalimentacion individual siguiendo los pasos de
% la escalera de Wilson (Clarificar, valorar, expresar inquietudes, hacer
m sugerencias).
a Al término de la tarea, comparten las respuestas y la docente las
esquematiza en la pizarra.
Haciendo uso de las preguntas de clarificacion y para expresar
inquietudes de la escalera de retroalimentacion de Wilson, el docente
realiza retroalimentacion grupal, a partir de sus respuestas.
Consolida | Se consolida la sesion mediante la elaboracion de conclusiones en la
cién o pizarra con la participacién de todos los estudiantes.
aplicacién
de lo
aprendido
Transferen | La docente invita a las estudiantes a escribir alguna cancién donde se | Listade | 45
cia a revalore la identidad cultural regional. cotejo | min.
situaciones
w nuevas
&
% Metacogni | Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢ Cual fue mi

cion aprendizaje?, ¢En qué momentos puedo utilizar este aprendizaje?,
¢, Qué pasos segui para aprender? Y ¢ Qué dificultades tuve durante el
proceso? ¢ COmo los superaré?

Retroalimentacion por descubrimiento vy reflexion: Escalera de Wilson

Individual: Tomar las preguntas que se crean convenientes trabajar con las estudiantes
seleccionadas para la retroalimentacion individual.

Escalera de | Adecla su participacion | Expresa su opinién de| Emplea recursos no
Wilson- considerando la informacion | forma  coherente y verbales y paraverbales
Criterios de implicita y explicita del video que | cohesionada. que enfatizan o atenGian

evaluacion observa.




¢ Qué hiciste para encontrar el
hecho histérico?

Primer
Paso: Los paisajes que se mencionan
Clarificar en la cancién son andinos
¢éestoy en lo correcto?
Explicame con mayor detalle
sobre el hecho histérico que se
menciona en la cancion.
Dijiste que la emocion de la ira
se manifiesta en la cancion,
¢écon qué partes de la cancion te
refieres a esa emocion?
Es un buen logro que destaques
el problema de la cancién y sus
principales caracteristicas.
Segundo
paso:
Valorar
¢Has considerado la posibilidad
de usar un organizador visual para
Tercer las ideas del video?
Paso:
Expresar Me pregunto si el tema del video
inquietudes | es la discriminacion o el racismo.
Te sugiero que te apoyes en el
subrayado de las ideas que
Cuarto maés te llamaron la atencién de
paso: Hacer la cancion.

sugerencias

Me puedes dar mas
detalles sobre el caso
discriminacion racial en
nuestra region similar al
de la cancion.

El bullyng en las
escuelas, ¢seria un
problema parecido al
que menciona la
cancion?

iBien hecho! El uso de
conectores da a tu
opinion coherencia vy
cohesion.

iBien! Sigue teniendo
actitud positiva ante la
critica constructiva.

Me pregunto Si
mejoraria tu opinién si
usas algunos
conectores.

Si utilizases sin6nimos,
éen qué cambiaria tu
opinion?

Para la proxima
necesito que pienses
cébmo tu  opinién
podria impactar en la
convivencia de las
escuelas.

lo que dice en su
participacion.

cQué gestos y
movimientos de manos
podrias utilizar para
convencer a tu
compafiera de que tu
opinion es valida?

iMuy bien! Lo que
dices ha causado
impacto porque te has
apoyado en
ademanes

pertinentes.

iExcelente! Tienes
actitud abierta al
didlogo y eso te
ayudara en la
construccion de

conclusiones.

,Como crees que
influiria tu opinién en tus
compafieras si usas
tonos diferentes de
voz?

Veo que avanzas, pero
acavauna
recomendacién: practica
los tonos de voz.

Te quedd muy bien; solo
faltaria mejorar en el
movimiento de las manos.



Actividad 04

RELACIONAMOS LOS CUENTOS “EL SUENO DEL PONGO” Y “WARMA KUYAY”

Propdésito de
la sesién

Relacionar los cuentos leidos con la situacion significativa de la experiencia 2.

clasificando y sintetizando la informacion.

e Establece relaciones de semejanza a partir de informacion
relevante y complementaria de los cuentos.

e Opina sobre el contenido de los cuentos a partir de su
experiencia y del efecto del texto en el lector.

Competencia Criterios Evidencia
Lee diversos | e |dentifica informacion explicita y relevante seleccionando datos | Completa el
tipos de especificos en los cuentos de Arguedas que lee. cuadro

rgzgousa en suil, Explica el tema y el propésito comunicativo de los cuentos que compara'tivo
materna. lee, distinguiendo lo relevante de lo complementario, | estableciendo

relacion entre los
cuentos leidos y
la situacién
significativa de la
experiencia
planteada.

Desarrollo de habilidades de pensamiento de orden superior

Razonamiento

propuesto.

Establecen comparaciones entre la informacion de los cuentos.
Establecen conclusiones sobre cémo analizar textos narrativos a partir del tema

Pensamiento critico

entorno real.

Las estudiantes analizan y sustentan sus respuestas con ejemplos de su

Creatividad: Genera nuevas ideas y plantea soluciones para salvar las dificultades en el
desarrollo de la ficha de lectura.
MO | PROCES RECUR | T°
MEN 0s SOS
TOS | PEDAGO SECUENCIA DE LA ACTIVIDAD
GICOS
- Se presenta dos imagenes en la pizarra (el pongo y el nifio
Motivacion Ernesto). Se solicita a las estudiantes determinar las | Plumon | 30
caracteristicas en comun, asi como sus diferencias. acrilico. | min.
Recupera | - Las estudiantes relacionan el texto con la situacion significativa
cion presentada respondiendo: ¢ Qué problemética aborda la lectura?,
de ¢,Como te has dado cuenta?
) saberes | _| 35 estudiantes comparten sus respuestas apoyandose en
LE) previos algunos fragmentos de los cuentos para sustentar lo que
= respondio.
Conflic - A partir de lo conversado, se plantean las siguientes preguntas a
to cogniti toda la clase: ¢ Con qué propdsito hemos leido estos dos cuentos
\Yo! de José Maria Arguedas en esta experiencia? ¢Como se
relacionan estos cuentos en cuanto al tema que tratan y nuestra
vida diaria?
- Recogemos sus respuestas en la pizarra.
o Construcc | - Reconocen el temay el propésito del texto.
o ion del - Reconocen los elementos (tiempo, personajes, acciones) y
g:: 9 aprendi estructura del texto (inicio, nudo, desenlace).
m — za - Reflexionan sobre la forma del texto.
o je




Consolida | - Se consolida la actividad completando un cuadro de anélisis 150
cion o literario con los principales aspectos de los cuentos. Cuadern | min.
aplica 0s

cion Lapicero
s

Transfere | La docente invita a las estudiantes a comparar los casos de | Lista de
ncia a discriminacién leidos en los cuentos con los que se presentan en | cotejo

situacione | su contexto sociocultural, determinando cuan lejanos o cercanos

IElrJ s nuevas | estamos de lo narrado.

5 Evaluacion | Las estudiantes responden a las preguntas de retroalimentacién 225

o y retroali | que el docente le sugiera, activando el paso 1y 3 de la escalera de min.
mentacion | Wilson.

Retroalimentaciéon por descubrimiento y reflexién individual: Escalera de Wilson

(Posibles preguntas)

Escalera de
Wilson-
Criterios de
evaluacion

Primer
Paso:
Clarificar

Tercer
Paso:
Expresar
inquietudes

Identifica
informacion
explicita y
relevante
seleccionando
datos especificos
en los cuentos de
Arguedas que lee.

¢, Qué estrategias

usaste para
identificar
informacion
relevante?
Explicame con
mayor detalle
sobre el

problema que se
menciona en “El

suefio del
“Pongo”.
Imagina que

estas dentro de
cada personaje
de la historia,
¢ Qué opinarias

Explica el tema y el
propasito
comunicativo de los
cuentos que lee,
distinguiendo lo
relevante de lo
complementario,

clasificando y
sintetizando la
informacion.

¢, Qué pasos seguiste
para ubicar los temas
de los cuentos?

Dijiste que el tema de
Warma Kuyay es un

amor no
correspondido ¢ por
gué no seria la

discriminacién?

Me pregunto ¢Si
utilizas como
estrategia lo que dice
el titulo de los

Establece
relaciones de
semejanza a partir
de informacion
relevante y
complementaria de
los cuentos.

¢ Qué hiciste para
encontrar las
diferencias de los
dos cuentos?

Las caracteristicas
del cuento son que
poseen
personajes, hay un
lugar de la historia
jestoy en lo
correcto?,

¢ Podrias
explicarme un
poco mas?

.Se podria
establecer
diferencias
tomando en
cuenta los

Opina sobre el
contenido de los
cuentos a partir
de su experiencia
y del efecto del
texto en el lector.

Dame un
ejemplo de como
se da el
problema que
has visto en los
cuentos en
nuestra
realidad...
Explicame con
mayor detalle
sobre el

problema que se
menciona en “El
suefio del
“Pongo”.

Si el pongo y el
nifio Ernesto
fueran vecinos de
tu comunidad,
&Qué rol




de la situacion
que atraviesas?,
¢ Qué pasaria si
le agregas
emociones a la
voz de tus
personajes?

Evaluaciéon

cuentos podrias | elementos de los |asumirias para
ubicar los temas? cuentos? tratar su

, problemética?
;Has  considerado

hacer una lista de
hipétesis solo a partir
de las imagenes y el
titulo para hallar el
tema antes de leer
los textos?

Autoevaluacion

e ¢ Qué me resulté facil hoy?
e ¢ Qué dificultades tuve?
e ¢CoOmo puedo usar lo que aprendi hoy?

Instrumento de valoracion de la evidencia | e« Lista de cotejo

Archivo de evidencia

e Tarjetas de salida con las preguntas
- ¢Qué no pude resolver de la ficha? ¢ Por qué?
- ¢Qué necesito para poder resolver mi
dificultad?




Actividad 05

“REFLEXIONAMOS SOBRE EL ANALISIS DEL CUENTO WARMA KUYAY”

Propésito de la sesion

Identifica los logros y dificultades en el analisis del cuento Warma Kuyay para reflexionar sobre
nuestros aprendizajes.

Competencia

Evidencia

Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.

Completa el cuadro de logros, dificultades y oportunidades de aprendizaje.

C
En inicio

(No cumple o tiene serias
deficiencias)

B
En proceso
(Si cumple, pero le falto)

A
Logro previsto
(Si cumple)

AD
Si cumple y ademas...

DEFINE METAS
DE
APRENDIZAJE

Determina metas poco Vviables
para analizar el cuento Warma

Kuyay asociadas a  sus
conocimientos y algunas
habilidades  sin  formularse

preguntas reflexivas.

Determina algunas metas
viables para analizar el cuento
Warma Kuyay asociadas a sus
habilidades,

personales,

conocimientos,
limitaciones
formulandose preguntas de

manera poco reflexiva.

Determina metas viables
para analizar el cuento
Warma Kuyay asociadas
a sus conocimientos,
estilos de aprendizaje,
habilidades, limitaciones
personales y actitudes,
formulandose preguntas
de manera reflexiva.

Determina metas viables para
analizar el cuento Warma Kuyay
asociadas a sus potencialidades,
estilos de

habilidades,

personales y

conocimientos,
aprendizaje,
limitaciones
actitudes, formulandose
preguntas de manera critico-

reflexiva.




ORGANIZA
ACCIONES
ESTRATEGICAS

MONITOREA Y
AJUSTA SuU
DESEMPENO
DURANTE  EL
PROCESO DE
APRENDIZAJE.

Organiza una estrategia para
lograr analizar el cuento Warma
Kuyay, sin tener en cuenta el
orden de los pasos y con los

pocos recursos del que dispone.

Revisa pocas veces los avances
de las acciones propuestas, sin
considerar la opinion de sus
comparfieras

para llegar al

andlisis del cuento Warma

Kuyay.

Explica algunas acciones

obtenidas en el analisis del
cuento Warma Kuyay de acuerdo
habilidad de su

pensamiento critico (observar).

con una

Organiza algunas estrategias y
acciones en funcion del tiempo
y de algunos recursos de que
dispone, asignando un orden
poco efectivo

para lograr

analizar el cuento Warma
Kuyay.
Revisa pocas veces los

avances de las acciones

propuestas, y considera la
opinibn de sus compaferas
andlisis del

para llegar al

cuento Warma Kuyay.

Explica las acciones obtenidas

en el andlisis del cuento
Warma Kuyay de acuerdo con
dos habilidades de su
pensamiento critico (observar

y comparar)

Organiza un conjunto de
estrategias y algunas
acciones en funcién del
tiempo y de los recursos
de que dispone, para lo
cual establece un orden
y una prioridad para
lograr analizar el cuento
Warma Kuyay.

Revisa los avances de
las acciones propuestas,
las estrategias y
considera en algunas
ocasiones la opinion de
sus comparferas para
llegar al analisis del
cuento Warma Kuyay.

Explica algunos
resultados obtenidos en
el andlisis del cuento
Warma Kuyay de
acuerdo con algunas
habilidades de su
pensamiento critico
(observar, comparar y
ordenar hechos).

Organiza un conjunto de
estrategias y acciones pertinentes
en funcién del tiempo y de los
recursos de que dispone, para lo
establece un

cual orden vy

secuencia articulada para

alcanzar el analisis del cuento

Warma Kuyay.

Revisa siempre los avances de las
acciones propuestas, la eficacia
de las estrategias y considera la
opinién de sus comparferas para
cuento

llegar al analisis del

Warma Kuyay.

Explica los resultados obtenidos
en el andlisis del cuento Warma
Kuyay de acuerdo con sus
posibilidades y en funcién a su
pensamiento critico (observar,
ordenar

comparar, hechos,

pronosticar consecuencias, etc.).



MO PROCE RECUR | T°
MEN SOS SOS
TOS | PEDAGO SECUENCIA DE LA ACTIVIDAD
GICOS
- Las estudiantes observan la imagen del nifio Ernesto en la
Motivacion pizarra. Cada una se acerca a pegar un consejo que el personaje | Plumén | 20
podria seguir para acabar con la situacién problematica que | acrilico. | min.
enfrenta.
Recupera | - Las estudiantes relacionan los consejos dados con los &mbitos
cion de vida de una persona y agrupan los consejos: ambito personal,
) de social, cultural, educativo, politico, etc.
) saberes
< previos
Conflicto | - A partir de lo trabajado, se plantea las siguientes preguntas a toda
cognitivo la clase: ¢Como han hecho para llegar hasta la formulacién de
los consejos? ¢ Qué necesito hacer para entender y conocer bien
al personaje del cuento?
- Recogemos sus respuestas en la pizarra.
Construc | - Leen la rabrica analitica.
ciondel | - Ubican los aspectos logrados y sus dificultades que tuvieron
o aprendiza | cuando realizaron la ficha de analisis del cuento Warma Kuyay.
S| ke
2 40
% Consolida | - Se consolida la actividad completando un cuadro con los logros min.
CLG cién o y dificultades en el andlisis del cuento Warma Kuyay para | Cuader
Q | aplicacion | reflexionar sobre nuestros aprendizajes. nos
Lapicero
s
Transfere | La docente invita a las estudiantes a establecer compromisos de
ncia a mejora para gestionar mejor sus aprendizajes.
situacione
W | snuevas
5 Evaluacion | Las estudiantes responden a las preguntas de retroalimentacion Rbrica 75
o y gue el docente le sugiera, activando la escalera de Wilson. min.
retroaliment
acion
Retroalimentacién por escalera de Wilson
Escalera de MONITOREA Y
Wilson- AJUSTA SU
Siiteles de DEFINE METAS DE ORGANIZA DESEMPERO
evaluacién APRENDIZAJE HOCICHES DURANTE EL
ESTRATEGICAS PROCESO DE
APRENDIZAJE
Primer ¢ Qué estrategias usaste para |- ¢Qué debo analizar | ¢(De qué manera la
Paso: analizar el cuento? primero: la forma o el | formulacion de
Clarificar contenido de cuento? | hipétesis sobre las




Segundo
paso:
Valorar

Tercer
Paso:
Expresar
inquietudes

Cuarto
paso: Hacer
sugerencias

Qué informacion
consideraste como
importante?

¢ Las dificultades fueron pocas
o0 muchas? ¢Coémo las
superaste?

iFelicitaciones! Has usado las
estrategias de analisis
pertinentes al tipo de texto
leido.

Podrias decirme, si solo con la
observacion de la historia
obtendrias un analisis
completo de la situacion,
explicame.

Ademéas de la observacion,
podrias usar la comparacion
de personajes, ambientes,
hechos para analizar.

¢Podrias  explicarme
cémo hiciste?

Veo que los pasos
seguidos para el
andlisis son

ordenados. jSigue asi!

¢;Consideras que el
orden de los pasos
para analizar el cuento
son los mas
pertinentes?

Para la préxima,
cuando te dispongas
analizar un texto te

sugiero primero
empezar  por los
paratextos (titulo,

imagenes, subtitulos)

consecuencias del
problema en la
sociedad te ayuda a
elaborar tu analisis?

Felicito tu capacidad
para emplear distintas
estrategias que te
permiten ubicar los
elementos del cuento.

¢Consideras que el
subrayado te ayuda a
fijar las ideas
relevantes de la
historia?

Te recomiendo
verificar sSi lo
parafraseado al

margen del cuento te
ayudé a armar las
conclusiones.



Actividad 06

REFLEXIONAMOS SOBRE LA DISCRIMINACION COMO UN MAL SOCIAL Y SUS CONSECUENCIAS

Propdsito de la ses

Reflexionar sobre las consecuencias de la discriminacién en nuestra region Piura.

Competencia Criterios Evidencia
Lee diversos | - Explica el tema, los subtemas y el propdsito comunicativo de | Completa el cuadro de
tipos de textos en los textos poéticos y expositivos que lee conclusiones
su lengua | - Opina sobre el contenido y la intencién del autor de los textos | estableciendo relacion
materna. poéticos y expositivos. entre los textos leidos y
- Clasifica y sintetiza informacion de los textos la situacion significativa
- Establece conclusiones sobre lo comprendido, vinculando el | de la  experiencia
texto con su experiencia y los contextos socioculturales en | planteada.
gue se desenvuelve.
MO | PROCESO RECUR T®
ME S SOS
NT | PEDAGOG SECUENCIA DE LA ACTIVIDAD
0s ICOS
- Leen el titulo de un texto: “La discriminacion racial, un mal
Motivacion cotidiano en la sociedad peruana”. Responden a la pregunta: Plumon 20
¢Por qué el texto se titulara asi? acrilico. | min.
Recupera | ¢Alguna vez has experimentado alguna situacion de
cion discriminacion racial? ¢ Fuiste victima, testigo o defensora?
®) de saberes | ¢Qué fue lo que pas6? ¢ Cbémo te sentiste?
% previos - Las estudiantes comparten sus emociones.
Conflic - A partir de lo conversado, se plantea la pregunta: ¢Qué
to cogniti consecuencias para la sociedad piurana traerd la
VO discriminacién?
- Recogemos sus respuestas en la pizarra.
Construccio | - Las estudiantes leen dos textos expositivos y uno poético.
n del - Las estudiantes conocen el tema, propésito, el tipo y estructura
o aprendi de cada texto leido.
- za - Responden preguntas de analisis en ayuda con el trabajo
e) je colaborativo de sus compafieras.
% 80
< Consolidaci | - Se consolida la actividad mediante la exposicion de los min.
ul 0n o aplica ., . Cuadern
a cién resultados de cada grupo y la elaboracion de las conclusiones 0S
a las preguntas iniciales. Lapicero
s
Transferen | La docente invita a las estudiantes a realizar el mismo | Lista de
ciaa procedimiento de analisis con un nuevo texto. cotejo
situaciones
o nuevas
5 Evaluacion | Las estudiantes responden a las preguntas de retroalimentacion 35
o y retroali que el docente le sugiera, activando el paso 1y 3 de la escalera min
mentacion | de Wilson. '




Escalera de
Wilson/Criterios
de evaluacion

Primer Paso:
Clarificar

Tercer Paso:
Expresar
inquietudes

Seleccioné ideas
importantes de los
textos expositivos
para completar mi
cuadro de
conclusiones.

Las ideas
principales, ¢Se
podrian
considerar para
elaborar una
conclusién?

SPor qué has
aplicado el
subrayado a todo
el péarrafo?
¢ Necesitaras

toda la
informacion para
la conclusién?

Identifiqué el tema, Estableci

los subtemas y el|conclusiones

propdsito sobre lo

comunicativo de los| comprendido

textos expositivos Yy | vinculando el texto

poéticos. con tu experiencia
y los contextos
socioculturales en
los que te
desenvuelves.

Me pregunto en qué
se diferencia el
tema, del subtema
y el propésito del

gue la conclusién

sentido con

texto. nuestro entorno
sociocultural?

Si el tema es | Siel propésito de

general, pienso si |los textos es

deberias explicar las

consecuencias
del problema de la
discriminacion,

¢ Podrias decirme
si al momento de
elaborar las
conclusiones se
debié considerar
los subtemas?
¢SEn qué
beneficiaria o no
incluirlos?

enunciarlo con una
oracion. ¢Estas de
acuerdo conmigo?

- ¢ Qué harias para

Describi la
problematica del
racismo.

Explicame con
mayor detalle otra

que armaste tenga| caracteristica del

racismo.

¢ Como crees
que consideraria
tu compafiera a
la descripcion
gue has hecho de
la problematica?,
¢Lograra
conocer a detalle
la realidad?



Actividad 07

PLANIFICAMOS EL GUION DEL TEATRO DE SOMBRAS PARA REVALORAR LA
DIVERSIDAD CULTURAL DE NUESTRA REGION

Propésito de la
sesion

de nuestra region.

Planificar el guion del teatro de sombras para revalorar la diversidad cultural

Competencia

Criterios

Evidencia

diversos
tipos de
textos en su

Escribe

¢ Planifica el guion del teatro de sombras
(diversidad cultural y valores) de acuerdo a la
situaciébn comunicativa y el propésito
comunicativo

Elabora su plan de escritura y
organizacion de ideas para su
guion del teatro de sombras que
revalora la diversidad cultural de

lengua e Estructura una secuencia de hechos vy | nuestra region.
materna didlogos de forma apropiada, en tres actos.
MO |PROCESOS RECUR
MEN |PEDAGOGI SOSs T®
TOS COS SECUENCIA DE LA ACTIVIDAD
- Leen un guion teatral corto.
Motivacion ¢Por qué el texto se titulara asi? Plumén 15
Recupera | ¢Alguna vez has participado en una obra teatral? ¢ Qué fue lo acrilico. min.
cion que paso6? ¢ Como te sentiste?, ¢, Qué personaje interpretaste?
de saberes | - Las estudiantes comparten sus experiencias.
®) previos
&)
P2 Conflicto - A partir de lo conversado, se plantea la pregunta: ¢Qué se
cognitivo necesita para armar un guion de teatro de sombras? ¢Se
necesitara de los mismos elementos que de una
dramatizacién?
- Recogemos sus respuestas en la pizarra.
Construccié | - Las estudiantes leen un guion teatral de un solo acto.
n del - Reconocen los elementos, la funcion de cada uno de ellos y el
o aprendizaje propdsito del guion teatral.
- - Responden preguntas de analisis del guion en ayuda con el
e) trabajo colaborativo de sus companieras.
g:: 40
S Consolidaci | - Se consolida la actividad mediante la exposicién de los min.
ul 6n o aplica Cuade
a cién resultados de cada grupo. mos
Lapice
ros
Transferen | La docente invita a las estudiantes la planificacion de su propio
ciaa guion de sombras, teniendo en cuenta la situacion comunicativa
situaciones | y la estructura del texto a planear. Lista de
o nuevas cotejo
@ Evaluacion | Las estudiantes responden a las preguntas de retroalimentacion 80
o y retroali que el docente le sugiera, activando el paso 1y 2 de la escalera min

mentacion

de Wilson.




Escalera de Planifica el guion del teatro de sombras | Estructura una secuencia de hechos y
Wilson/Criterios | (diversidad cultural y valores) de | didlogos de forma apropiada, en tres
de evaluacion acuerdo a la situacion comunicativay el | actos.
propoésito comunicativo

Si has considerado varios | ¢Qué harias para ajustar los actos,
i destinatarios, ¢Qué registro seria el | sabiendo que se asemejan a la
Primer Paso: mas pertinente? ¢ Por qué? narracion con un inicio, nudo vy

Clarificar El propésito del teatro es emocionar, | desenlace?

en nuestro caso, aparte de generar en
el pablico, ¢, Qué otros fines persigue?

iHas escogido muy bien a tus | Me gusta el inicio de tu historia porque

destinatarios! De hecho, que tu historia es corto y presenta al personaje

los haré reflexionar. principal que es lo mas importante en
esta primera parte, ahora, continda
con la sintesis del nudo y el
desenlace.

Segundo paso:

Valorar



Actividad 08 y 10

ESCRIBIMOS LA PRIMERA VERSION DEL GUION DEL TEATRO DE SOMBRAS PARA REVALORAR LA DIVERSIDAD CULTURAL DE NUESTRA

REGION

Propésito de la sesion

nuestra region.

Escribir la primera version del guion del teatro de sombras para revalorar la diversidad cultural de

Competencia

Evidencia

Escribe diversos tipos de textos en su lengua

materna

Organiza y desarrolla sus ideas en la primera version de su guion del teatro de sombras para revalorar
la diversidad cultural de nuestra region.

ADECUACION

C
En inicio

(No cumple o tiene
serias deficiencias)

B
En proceso
(Si cumple, pero le falto)

A
Logro previsto
(Si cumple)

AD
Si cumple y ademas...

No organiza las ideas
en torno al tema de la
diversidad cultural en
la region Piura,
empleando un
lenguaje impreciso y
no entendible para su
destinatario.

Organiza algunas ideas en
torno al tema de la diversidad
cultural en la regién Piura,
empleando lenguaje sencillo
con algunas imprecisiones
gue dificulta la comprensién

global del guion.

Organiza las ideas en torno
al tema de la diversidad
cultural en la regién Piura,
empleando un lenguaje
sencillo, de uso frecuente
adecuado a su destinatario.

Organiza las ideas en torno al tema de
la diversidad cultural en la regién Piura,
empleando un lenguaje claro y preciso
con algunos términos de la region que,

adecuado a cualquier destinatario.




COHERENCIA

COHESION

RECURSOS
ORTOGRAFICOS

No presenta las ideas
mas importantes sobre
la diversidad -cultural
en la region Piura. Se

aleja del tema.

Proporciona la

informacion de manera

imprecisa y
desordenada.
No emplea los

recursos ortograficos
de manera adecuada;
por lo tanto, dificulta la

comprension del texto.

Da a conocer algunas ideas
importantes sobre la
diversidad cultural en la region
Piura. Estas ideas estan
consideradas en algunos de

los textos antes leidos.

Proporciona parte de la
informacion de manera clara 'y

poco concisa.

Emplea algunos recursos
ortograficos adecuados que
contribuyen con el
entendimiento de la

informacion.

Da a conocer las ideas mas
importantes sobre la
diversidad cultural en la
region Piura. Estas ideas
estan consideradas en todos
los textos antes leidos.

Proporciona la informacion
de manera clara y concisa
haciendo uso de conectores
y acotaciones.

Emplea recursos
ortograficos adecuados que
contribuyen con el
entendimiento de la
informacion.

Da a conocer las ideas mas importantes
sobre la diversidad cultural en la region
Piura. Estas ideas estan consideradas
informacion

en la brindada vy

complementaria.

Proporciona la informacion relevante de
manera clara y concisa, uso de
conectores y acotaciones, segun el rol

del personaje.

Emplea recursos ortograficos y de
puntuacion adecuados que contribuyen

con el entendimiento de la informacion.

MOMENTOS

SECUENCIA DE LA ACTIVIDAD

RECURSOS T®

INICIO

podria ser mas claro que el otro?

- Las estudiantes comparten sus respuestas.

- Se presenta a las estudiantes un fragmento de un dialogo con ideas que carecen del uso de
conectores y otro, con uso de conectores. Se interroga, ¢Puedes identificar por qué un texto

Plumén acrilico. 15 min.




- A continuacién, se vuelve a interrogar: ¢En qué caso debo usar los conectores dentro de mi
guion de teatro de sombras?, ¢ Qué le aportara a los dialogos?

- Las estudiantes leen otros dialogos y con ayuda del docente, verifican si el uso de los 1(,30
conectores es el adecuado, valiéndose de una lista de ellos. Cuadernos min.

DESARROLLO | _ A continuacion, se inicia el proceso de escritura, a partir de la ficha de planificacion y la rabrica Lapiceros

propuesta.

-Se le invita a leer el guion e teatro de su compafiera y a establecer algunas sugerencias para Rubrica

CIERRE mejorar el trabajo. 155
min.

Retroalimentacion por escalera de Wilson:

Primer Paso:
Aclarar

Segundo Paso:

Valorar

Tercer Paso:
Expresar
Inquietudes

Cuarto paso:
Sugerencias

¢, Qué harias para ajustar el uso de las acotaciones para cada personaje?, Si quisieras impactar a tu espectador, ¢qué tipo de
oraciones emplearias?, ¢ En qué momento del teatro se desarrolla el problema? ¢ Qué crees que pasaria con tu espectador si no le
colocas acotaciones a los personajes?

Felicito tu capacidad para emplear distintos tipos de acotaciones para presentar los estados de animo de tus personajes y la variedad
de conectores ldgicos en los didlogos.

Muy interesante y creativa la forma de generar sorpresa, curiosidad, impacto y curiosidad en el publico a través del uso de oraciones
exclamativas e interrogativas.

¢Has considerado la posibilidad de ampliar los dialogos para conocer un poco mas al personaje? ¢Qué mas lograrias? ¢Has
considerado que no todos los parlamentos llevan acotaciones?

¢, Qué te parece si aplicas la rubrica a tu primer borrador escrito?, ¢Qué te parece si expresas interrogaciones, afirmaciones o
exclamaciones utilizando los signos apropiados? Te sugiero que practiques los ejercicios de identificacion de conectores ldgicos.




ACTIVIDAD 09

REVISAMOS EL GUION DEL TEATRO DE SOMBRAS PARA REVALORAR LA DIVERSIDAD
CULTURAL DE NUESTRA REGION

Propésito de la Reflexionar si en la elaboracion del guion del teatro de sombras para revalorar la
sesion diversidad cultural de nuestra regién se ha tomado en cuenta la planificacién y los
criterios de evaluacion.
Competencia Evidencia
Escribe diversos tipos de textos en su | Lista de cotejo para revisar el guion del teatro de sombras
lengua materna para revalorar la diversidad cultural de nuestra region.
MO
MEN SECUENCIA DE LA ACTIVIDAD RECURSOS T
TOS
- Se invita a las estudiantes a compartir el primer borrador a alguna
compafiera, de inmediato, formulan sugerencias para mejorar el trabajo. Plum()n 1_0
o - Se solicita algiin comentario del borrador observado. acrilico. min.
% - Se interroga, por otras dificultades que estan percibiendo en sus
= compafieras. Ahora se interroga: Cuando revisamos, ¢qué puntos
debemos destacar? ¢solo las dificultades? ¢En qué nos ayuda este
proceso?
- Las estudiantes devuelven los trabajos con las sugerencias hechas. Cuagiernos
o . ) ) L Lapiceros
3 - La docente, quien ha tomado nota de los comentarios, realiza la revision 30
8 de cada criterio de la lista de cotejo, mostrando algunos ejemplos que min.
EE serviran de guia para que la estudiante realice su propio proceso de
& revision.
)
x -Se retroalimenta la revision utilizando la escalera de Wilson. Lista de
& cotejo 95
O min.
Retroalimentacién a la revision de textos escritos:
Escalera de El guion teatral | El guion |Las ideas que | Las acotaciones y
Wilson/Criter | considera los | promueve la | escribi son claras y | las indicaciones de
ios de elementos este | revaloracion de |estan ordenadas en | ambiente son
evaluacion texto: destinatarios, | & diversidad |secuencia logica en | claras, de manera
la situacion y el | cultural . de |los diélogos y actos | que permiten
propésito nuestra region. del guion. imaginar la escena.
comunicativo de mi
planificacién.
¢El destinatarioes | ¢Me podrias |- ¢Porquéelacto2 | (Crees que las
) el mismo que | explicar por qué | tiene esa acotaciones de
Primer Paso: planifiqué? escogiste ese | extension? movimiento
Clarificar aspecto de la |- ¢Qué sucede con | corporal, gestos o
diversidad el gspectador Si ademanes podran
cultural para | olvidamos algun ser apreciadas por
elaborar tu

los espectadores



Tercer Paso:
Expresar
inquietudes

¢,Qué pasaria con el
espectador si al final
del guion el narrador
no acaba diciendo la
reflexion del teatro
de sombras?

guion?

¢ Realmente
pasa en nuestra
region?

El derecho a la
igualdad de
género también
se ve reducido

en nuestro
alrededor con
diversas
actitudes,

¢ Podria ser

considerado
este tema como
parte de nuestra
diversidad
cultural?

detalle de la
historia?

Si el guion presenta
mucha
participacion  del
narrador, ¢ Cémo lo
arreglamos?

en el teatro de
sombras?

¢Has considerado
la posibilidad de
variar el uso de
acotaciones para
gue el publico entre
en suspenso?
¢, Qué lograrias?



Actividad 11

REFLEXIONAMOS SOBRE LOS LOGROS Y DIFICULTADES EN EL DESARROLLO DE LA EDA

Propésito de la sesion

Reconocemos nuestros logros y dificultades en el desarrollo de la EDA “Revaloramos la diversidad
cultural de nuestra regién para promover una convivencia pacifica”, haciendo uso de la rubrica

analitica.

Competencia

Evidencia

Se comunica oralmente en su lengua materna

Video del teatro de sombras para la revalorizacién de la diversidad cultural de nuestra regién. con
acciones para hacer frente a la discriminacion.

Adecla, organizay

desarrolla las
ideas de forma
coherente y
cohesionada

C
En inicio

(No cumple o tiene serias
deficiencias)

B
En proceso

(Si cumple, pero le falto)

A
Logro previsto

(Si cumple)

AD

Si cumple y ademas...

Adecua el teatro de sombras
a la situaciébn comunicativa
sin  considerar proposito
comunicativo, el tipo textual
y al menos una caracteristica
(tema) del género discursivo.
Mantiene el registro informal
con vulgarismos y vicios
verbales sin tener en cuenta
a sus interlocutores ni su
contexto sociocultural.

Adecua el teatro de sombras a
la situaciobn comunicativa
considerando algunos
aspectos del proposito
comunicativo, el tipo textual y
dos caracteristicas (tema y
estructura) del género

discursivo. Mantiene el
registro formal con algunas
repeticiones léxicas
adaptandose en algunas
ocasiones a sus

interlocutores.

Adecua el teatro de sombras
a la situacion comunicativa
considerando el propésito
comunicativo, el tipo textual
y tres caracteristicas (tema,
estructura y funcion) del
género discursivo. Mantiene
el registro formal
adaptandose a los
interlocutores y su contexto
sociocultural.

Adecua el teatro de sombras a
la  situacion 'y  propdsito
comunicativos, el tipo textual y
cuatro caracteristicas (tema,
estructura, funcion y estilo) del
género discursivo. Mantiene el
registro formal con algunas
expresiones especializadas y
estéticas, adaptandose a
diversos tipos de interlocutores
y contextos socioculturales.




Utiliza recursos
paraverbales

Expresa oralmente ideas y
emociones sin redundancia
y usando algunos
conectores. Ordena vy
jerarquiza todos los dialogos
en una secuencia narrativa
en torno a la diversidad
cultural de la region.
Estructura una secuencia
textual dialégica dandole
todo el protagonismo al
narrador. Establece
relaciones I6gicas de
comparaciéon, a través de
escasos conectores.
Incorpora escasas
acotaciones para algunos

personajes en algunos
actos.

Ajusta el volumen para
transmitir  emociones y

caracterizar personajes con
el fin de entretener.

Expresa oralmente ideas y
emociones de forma
coherente sin redundancias ni
vacios de informacion vy
cohesionada con conectores.
Ordena y jerarquiza la
mayoria de los diadlogos de
manera narrativa en torno a la
diversidad cultural de Ila
region, y las desarrolla para

ampliar la informacion.
Estructura una secuencia
textual dialégica dandole
mayor protagonismo al

narrador. Establece relaciones
l6gicas de comparacion, a

través de conectores.
Incorpora algunas
acotaciones para los

personajes en algunos actos.

Ajusta el volumen y en
algunas ocasiones la
entonacién, para transmitir
emociones y caracterizar
personajes con el fin de

entretener.

Expresa oralmente ideas y
emociones de forma
coherente sin digresiones,
vacios de informacién vy
redundancias y cohesionada
con conectores y referentes.
Ordena y jerarquiza los
didlogos en tres actos en
torno a la diversidad cultural
de la region, y las desarrolla
para ampliar o precisar la
informacion. Estructura una
secuencia textual dial6gica
de forma apropiada.
Establece relaciones l6gicas
entre las ideas, como
comparacion y
simultaneidad, a través de

algunos referentes y
conectores. Incorpora
acotaciones para los

personajes en los tres actos.

Ajusta el volumen, Ia
entonacion, el ritmo de su
voz para transmitir
emociones y caracterizar
personajes; ademas, para
producir efectos en el publico
como el suspenso y el
entretenimiento.

Expresa oralmente ideas vy
emociones de forma coherente
sin digresiones, vacios de
informacion ni redundancias y
cohesionada con conectores,
referentes y concordancia
gramatical. Ordena y jerarquiza
los dialogos en tres actos y
escenas en torno a la diversidad
cultural de la region, y las
desarrolla para ampliar o
precisar la informacion.
Estructura una  secuencia
textual dialégica de forma
apropiada. Establece relaciones
I6gicas entre las ideas, como
comparacion, simultaneidad y
disyuncién, a través de diversos
referentes y conectores.
Incorpora acotaciones para los

personajes en todas las
escenas y actos.
Ajusta el volumen, la

entonacion, el ritmo de su voz
para transmitir emociones Yy
caracterizar personajes;
ademés, emplea pausas para
producir efectos en el puablico
como el suspenso, el
entretenimiento, la
autorreflexién entre otros.



Interactda
estratégicamente
con distintos
interlocutores

Retroalimentacion por

Participa en intercambios
orales alternando pocas
veces los roles de hablante y
oyente. Recurre a saberes
previos para expresar ideas
sin considerar su contexto
sociocultural.

Escalerade Wilson

Primer Paso: Aclarar

Segundo Paso: Valorar

Tercer Paso: Expresar

Inquietudes

Cuarto paso:
Sugerencias

Participa en intercambios
orales alternando en algunas
ocasiones los roles de
hablante y oyente. Recurre a
saberes previos para
argumentar y contrastar las
ideas considerando normas y
modos de cortesia segun el
contexto sociocultural.

Participa en diversos
intercambios orales
alternando los roles de
hablante y oyente. Recurre a
saberes previos, y aporta
nueva informacién para
argumentar y contrastar las
ideas considerando normas
y modos de cortesia segun el
contexto sociocultural.

Participa activamente en
diversos intercambios orales
alternando los roles de hablante
y oyente. Recurre a saberes
previos, usa lo dicho por los
interlocutores y aporta nueva
informacion para argumentar,
persuadir y contrastar las ideas
considerando normas y modos
de cortesia segun el contexto
sociocultural.

¢, Qué harias para ajustar el volumen de voz en tu guion de sombras?, Si quisieras impactar a tu espectador, ¢qué tono de
voz emplearias?, ¢ En qué momentos de los actos aplicarias pausas? ¢ Qué crees que pensaria tu espectador?

Felicito tu capacidad para emplear distintos tonos de voz al presentar a tus personajes.

Muy interesante y creativa la forma de generar sorpresa, curiosidad, impacto y curiosidad en el publico.

considerado que el tono de tu voz esta causando el efecto que esperas?

¢ Has considerado la posibilidad de variar el ritmo de tu voz para que el publico entre en suspenso? ¢Qué lograrias? ¢Has

¢, Qué te parece si aplicas la rabrica al video que has grabado?, ¢Qué te parece si practicas el empleo de diversos tonos
en tu grabacion, en donde se expresen interrogaciones, afirmaciones o exclamaciones? Te sugiero que practiques los
ejercicios de entonacién que te muestro en este video.





