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Pro gradu -tutkielmassani tarkastelin luokanopettajien kokemuksia koulun mukautumisesta
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden erilaisiin tarpeisiin. Tarkoituksenani oli selvittia luo-
kanopettajilta, miten ja millaisissa kdytdnnon tilanteissa he mukauttavat toimintaansa maa-
hanmuuttajataustaisten oppilaiden tarpeiden mukaisiksi. Lisdksi otin luokanopettajilta selvaa,
millaiset koulun rakenteet ja kiyténteet tukevat ja haastavat heiddn mielestdéin maahanmuutta-
jataustaisten oppilaiden koulupolkua. Tutkielmani tavoitteena oli syventia tutkimusaiheeseeni
liittyvéa tietoa sekd lisdtd ymmarrystd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamisesta.
Pyrin tutkielmallani saamaan myds opettajien d44nen kuuluviin tuomalla esiin heidén kertomi-
aan asioita. Lisdksi tavoitteenani oli tarkastella tutkielmassani esiin nousevia asioita myos
kriittisessd valossa.

Toteutin tutkielmani laadullisena tutkimuksena. Aineisto on kerétty haastattelemalla kuutta
luokanopettajaa etdyhteyksin marraskuussa 2021 — tammikuussa 2022. Aineistonkeruumene-
telméné haastattelu tarjosi mahdollisuuden paitsi syvillisiin keskusteluihin haastateltavien
kanssa, my0s tarkentavien kysymysten esittimiseen puolin ja toisin. Analysoin aineiston litte-
roinnin jadlkeen siséllénanalyysin avulla.

Tulokset osoittivat, ettd kulttuurisen moninaisuuden huomioiminen kouluissa on tirkedda maa-
hanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolun tukemisen kannalta. Opettajien hyddyntdmissa
konkreettisissa keinoissa korostuivat yksinkertaisuus, selkeys ja struktuuri, ja perusasioihin
keskittyminen koettiin maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolun kannalta tarkeédksi.
Myo6s moniammatillisen yhteistyon tirkeyttd painotettiin haastatteluissa. Kulttuurien kunnioit-
tamattomuus, oppilaiden eriarvoistava kohtelu sekd asenneongelmat nihtiin tutkimuksessa
puolestaan koulupolkua haastavina tekijoiné. Lisdksi haastatteluissa nostettiin esiin maahan-
muuttajataustaisten oppilaiden perheisiin liittyvd ndkokulma seki tukevana ettd haastavana
tekijana.

Tutkielmani aihe on hyvin sensitiivinen, ja aiheesta kirjoittaessa oli syytd olla erityisen tark-
kana. Tarkoituksenani ei ollut misséédn tutkielmani vaiheessa toiseuttaa tai stereotypisoida
maahanmuuttajataustaisia oppilaita. Aiheeni on tarked, silld timén pdivén koulumaailmassa
yha useampi oppilas on maahanmuuttajataustainen. Kéayttamani ldhdekirjallisuuden ja hank-
kimani haastatteluaineiston perusteella opettajilla ei kuitenkaan ole riittdvésti tietoa maahan-
muuttajataustaisten oppilaiden huomioimisesta koulussa. Tutkielmaani voisi jatkaa tai kehit-
tdd esimerkiksi tutkimalla oppilaiden koulupolussaan hyviksi kokemia keinoja, silla ne voisi-
vat olla tdysin pdinvastaiset opettajien nimedmiin tekijoihin verrattuna.

Avainsanat: maahanmuuttajataustainen oppilas, sosiaalinen oikeudenmukaisuus, interkulttuu-
risuus, interkulttuurinen kompetenssi, toiseus
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1 Johdanto

-~ opettajan ois hyvd ite miettii, et miltd se tuntuu, jos opetetaan jotain asiaa ja
sitten suurin osa niistd sanoista menee vaan ohi. Et kuvittelee vaikka itsensd
jonnekin Saudi-Arabiaan ja sit miettii, et siel pitdis jotain tehd kyndn ja paperin
kanssa eikd osaa kirjottaa niitd heiddin kirjaimia tai sanoja sielld ja sit ei
ymmdrrd sanaakaan mitd se nyt sanoo, et miten lamaannuttava kokemus se voi

olla oppilaalle.” (H3)

Lisdantynyt maahanmuuttajataustaisten oppilaiden maird on muuttanut suomalaista koulua ja
opettajan tyoté erityisesti 1990-luvulta ldhtien, silld tdlloin kouluihin tuli yhd enemmén oppi-
laita, joilla ei ollut juurikaan kosketuspintaa suomen kieleen (Kalliokoski, 2009; Virta, Risa-
nen & Tuittu, 2011). Kalliokosken (2009) mukaan maahanmuuttajataustaisia kutsuttiin pako-
laisiksi tai jopa “mamuiksi” riippumatta siitd, milld perustein he olivat Suomeen tulleet. Kult-
tuurisen moninaisuuden seurauksena kouluista on tullut kotouttamisen seka eri kulttuuritaus-
taisten ihmisten kohtaamisen keskeisié instituutioita, joihin heijastuvat laajemmat yhteiskun-
nalliset muutokset (Souto, 2011, s. 14). Kulttuurisesti moninaistuvassa yhteiskunnassa myos
opettajilla tulee olla valmiuksia omien asenteidensa ja arvojensa kehittimiseen (Dervin &

Keihds, 2013, s. 22; Talib & Lipponen, 2008).

Oppilaiden tasavertaisuus vaatii institutionaalisen tasa-arvoisuuden lisdksi my0s kulttuurista
ja sosiaalista oikeudenmukaisuutta (Souto, 2011, s. 15). Tassé tutkielmassa tarkoitan sosiaali-
sen oikeudenmukaisuuden késitteelld maahanmuuttajataustaisten oppilaiden huomioimista
tiysivaltaisina yhteison jdsenind eri taustoista tai kulttuureista riippumatta. Sosiaalisen oikeu-
denmukaisuuden kisite on tutkielmassani yhteydessd koulumaailmaan, jossa moninainen op-
pilasaines tulisi ottaa huomioon eri kulttuureita arvostaen. Lisdksi maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden erilaiset tarpeet tulee ottaa huomioon sosiaalisen oikeudenmukaisuuden toteutta-
miseksi. Jotta yhdenvertainen osallisuus ja toimiminen olisi kouluissa mahdollista, eriarvoi-
suutta yllapitdvid rakenteita, diskursseja ja valta-asetelmia tulee haastaa ja purkaa (Robinson

& Diaz, 2006, s. 9).

Pro gradu -tutkielmani tarkoituksena on selvittdd luokanopettajien kohtaamia tilanteita, joissa
he ovat joutuneet mukauttamaan toimintaansa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tarpei-
den mukaisiksi. Liséksi tarkoituksenani on ottaa luokanopettajilta selvdd, millaiset koulun

rakenteet ja kdytinteet paitsi tukevat, myds haastavat heiddn mielestian maahanmuuttajataus-



taisten oppilaiden koulupolkua. Aineisto on kerétty haastattelemalla kuutta luokanopettajaa,
jotka ovat tyoskennelleet tutkimushetkelld véhintddn vuoden maahanmuuttajataustaisten oppi-
laiden parissa. Aineistonkeruumenetelménd haastattelu oli tutkimukseni kannalta relevantein
tapa kerdtd aineistoa, silld se antoi syvillistd tietoa tutkimusaiheesta. Tutkimusaiheeseeni liit-
tyvéssd keskustelussa ja kisitteiden kiytossé tulee olla erityisen tarkkana, silld tutkimukseen
osallistuja voi ymmaértda tutkijan kayttimaa kieltd monella tapaa. Tésti voisi aiheutua védrin-
kasityksid tutkijan ja haastateltavan valilld. Tdma oli toinen syy sille, miksi koin haastattelun
luontevimmilta aineistonkeruun vaihtoehdolta; haastattelu mahdollistaa tarkentavien kysy-

mysten esittdmisen ja itsensd ilmaisun paremmin kuin esimerkiksi kyselylomake.

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkuun liittyvad tutkimusta ovat tehneet aiem-
min esimerkiksi Kyttild, Sinkkonen ja Ylinampa (2013). Heidén tutkimuksensa liittyi oppi-
laiden omiin henkilokohtaisiin kokemuksiin koulupolkunsa kannalta merkityksellisistad teki-
joistd (Kyttdld ym., 2013). Soilamo (2008, s. 4) on puolestaan tutkinut opettajien késityksia
monikulttuurisesta tyostdadn. Téhén liittyen Jokikokko (2002; 2005a; 2005b) on késitellyt tut-
kimuksissaan opettajan interkulttuurista kompetenssia, jota avaan tutkimuksessani myShem-
min. Vaikka opettajien kokemuksiin liittyvdd tutkimusta on tehty aiemmin, koin tuoreelle
lisatutkimukselle tarvetta, silld kulttuurisesti moninainen oppilasaines ndkyy tind péiviand

koulumaailmassa enenevissda méaarin.

Tutkimukseni tavoitteena on lisétd myds omaa ymmarrystdni maahanmuuttajataustaisia oppi-
laita kohtaan. Koen, ettd luokanopettajakoulutus ei ole antanut tarpeeksi evéitd kulttuurisesti
moninaistuvassa yhteiskunnassa tyoskentelyyn. Jokikokon (2002) mukaan opettajankoulutuk-
sella tulisi pyrkié siithen, ettd opiskelijan tulisi valmistuttuaan ymmaértai ja kunnioittaa moni-
naisuutta sekd tunnistaa epdoikeudenmukaisuutta. Ndin ei kuitenkaan omalla kohdallani ole
tdysin ollut. Puutteellinen opettajankoulutus on puhututtanut myods monissa tutkimuksissa
(Soilamo, 2008, s. 100, s. 103; Talib, 2005, s. 112—113; Virta ym., 2011). Tutkimuksista nou-
see esiin esimerkiksi lisdkoulutuksen tarve, jolla mahdollistettaisiin paremmat valmiudet
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamiseen (Soilamo, 2008, s. 100, s. 103; Talib,
2005, s. 114; Virta ym., 2011), maahanmuuttajataustaisten oppilaiden mukanaan tuoma lisé-
ty0 (Soilamo, 2008, s. 99; Virta ym., 2011) seka opettajien heikko koulutuksellinen valmius ja
opettajien heikot kulttuuriset taidot (Soilamo, 2008, s. 99). Pahimmillaan koulutuksen puute
on voinut aiheuttaa ty6hon sitoutumattomuutta ja vélinpitimattomyyttd (Talib, 2005, s. 112—
113). Interkulttuurisen osaamisen tulisikin olla keskeinen osa opettajankoulutusta (Cushner &

Mahon, 2009), jos halutaan kouluttaa opettajia, joilla on valmiuksia kohdata eri kulttuureista
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tulevia oppilaita (Jokikokko, 2002). Puutteellinen koulutus ja oman osaamisen riittdmatto-

myys tulevat nousemaan mydhemmin esiin my0s omassa aineistossani.
Tutkimuskysymykseni ovat:

1. Miten ja millaisissa kdytdnnén tilanteissa opettajat mukauttavat toimintaansa maahan-
muuttajataustaisten oppilaiden tarpeiden mukaisiksi?
2. Millaiset koulun kdytdinteet ja rakenteet tukevat ja haastavat opettajien mielestd maahan-

muuttajataustaisten oppilaiden koulupolkua?



2 Maahanmuuttajuus

Tilastokeskuksen (2022) mukaan suomalaisessa historiassa maastamuutto on ollut voimakas-
ta. Erityisesti 1800-luvun lopun ja 1900-luvun alun siirtolaisuus Pohjois-Amerikkaan sekd
muutto Ruotsiin 1960- ja 1970-luvulla ovat olleet Suomen historian suurimpia muuttoaaltoja
(Tilastokeskus, 2022). Suomalaiset muuttivat Ruotsiin kauppa- ja valtioyhteyksien vuoksi,
kun taas Pohjois-Amerikkaan muutolla suomalaiset ottivat osaa sinne kohdistuneeseen muut-

toliikkeeseen (Martikainen, Saari & Korkiakoski, 2013).

Muutto Suomeen on lisddntynyt, ja Suomeen muuttaneilla ulkomaalaisilla on ollut merkittava
rooli maan kehityksen kannalta (Martikainen ym., 2013; Tilastokeskus, 2022). Syyt muutta-
misen taustalla ovat yhd moninaisempia; Sisdministerion (2021) mukaan esimerkiksi vuonna
2020 yleisimpid syitd Suomen maahanmuutolle olivat tyd, perhe ja opiskelu. Tyon perdssa
muuttaminen kattoi ndiden tietojen perusteella ldhes 50 prosenttia maahanmuutosta. Myds
maahanmuutto on Suomessa timénhetkisessd laajuudessaan vield melko uusi ilmid, vaikkakin
se on sisdministerion mukaan kannatellut Suomen véestonkasvua viime vuosina. Samoista
tiedoista voi tulkita, ettd ulkomaalaistaustaiset ovat valtavdestoon verrattuna nuorempia, mika
tasapainottaa Suomen véeston ikdrakennetta (Sisdministerid, 2021). Lisdksi Martikaisen ja

kollegoiden (2013) mukaan maahanmuuttajataustaisten lasten osuus véestostd on merkittava.

Maahanmuuttajan méaritelména voidaan pitdd ulkomailla syntynyttd henkil6d, joka on muut-
tanut maasta toiseen esimerkiksi tyon, opiskelun tai perhesyiden vuoksi. Médritelman mukaan
muuton perusteena on voinut olla myos esimerkiksi 1dhtomaan tilanteesta johtuva pakolaisuus
(Karasma, 2012, s. 15, s. 17; Talib, Lofstrom & Meri, 2004, s. 20; Terveyden ja hyvinvoinnin
laitos [THL], 2021). Maahanmuuttajalla voi olla sekd sosiaalisia siteitd muuttomaahansa
(Paavola & Talib, 2010, s. 30) ettd kulttuurista sidosta muuttomaansa ulkopuolelle (Muukko-
nen, 2018). Niin Karasma (2012, s. 19) kuin my6s Tuittu, Klemel4, Rinne ja Risdnen (2011)
korostavat, ettd on tdrkedd ndhdd maahanmuuttajataustaiset yksiloind homogeenisen ryhmén

sijaan.

Kéytan tutkielmassani kisitettd maahanmuuttajataustainen oppilas. Tarkoitan kasitteelld paitsi
Suomeen muuttaneita lapsia ja nuoria, my0s niitéd lapsia ja nuoria, joilla vihintdén toinen van-
hempi on syntynyt muualla kuin Suomessa. Maahanmuuton syyt eivit kuitenkaan ole kéytti-
méni késitteen ja tutkielmani kannalta oleellisia, ja siksi olen jéttdnyt ne avaamatta tutkiel-

massani. Maahanmuuttajataustainen-kasite mahdollistaa henkiléiden moninaiset historiat ja
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taustat (Muukkonen, 2018). Lisédksi oleellista késitteeni kannalta on, ettd maahanmuuttaja-

taustainen oppilas suorittaa oppivelvollisuuttaan suomalaisessa alakoulussa.

Maahanmuuttoon liittyvdén kirjallisuuteen, uutisointiin ja puheeseen on kuitenkin syytd suh-
tautua kriittisesti. Olen pyrkinyt pitimééan tdman mielessa ldpi tutkielmaprosessini. Tarkoituk-
senani ei ole missddn tutkielmani vaiheessa stereotypisoida tai toiseuttaa maahanmuuttaja-
taustaisia oppilaita tai maahanmuuttajuutta. Kéyttiméni késitteet ovat kuitenkin tutkielmani
kannalta oleellisia, silld maahanmuuttajataustaiset oppilaat ja heidin erilaisten tarpeiden huo-
mioonottaminen ovat avainasemassa tutkielmassani. Téstd syystd sekd tutkielmaa selkiyttaak-
seni nditd kisitteitd on mielestdni perusteltua avata lukijalle. Toiseuden kisitettd avaan myo-

hemmin tutkielmassani.

2.1 Maahanmuuttajataustaiset oppilaat koulussa

Suomalaista opetusta ja koulutusjérjestelméd on pyritty kehittimadin maahanmuuttajataustais-
ten oppilaiden tarpeiden mukaiseksi jo pitkddn (Terds & Kilpi-Jakonen, 2013). Perusopetuk-
sen tulee Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan edistdd yhdenver-
taisuutta, oikeudenmukaisuutta ja tasa-arvoa. My0s syrjdytymisen ja eriarvoistumisen ehkiisy
korostuvat Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa. Tavoitteet pyritddn saavuttamaan
kiinnittdmalld perusopetuksessa huomiota ihmisoikeuksien kunnioittamiseen ja ihmisarvon
loukkaamattomuuteen sekd tukemalla paitsi oppilaan omaa kulttuuri-identiteettid, myds vah-
vistamalla kiinnostusta muita kulttuureja kohtaan (Perusopetuksen opetussuunnitelman perus-

teet [POPS], 2014, s. 15-16, s. 18).

Paitsi itse opetuksessa, myos koulujen toimintakulttuurissa tulee kiinnittdd huomiota kulttuu-
riseen moninaisuuteen. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014, s. 28) mukaan
toimintakulttuurissa oppilaiden erilaiset identiteetit, kielet, katsomukset ja uskonnot tuodaan
ndkyviksi, niitd arvostetaan ja niiden kanssa ollaan vuorovaikutuksessa. Jokainen yhteison
jasen tulee toimintakulttuurin mukaan kohdata samanarvoisina, ja jokaisella on mahdollisuus

osallisuuteen seka yksilollisten tarpeiden huomioonottamiseen (POPS, 2014, s. 28).

Perusopetuksessa tulee ottaa huomioon myos oppilaiden kielelliset valmiudet (POPS, 2014, s.
86). Maahanmuuttajataustaiselle oppilaalle kielelld on erittdin tarked rooli oppimisen kannal-
ta; se on paitsi oppimisen kohde, myds sen viline (Kyttdld, Sinkkonen & Ylinampa, 2013).

Kieli voidaan ndhdd my0s oppimisen tdrkeimpand voimavarana (Opetushallitus [OPH],



2017a, s. 4). Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden suomen kielen taitoon liittyvié tutkimusta
on tehty aiemmin. Tutkimusten mukaan maahanmuuttajataustaisen oppilaan puutteellinen
kielitaito tuottaa haasteita paitsi oppilaalle itselleen (Kyttdld ym., 2013), myos opettajien ope-

tukseen (Virta ym., 2011). Tdmén on huomannut my6s Muukkonen (2018) tutkimuksessaan.

Niemisto (2002) toteaa, ettd maahanmuuttajille tulee ldhes aina jérjestda erityisid opetusjarjes-
telyjd. Naitad ovat esimerkiksi perusopetukseen valmistava opetus ja suomi toisena kielené -
opetus (Niemisto, 2002). Perusopetuksen valmistava opetus on tarkoitettu niille esi- ja perus-
opetusikdisille maahanmuuttajataustaisille lapsille ja nuorille, joiden suomen kielen taito ei
ole vield riittdvé esi- tai perusopetuksessa opiskeluun (Opetushallitus [OPH], 2017b, s. 3, s.
5). Valmistavaan opetukseen kuuluu liséksi olennaisena osana integrointi oppilaan ikdtasoa
vastaaviin opetusryhmiin (OPH, 2017a, s. 10). Opetushallituksen (2019) mukaan suomi, ruot-
si tai saame toisena kielend -opetus on puolestaan yksi didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen
oppimddristd. Sitd tarjotaan maahanmuuttajataustaisille oppilaille, joiden didinkieli on jokin
muu kuin suomi, ruotsi tai saame, tai jos oppilaalla on muutoin monikielinen tausta (Opetus-
hallitus [OPH], 2019, s. 3-5). Oppimiiréda voi toteuttaa monin eri tavoin kokonaisesta oppi-
madrdstd osittaiseen, ja riittdvan kielitaidon saavutettuaan maahanmuuttajataustainen oppilas
voi siirtyd opiskelemaan suomen kieli ja kirjallisuus -oppiméédrdn mukaisesti (POPS, 2014,

s.118).

Nissildn ja Mustaparran (2005) tutkimuksen mukaan maahanmuuttajataustaisen oppilaan
suomen kielen oppiminen on edellytys paitsi muissa opinnoissa menestymiseen, myods myo-
hempiin koulupolkuun sekd yhteiskuntaan integroitumiseen. Integroitumisen merkitystd ko-
rostavat myos Kalliokoski (2009) ja Karasma (2012, s. 29). Vaikka suomen kielen oppiminen
on maahanmuuttajataustaiselle oppilaalle tirkedd, yhtd tirkedd on myds oman &idinkielen
sdilyminen. Monimuotoisuuden ja didinkielten méiirdn kasvun tuomaa muutosta ei usein néh-
di yhteiskunnan voimavarana (Yli-Jokipii, Aksinovits, Salin & Hautakoski, 2020) eikd se
siten ole itsestddnselvyys. Sekd Yli-Jokipii ja kollegat (2020) ettd Youssef (2005) sanovat
oman didinkielen olevan ajattelun ja tunteen kieli. Yli-Jokipii ja kollegat (2020) korostavat
myos jokaisen oppilaan perusoikeutta omaan didinkieleen. Lisdksi oman didinkielen hyddyn-

tdminen helpottaa oppiaineiden sisédltéjen omaksumista (POPS, 2014, s. 86—87).



3 Interkulttuurisuus

Dervinin ja Keihdksen (2013) mukaan englanninkieliselld kielialueella késitteen intercultural
luojaksi nimetddn usein yhdysvaltalainen antropologi Edward T. Hall, joka perehtyi vuosina
1959 ja 1966 julkaistuissa teoksissaan kulttuurienvéliseen kommunikaatioon. He kertovat,
ettd kulttuurienvélisyys miellettiin aluksi konkreettisiin kdytdnnon tarpeisiin, mutta toisen
maailmansodan péétyttyd ihmiset halusivat rauhaa. Yhdysvalloissa tdmé nékyi heiddin mu-
kaansa diplomaattien kulttuurienvélisten taitojen kehittdmisend, jotta kulttuurien kohtaaminen
olisi helpompaa. Ranskassa tavoitteena oli puolestaan siirtolaisten integroiminen yhteiskun-

taan (Dervin & Keihis, 2013, s. 30).

Interkulttuurisuuteen ja kulttuurienvilisyyteen on perehdytty jo pitkdén niin mediassa, politii-
kassa, tutkimuksissa kuin koulutuksissakin. Hartikainen ja Mattila (2011) puhuvat interkult-
tuurisuudesta, jonka he maérittelevét kulttuurienviliseksi vuorovaikutukseksi. Vuorovaiku-
tuksessa on olennaista molemminpuolinen oppiminen seké yksildiden erilaisuus kohtaamisen
lahtokohtana (Hartikainen & Mattila, 2011). Taémi on myds tutkielmani kannalta olennaista;
yhdenvertaisen opetuksen ja koulutuksen saavuttamiseksi jokaiselle oppilaalle tulisi antaa

mahdollisuus tulla kuulluksi ja ndhdyksi.

Kéytan tutkielmassani kisitettd interkulttuurisuus. Lyhyesti méérittelen interkulttuurisuuden
kulttuurienviliseksi vuorovaikutukseksi, jossa osapuolet ovat samanarvoisia keskendédn riip-
pumatta mistddn heihin liittyvéstd tekijéstd. Osapuolina tarkoitan tutkielmani kannalta joko
oppilaiden vilisid tilanteita tai opettaja-oppilassuhteita. Korostan méiritelmissdni myos ih-
misten yksilollisyyttd ja mahdollisuutta olla oma itsenséd. Niitd asioita myos Pollari ja Koppi-

nen (2010, s. 107) korostavat.

3.1 Interkulttuurinen kompetenssi

Kulttuurienviliseen kohtaamiseen liittyvédn osaamiseen voidaan liittdd monia erilaisia mééri-
telmid (Jokikokko 2005a). Jokikokko (2002; 2005a) kdyttdd termid interkulttuurinen kompe-
tenssi, jolla hdn korostaa paitsi tietoisuutta ja herkkyyttd, my0Os halua ja taitoja toimia moni-
naisissa kulttuurien kohtaamisissa. Interkulttuurinen kompetenssi on myds edellytys toimi-
vaan vuorovaikutukseen eri kulttuuritaustoista tulevien ihmisten valilld, ja sitd edellytetddn
myo6s opettajilta (Jokikokko 2002). Interkulttuurisesta kompetenssista puhuvat my0ds esimer-
kiksi Virta ja kollegat (2011) seké Talib ja Lipponen (2008). Talib ja Lipponen (2008) koros-
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tavat opettajan interkulttuurisessa kompetenssissa laajentunutta itseymmarrystd, kykyé suh-
tautua kriittisesti tyohon, empatiaa seké erilaisten elaménmuotojen ja todellisuuksien hahmot-
tamista. Virta ja kollegat (2011) pitdvét interkulttuurista kompetenssia keskeisend opettajan
ammattitaidon osana. He kuvaavat interkulttuurista kompetenssia kyvyksi toimia eri kulttuu-
rien vélisissd vuorovaikutustilanteissa. Interkulttuuriseen kompetenssiin Virta ja kollegat
(2011) nimedvit tietoisuuden, asenteen, toiminnan ja taitojen osa-alueet; aivan kuten Joki-
kokkokin (2002, 2005a), jonka interkulttuurisen kompetenssin mééritelméaé avaan laajemmin

seuraavaksi.

Interkulttuurisen kompetenssin osa-alueet — tietoisuus, taidot, asenteet ja toiminta — liittyvét
Jokikokon (2002; 2005a) mukaan vahvasti toisiinsa ja kehittyvit rinnakkain, mika tulee ottaa
huomioon interkulttuurisen pétevyyden saavuttamiseksi. Interkulttuurisen kompetenssin pyr-
kimyksend on paitsi tiedostaa, ymmartdd ja kunnioittaa moninaisuutta, myds kannustaa oi-
keudenmukaisuutta tukevaan toimintaan ja ajatteluun (Jokikokko, 2002). Prosessinomaisuu-
teen viittaavat myo6s Talib ja Lipponen (2008). Seuraavaksi kisittelen lyhyesti Jokikokon

(2002; 2005a) interkulttuurisen kompetenssin osa-alueet.

Tietoisuuden osa-alueeseen liittyy Jokikokon (2002; 2005a) mukaan oman itsensd ja oman
kulttuuritaustan tunteminen. Hinen mukaansa on tirkedi kiinnittdd huomioita paitsi omia aja-
tuksia ohjaaviin ja rajoittaviin tekijoihin, myds toisen kulttuurin arvoihin ja normeihin. Tal-
16in kulttuurienvélinen vuorovaikutus olisi hinen mukaansa mahdollista. Jokikokon mukaan
taitoihin kuuluu puolestaan kriittisyys, empatia sekéd kyky tarkastella asioita monesta eri ni-
kokulmasta. Olennainen osa titd on asenne, joka on tasa-arvoisen toiminnan edellytys; kun
henkil6 pyrkii mielessddn oikeudenmukaisuuteen, hdn voi alkaa tarttua myds konkreettisesti

toimeen tasa-arvoisuuden edistdmiseksi (Jokikokko, 2002; Jokikokko, 2005a).

Interkulttuurinen kompetenssi |

Tied_o ste_t ARM a_jatul_(sia Taito tarkastella as loita Oikeudenmukaisuuteen Toimitaan syrjintaa
hjammimertang monest_a. =il pyrkiva asenne ehkaisevasti
tekijoita perspektiivista

Kuvio 1. Interkulttuurinen kompetenssin ulottuvuudet (Parviainen, 2021, mukaillen Jokikok-

ko, 2002; 2005a).
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Jokikokko (2002) tuo ilmi, ettd interkulttuurisen kompetenssin toteutuminen saattaa kuulostaa
haastavalta etenkin opettajasta, jolla on jo muutenkin haasteita esimerkiksi resurssien vuoksi.
Lisédksi kollegoiden asenteet sekd koulun rakenteet ja kdytdnteet saattavat hinen mukaansa
vaikuttaa opettajan voimavaroihin taistella vanhoja kiytinteitd ja ajatuksia vastaan, vaikka
haaveissaan opettaja kehittiisi koulua kulttuurista moninaisuutta huomioivampaan suuntaan.
Lisdksi Jokikokko korostaa, ettd opettajan on syyté tiedostaa, ettd hdnen tulisi osata kehittia
myo6s oppilaidensa interkulttuurista kompetenssia. Interkulttuurisessa oppimisessa padméaéra-
nd ndhddén kohtaamistilanne, josta kaikki osapuolet saavat ammennettua itselleen jotain (Jo-

kikokko, 2002).

3.2 Bennett ja Bennettin kulttuurisen herkkyyden kehitysmalli

Bennetin ja Bennetin (2004) kulttuurisen herkkyyden kehitysmalli siséltdd kaksi herkkyyden
kehitystasoa, jotka ovat etnosentrismi ja etnorelativismi. Etnosentrismin tasolla kulttuurien
vilisid eroja ei heiddn mukaansa huomata laisinkaan. Toisaalta heidin mukaansa tilla tasolla
voi my0s olla, ettd oma kulttuuri ndhddén keskeisessd asemassa muihin kulttuureihin verrat-
tuna. Etnorelativistisella tasolla erilaisuus puolestaan tiedostetaan, hyvéksytdén ja integroi-

daan osaksi omaa kulttuuria (Bennett & Bennett, 2004).

Kieltaminen

Puolustarmimen

. P
\ Vitheksyminen

Emoszentrismi

Hyvaksyminen

Etnorelativism — Sopeuturmninen

Integraatio -_ ';__._

Kuvio 2. Kulttuurisen herkkyyden kehitysmalli (Parviainen, 2022, mukaillen Bennett & Ben-
nett, 2004)
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Bennetin ja Bennetin (2004) mukaan etnosentriselld tasolla kieltimisvaiheessa muiden kult-
tuurien huomioimista véltelldén, jolloin oma kulttuuri ndhdéén ainoana mahdollisena. Myos
puolustusvaiheessa he korostavat muiden kulttuurierojen ja kulttuurien vélttelyd, mutta oma
kulttuuri ndhdédén tissd vaiheessa ainoana hyviné. Viheksymisen vaiheessa kulttuurit nih-
ddén pohjimmiltaan keskenddn samanlaisina, mutta oma kulttuuri ndhddén téstid huolimatta

yleismaailmallisena (Bennett & Bennett, 2004).

Siirryttiessé etnorelativismin tasolle, hyvaksymisen vaiheessa kulttuurierot Bennetin ja Ben-
netin (2004) mukaan hyvéksytddn, mutta ne ndhdiin erilaisina todellisuuden rakenteina
omaan kulttuuriin ndhden. Sopeutumisen tasolla ajattelu eri kulttuurien ndkdkulmasta on jo
heidédn mukaansa mahdollista. Kulttuurinen sensitiivisyys on interkulttuurisesti laajin ja mo-
niulotteisin vaihe, jossa ihmisen kokemus laajenee entisestdin koskettamaan my0s muita kult-

tuureja (Bennett & Bennett, 2004).

Kéaytdnnossad Bennetin ja Bennetin (2004) kulttuurisen herkkyyden kehitysmalli nikyy opetta-
jissa ja opettajan tydssd monin eri tavoin riippuen siitd, mille tasolle opettajat mallin perus-
teella sijoittuvat. Paavola ja Talib (2010) kuvaavat, ettd esimerkiksi etnosentrismin tasolla
opettaja voi kokea eri kulttuurista tulevat oppilaat uhkana omalle arvomaailmalleen, misti voi
seurata ennakkoluuloista kdyttdytymistd maahanmuuttajataustaisia oppilaita kohtaan. Etnore-
lativismin tasoa ldhestyessdédn opettaja alkaa heiddn mukaansa vihitellen huomioimaan omas-
sa ajattelussaan myos muita kulttuureja ja muista kulttuureista tulevia oppilaitaan. Paavola ja
Talib toteavat, ettd integraatiovaiheessa opettaja kykenee jo tdysin soveltamaan erilaisia aja-
tusmalleja kulttuurisiin tilanteisiin. Ymmartadkseen kulttuurista moninaisuutta opettajien tu-
lee kyetd joustavaan ajatteluun itsekeskeisen ajatusmaailman sijaan (Paavola & Talib, 2010, s.

79-80).

3.3 Toiseus interkulttuurisuuden haasteena

Toiseus on kisitteend erittdin tirked ja ajankohtainen. Jako meikildisiin ja muukalaisiin on
ollut esilld jo kauan (Karasma, 2012, s. 41) ja yhi edelleen suomalaisuutta tavallistetaan esi-
merkiksi koulumaailmassa (Souto, 2011, s. 112). Souto (2011) kuvailee, ettd koulussa niin
sanotut erilaisuudet ja poikkeavuudet nousevat helposti esiin, jolloin suomalaiseen tavallisuu-
teen pyrkiminen tuntuu turvalliselta vaihtoehdolta. Niin sanottuna tavallisena suomalaisena
thminen saattaa kokea oikeutetuksi suhtautua passiivisesti kulttuurista moninaisuutta kohtaan

(Souto, 2011, s. 112—-113). Aiempien tutkimuksien mukaan maahanmuuttajataustaisia oppilai-
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ta on voitu pitdd “normaalin valkoihoisen suomalaisoppilaan” vastakohtina (Riitaoja, 2013, s.
194, s. 197) tai jopa painostaa oman etnisen tai kansallisen identiteetin hylk&d&dmiseen péastik-
seen koulujen tdysivaltaisiksi jaseniksi (Juva, 2020, s. 76). Kouluilla onkin tirkeé rooli nor-
maaliuden ylldpitdimisessd ja tuottamisessa (Juva, 2020, s. 26). Soudon (2011) mukaan maa-
hanmuuttajataustaiset oppilaat kohtaavat helposti jakoa meihin ja muihin, mité on vaikea ohit-
taa jokapdiviisessd koulueldméssd. Luokittelun vuoksi maahanmuuttajataustaisten oppilaiden

tasa-arvoisuuden kokemukset jddvéat vahaisiksi tai olemattomiksi (Souto, 2011, s. 139).

Toiseus médritellddn Lamminmaki-Kérkkéisen (2002) mukaan ilmidksi, jossa toisen henkilon
kohtaaminen on vaikeaa joko itselle tai toiselle tuotetun identiteetin seurauksena. Hian kuvai-
lee, ettd kohdatessamme itseemme verraten erilaisen ihmisen, médrittelemme toiseuden mu-
kaan ihmisen olemuksen kuulematta hintd itsedén. Toiseuteen liittyy voimakas emotionaali-
nen suhtautuminen, miké tekee siitd haastavan muuttaa (Lamminmaéki-Kérkkéinen, 2002).
Hyvirinen, Riitaoja ja Sérkeld (2014) viittaavat toiseuden kisitteeseen samankaltaisesti. He
nikevit toiseuden epdmadirdisend suhteena johonkin, joka mééritellddn ensimmaéisyydeksi.
Toiseuden tuottaminen tapahtuu heiddn mukaansa usein monien samanaikaisten ja toisiinsa
kietoutuvien hierarkioiden ja erojen avulla (Hyvérinen ym., 2014). Dervin ja Keihds (2013)
jakavat toiseuden puolestaan ulkoiseen ja sisdiseen toiseuteen. Ulkoinen toiseus kattaa heidin
mukaansa jotain vierasta, kun taas sisdinen toiseus kasittdd esimerkiksi maan rajojen sisélld

olevat seksuaaliset, uskonnolliset ja muut véhemmistot (Dervin & Keihés, 2013, s. 96).

Kun puhutaan toiseudesta maahanmuuttajataustaisten thmisten nikokulmasta, tarkoitetaan
Loytyn (2005) mukaan maahanmuuttajataustaisten erilaisuutta ja vihempiarvoisuutta kan-
tasuomalaisiin verrattuna. Tyypillista téllaiselle toiseuden kokemukselle on hanen mukaansa
yhden eroavaisuuden paisuminen joukoksi muita eroavaisuuksia, joista paistaa maahanmuut-
tajataustaisiin liittyvét stereotyyppiset késitykset. Kiytdnnosséd tdma voi tarkoittaa sité, etti
maahanmuuttajataustaisten ithonvéri liitetdén esimerkiksi kasitykseen siitd, ettd tummaihoiset
thmiset olisivat laiskoja (Loytty, 2005). Opettajalta kulttuuriseen moninaisuuteen liittyva
ammatillisuus edellyttdd Talibin (2005, s. 48) mukaan tietoisuutta erilaisesta ihmisesta eli

toisesta, joka muokkaa yksilon sosiaalista todellisuutta.

Loytyn (2005) toiseuden madritelmd mukailee tutkielmassani kdyttdméaani toiseuden méiéri-
telmééd. Tarkoitan toiseudella maahanmuuttajataustaisen oppilaan kokemusta erilaisuudesta
suhteessa valtaviestoon eli kantasuomalaisiin. Toiseuden késitteen kéyttd on kuitenkin Loy-

tyn mukaan ongelmallista liiallisen yleistettdvyyden ja eroavaisuuksien korostamisen vuoksi.
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Toiseuden kisitteen sijaan olisikin syytd puhua erilaisuudesta, jolloin viltytddn ihmisten vas-
takkainasettelulta (Loytty, 2005). Haluankin edelleen painottaa, ettei tarkoituksenani ole luo-
kitella maahanmuuttajataustaisia oppilaita milldén tavalla vihempiarvoisiksi tai huonommiksi
verrattuna valtavdestoon. Kdytidn toiseuden kisitettd vain nostaakseni esiin timén maahan-
muuttoon mahdollisesti, maahanmuuttajien kannalta, liittyvdn ongelmakohdan. Kuten Karas-
makin (2012, s. 41) korostaa, oman kansallisuuden arvostamisen lisédksi meidin tiytyy olla
ymmartivaisid myods muita kulttuureita kohtaan. Timé ajatus on myos itselldni mielessd koko

tutkielmaprosessin ajan.
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4 Interkulttuurisesti kompetentti opettaja

Kulttuurisesti moninaisessa koulumaailmassa toimiva opettaja tarvitsee tiettyjd taitoja, jotta
hén olisi interkulttuurisesti péateva. Jokikokko (2002) esittelee artikkelissaan interkulttuurisen
opettajan pedagogista kompetenssia. Alla on laadittuna listaus ndistd asioista, joita Jokikokon

(2002) mukaan interkulttuurinen patevyys edellyttda.

Interkulttunrisesti kompetentti opettaja

Opettaja ymméartas interkulttuurisuuskasvatuksen arvot ja tavoitteet ja toteuttaa nditd oman opettajuutensa
mukaisestt. Tama on edellytys mterkulttuunisuuskasvatuksen toteutumiselle.

Opettajan tulee olla tietoinen vahemmuistokulttuurien opettamizeen listtyvistd oletuksista seka
taustatekijoiden vatkutuksista vahemmistokulttuurista tulevan oppilaan koulumenestykseen.

Opettaja pyrka vaikuttamaan koulun rakenteisin ja kavtanteisiin puuttumalla epétasa-arvoon koulussa.
Epatasa-arvoon liittyviin ongelmiin on syyta kiinnittdd huomiota my6s koulun ulkopuolella.

Opettajan tulee olla tietoinen jokaisen oppilaan kulttuurista, kielestd ja ymparistasta.

Opettajan tulee osata suhtautua kriittisesti olemassa oleviin opetussisaltdihin ja materiaalethin ja
tarvittaessa laatia itse opetusmateriaalia

Opettajan tulee omalla kdvttaytymiselldan ja toiminnallaan pyrkid vaikuttamaan oppilaiden vilisiin
ennakkoluulothin seka kannustaa oppilaita suvaitsevaisuuteen. Opettajan tulee hyodyntaa opetuksessaan
monenlaisia tyGtapoja seka oppilaiden ajatuksia.

Opettajalla tulee olla hyvat vuorovaikutustaidot ja hidn osaa ottaa huomioon eri kulttuurien véliseen
kommunikointiin liittyvat ongelmat. Erityisesti nonverbaalinen viestintd on tarkesa etenkin tilanteissa,
joisza suullinen kielitaito on vield haasteellista.

Taulukko 1. Interkulttuurisesti kompetentti opettaja. (Parviainen, 2022, mukaillen Jokikok-
ko, 2002).

Seuraavaksi paneudun interkulttuurisesti kompetentin opettajan piirteisiin syvallisemmin.
Koen tdmén tirkedksi, silld kerddmaisténi aineistosta, josta kerron tarkemmin mydhemmin,

nousee esiin samoja asioita, joita my0s kirjallisuudessa pidetdin merkityksellisina.
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4.1 Kohtaamisen merkitys

Kun maahanmuuttajataustainen oppilas tulee luokkaan, kuvailee Soilamo (2008) muutospro-
sessin kdynnistyvan vilittomasti. Kaikki ldhtee liitkkeelle kohtaamisesta, miké koskettaa seka
maahanmuuttajataustaista oppilasta itseddn, opettajaa ettd luokan muita oppilaita (Soilamo,
2008, s. 64). Kun ihminen kohtaa toisen ihmisen ja tulee samalla myos itse kohdatuksi, hin
kokee tulleensa kuulluksi ja ndhdyksi (Pollari & Koppinen, 2011, s. 126). Toisen kuuntelemi-
nen ja tdmédn tilan ymmaértdminen ovat Pollarin ja Koppisen (2010) mukaan ehtoja aidolle
kohtaamiselle. He kuvaavat oppilaan ja opettajan vilisen kohtaamisen olevan parhaimmillaan
kahden ainutkertaisen ainutkertaista kohtaamista. Se on samalla tehokkainta syrjaytymisen,
turhautumisen ja vieraantumisen ehkéisemisti (Pollari & Koppinen, 2010, s. 15, s. 196-197),

mik4 on tdrkedd my0s maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kohdalla.

Suomalaisessa kulttuurissa katsekontaktilla on Pollarin ja Koppisen (2011) mukaan suuri
merkitys kohtaamistilanteissa. Heiddn mukaansa on kuitenkin syytd muistaa, ettd timéi ei pade
kaikkiin kulttuureihin; joissain kulttuureissa silmiin katsominen voi olla sopimatonta. He ko-
rostavat, ettd maahanmuuttajataustaisia oppilaita kohdatessa kohtaamistilanteet on hyvé aloit-
taa kulttuurin mukaisilla tervehdyksilld. Myo6s kiinnostus toista ihmistid kohtaan sekd positii-
vinen asenne ovat avainasemassa maahanmuuttajataustaisia oppilaita kohdatessa (Pollari &

Koppinen, 2011, s. 126).

Kohtaamistilanteet voivat olla rikastuttavia kokemuksia, mutta niihin voi liittyd myds haastei-
ta (Soilamo, 2008, s. 64), eikd kohtaaminen siten ole aina helppoa (Pollari & Koppinen, 2011,
s. 9). Aidolle kohtaamiselle voi olla todellisuudessa vaikea antaa aikaa, sillé kiire kouluarjessa
voi estdd aidon kohtaamisen mahdollisuuden (Talib, 1999, s. 244). Tdma on harmillista, silld
maahanmuuttajataustaiset oppilaat tarvitsisivat aikaa uuteen maahan ja kouluun sopeutumi-
seen; ajan ja kérsivéllisyyden puute sekd vihapuheen yleistyminen voivat viedd voimia kohda-
ta eri kulttuuritaustoista tulevia thmisid (Talib, 1999, s. 244; Pollari & Koppinen, 2010, s.
196-197; 2011, s. 9-10).

4.2 Identiteetin ja kulttuurin merkitys

Matinheikki-Kokon (2002) mukaan ihminen voi yhté aikaa kokea kuuluvansa useampaan eri
kulttuuriin. Koulu vaikuttaa oppilaan identiteetin muodostumiseen vahvistamalla kansallista

identiteettid, kieltd ja eldiméntapaa, mutta myo0s toisaalta kaventamalla etnisid ja kulttuurisia
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eroja (Matinheikki-Kokko, 2002). Opettajalla on merkittdvd rooli maahanmuuttajataustaisen
oppilaan identiteetin rakentumisessa ja tasapainoisessa kehityksesséd (Koskela & Tuomi, 2020,
s. 159; Talib & Lipponen, 2008; Virta ym., 2011). Interkulttuurisesti kompetentin opettajan
tehtdvdnd on muun muassa ohjata oppilaitaan aitoon eri kulttuureiden viliseen kohtaamiseen,
puuttua eriarvoistavaan kohteluun sekd tukea maahanmuuttajataustaisen oppilaan kasvua ja
identiteettid (Pollari & Koppinen, 2011, s. 72). Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kannal-
ta erilaisten arvomaailmojen molemminpuolinen arvostaminen ja kunnioittaminen sekd myon-
teinen suhtautuminen oppilaan edustamaa kulttuuria kohtaan on ensiarvoisen tirkeéda (Paavola

& Talib, 2010, s. 75).

Koskela ja Tuomi (2020) nimedvat kolme eri tapaa oppilaan identiteetin tukemiseen. Kaikki
lahtee heiddn mukaansa liikkeelle keskustelusta; on térkedd, ettd opettaja antaa oppilaille
mahdollisuuden tulla kuulluksi ja ndhdyksi suunnittelemalla opetusta yhdessd heiddn kans-
saan. Toisessa kategoriassa he korostavat kyseenalaistamista. Koskela ja Tuomi painottavat,
ettd opettajan tulee tarkastella oppimateriaaleja kriittisessd valossa. Suomessa asuvat vihem-
mistot on heiddn mukaansa syytd ottaa huomioon niin oppimateriaalien valinnoissa, merkki-
pdivien vietoissa kuin muussa opetuksessa. Koskela ja Tuomi muistuttavat, ettd maahanmuut-
tajataustaisten oppilaiden tehtdvdna ei ole toimia opettajan opettajana. Opettajaa kehotetaan-
kin Googlen kdyttoon seki asioiden selvittdmiseen paitsi itsendisesti, my0Os yhdessd kollegoi-

den kanssa (Koskela & Tuomi, 2020, s. 159-160).

Pollari ja Koppinen (2011) toteavat, ettd koulussa tulisi olla mahdollisuus oman kulttuurin
esiintuomiseen. Kouluissa tulisi olla heiddn mukaansa eri kulttuurien juhlapyhét ja muut kult-
tuureihin liittyvit tiedot kaikkien néhtéivilld, jolloin ne voitaisiin tehdd myos konkreettisesti
ndkyviksi koulun arjessa. Myos luokkahuoneissa luokan oppilaiden eri kielet voisivat heiddn
mielestddn olla nakyvilld esimerkiksi luokan seinilld. On my®os tiettyihin kulttuureihin liittyvid
asioita, kuten paastoaminen, jotka vaikuttavat Pollarin ja Koppisen mukaan maahanmuuttaja-
taustaisen oppilaan eldmédn koulussa. Kulttuurien huomioimisella eri kulttuuritaustasta tule-
vat ihmiset koettaisiin helpommin koulua rikastuttavina ja monipuolistavina yhteison jdseniné

(Pollari & Koppinen, 2011, s. 56, s. 64—65, s. 102).

4.3 Toimivan vuorovaikutuksen ja ilmapiirin merkitys

Kahden eri kulttuurista tulevan ithmisen vélinen vuorovaikutus syntyy Pollarin ja Koppisen

(2011, s. 126) mukaan merkitysten vaihtamisesta ja yhteisten merkitysten 10ytdmisestd. Jotta
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oppimista tapahtuu, tarvitaan vuorovaikutusta paitsi toisten oppilaiden, opettajien ja muiden
aikuisten kesken, myo0s eri oppimisympéristdjen ja yhteisojen kanssa (POPS, 2014, s. 15).
Toimiva vuorovaikutus ei kuitenkaan ole aina helppoa (Talib ym., 2004, s. 130). Maahan-
muuttajataustaisten oppilaiden kanssa kommunikoidessa sanattoman viestinndn merkitys ko-
rostuu (Pollari & Koppinen, 2011, s. 96-97). Sanatonta viestintdd hyddynnetddn Talibin
(1999) mukaan maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kanssa erityisesti tilanteissa, joissa yh-
teistd kieltd ei valttdmattd ole tai maahanmuuttajataustaisen oppilaan suomen kielen taito on
vield heikkoa. Hinen mukaansa kehollisen viestinndn avulla maahanmuuttajataustainen oppi-
las kokee tulevansa kuulluksi. Maahanmuuttajataustaiset oppilaat aistivat opettajan viestin-
nistd enemmaén kuin osaamme aavistaakaan, ja siksi opettajan on tdrkeéd olla tietoinen mah-
dollisista piiloviesteistd, joita oma toiminta voi maahanmuuttajataustaisessa oppilaassa saada

aikaan (Talib, 1999, s. 139-140).

Maahanmuuttajataustainen oppilas voi kokea Pollarin ja Koppisen (2011) mukaan paljon epé-
varmuutta. He kertovat, ettdi maahanmuuttajataustainen oppilas saattaa esimerkiksi miettié,
miten luokkatoverit ja opettaja suhtautuvat hineen tai tuleeko hén varmasti ymmaérretyksi.
Lisdksi opettajan tulee heiddn mukaansa jarjestdd maahanmuuttajataustaiselle oppilaalle riit-
tavésti onnistumisen kokemuksia. Pollari ja Koppinen painottavat, etti onnistumisen koke-
musten lisdksi on tirkedd myos tukea maahanmuuttajataustaisia oppilaita pettymyksen ja epi-
onnistumisen hetkind. He painottavat, ettd opettajan tulee tukeakseen maahanmuuttajataus-
taista oppilasta tarttua nithin asioihin, jotka ovat oppilaalle silld hetkelld tirkeimpid ja joissa
tdmé kokee tulevansa autetuksi. On kuitenkin syyti ottaa huomioon, etté liiallinen tukeminen
ja asioiden puolesta tekeminen voivat olla haitallisia oppilaan identiteetin kehitykselle (Pollari

& Koppinen, 2011, s. 91, s. 102).

Oppilaan tukemisen ja kannustamisen lisdksi myos avoimella ilmapiirilld on suuri merkitys
maahanmuuttajataustaisen oppilaan kouluviihtyvyyteen ja oppimiseen (Pollari & Koppinen,
2011, s. 102; Talib, 1999, s. 140). Myos Jokikokon (2005b) tutkimuksen mukaan turvallinen
oppimisympdristd ja avoin keskustelu ovat avainasemassa kulttuurienvélisessd oppimisessa.
Pollarin ja Koppisen (2011, s. 102) mukaan negatiivinen ilmapiiri ja kulttuurierojen huomi-
oimattomuus ovat maahanmuuttajataustaisen oppilaan hyvédn oppimisen esteend. Avoimet,
oppilaiden tarpeita kuuntelevat keskustelutilanteet sekd turvallisuuden tunteen kokemukset
ovat puolestaan maahanmuuttajataustaisen oppilaan hyvén oppimisen edellytyksia (Pollari &

Koppinen, 2011, s. 102).
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5 Tutkimuksen toteutus

Tutkielmani tavoitteena on selvittdd, millaisia kokemuksia luokanopettajilla on koulujen mu-
kautumisesta maahanmuuttajataustaisten oppilaiden erilaisiin tarpeisiin. Tutkielman tarkoi-
tuksena on kehittdd paitsi omaa, myds muiden luokanopettajien ammattitaitoa ja tietdimysta
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kohtaamisesta ja opettamisesta. Tutkimuskysymykseni

ovat seuraavat:

1. Miten ja millaisissa kdytinnon tilanteissa opettajat  mukauttavat

toimintaansa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tarpeiden mukaisiksi?

2. Millaiset koulun kdytdinteet ja rakenteet tukevat ja haastavat opettajien

mielestd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkua?

Haastattelukysymykset pohjautuvat suoraan tutkimuskysymyksiini. Alla haastattelukysymyk-

seni.

1. Millaisia tilanteita olet kohdannut, joissa olet joutunut mukauttamaan omaa

toimintaasi maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tarpeiden mukaisiksi?

2. Millaiset koulun rakenteet ja kdytdnteet tukevat mielestdsi maahanmuuttaja-

taustaisten oppilaiden koulupolkua?

3. Millaiset koulun rakenteet ja kdytinteet haastavat mielestdisi maahanmuutta-

Jjataustaisten oppilaiden koulupolkua?

Toteutan tutkielmani laadullisena tutkimuksena. Creswellin ja Creswellin (2018, s. 179) mu-
kaan laadulliselle tutkimukselle tyypillisid aineistoja ovat esimerkiksi erilaiset teksti- ja kuva-
datat. Aineistoa voidaan kerdtd Vilkan (2021, s. 122) mukaan muun muassa haastattelujen ja
tutkittavien tarkkailun avulla. Laadullisen tutkimuksen voidaankin sanoa perustuvan erilaisiin
aineistoihin ja niiden analyysiin (Giinther & Hasanen, 2021, luku “Tutkimuksen suunnitte-
lu”). Aineisto on laadullisessa tutkimuksessa tutkijan itse kerddméa ja tulkitsemaa, vaikkakin
tutkittavien kokemukset ja kisitykset on syytd ottaa huomioon tutkimusta tehdessd (Creswell
J. W. & Creswell J. D., 2018, s. 181-182). Myos Juuti ja Puusa (2020, luku Laadullisen tut-
kimuksen luotettavuus™) sekd Vilkka (2021, s. 118) korostavat ilmidn ymmaértdmisté tutkitta-
vien ndkokulmasta sekd niiden merkitysten selvittdmisté, joiden kautta tutkittavat nékevit ja

kokevat maailmaa.

20



Kiviniemi (2018, luku ”Laadullinen tutkimus prosessina’) nikee laadullisen tutkimuksen pro-
sessina ja oppimistapahtumana. Hinen mukaansa laadullista tutkimusta tehdessé tutkimusteh-
tdvad, -ongelmaa ja aineistoa koskevat paitokset voivat muokkautua joustavasti tutkimuksen
aikana (Kiviniemi, 2018, luku ”Laadullinen tutkimus prosessina’). Prosessinomaisen laadulli-
sesta tutkimuksesta tekee myos se, ettei tutkimus etene valttimattd loogisesti, vaan prosessin
eri vaiheet ovat keskendén vuorovaikutuksessa (Giinther & Hasanen, 2021, luku “Tutkimuk-
sen suunnittelu”; Juuti & Puusa, 2020, luku “Laadullisen tutkimuksen luotettavuus”; Kivi-
niemi, 2018, luku ”Laadullinen tutkimus prosessina’). Téstd huolimatta tutkijan on tutkimuk-
sen edetessd syytd 10ytdd ne ideat, joiden pohjalta tutkimuksellisia paéatoksid tehdddn (Kivi-

niemi, 2018, luku ”Laadullinen tutkimus prosessina”).

5.1 Tutkimuksen aineisto ja aineistonkeruu

Valitsin aineistonkeruumenetelmékseni haastattelun. Tuomen ja Sarajdrven (2018) mukaan
haastattelulla on monia etuja. Haastatteluun voidaan heiddn mukaansa valita henkil6t, joilla
on haastattelun aiheeseen liittyvda kokemusta ja tietoa. Haastattelu on my0s joustava aineis-
tonkeruumenetelmd; haastattelijalla on mahdollisuus kysymysten toistoon, asioiden selventé-
miseen ja mahdollisten vdérinkdsitysten oikaisuun (Tuomi & Sarajirvi, 2018, s. 85-86). Ni-
mai perustelut olivat itselleni tutkijana merkityksellisid aineistonkeruumenetelmad valitessani.
Tutkimusaiheeni vuoksi koin tarkedksi, ettd saan keskustella haastateltavien kanssa suullises-
ti. Kuten Tuomi ja Sarajirvi (2018) korostavat, haastatteluissa on tirkedd saada mahdollisim-
man paljon tietoa tutkimusaiheesta. Téstd syystd haastateltaville on syytd antaa haastatteluky-
symykset etukdteen (Tuomi & Sarajirvi, 2018, s. 85). Néin tein itsekin; ldhetin haastatteluky-
symykset jokaiselle haastateltavalle etukéteen luettavaksi, jotta he saivat halutessaan orientoi-

tua nithin ennen haastattelua. Mitdén kirjallista tuotosta en heiltd kuitenkaan vaatinut.

Teemahaastattelu on yleinen haastattelun muoto (Vilkka, 2021, s. 124), jota hyodynsin myos
itse aineistonkeruussa. Teemahaastattelussa tutkijan tarkoituksena on poimia tutkimusongel-
mastaan tutkimuksen kannalta merkityksellisid teemoja (Vilkka, 2021, s. 124). Teemahaastat-
telun valinta tuntui tutkimukseni kannalta luontevalta, silld tutkielmani tavoitteena on ymmér-
ryksen lisdédminen maahanmuuttajuudesta luokanopettajien ajatusten ja ndkokulmien kautta.
Kuten Tuomi ja Sarajirvi (2018, s. 88) mainitsevat, ihmisten asioille antamat merkitykset ja

tulkinnat korostuvat teemahaastattelussa.
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Teemahaastattelussa tutkijan etukdteen valitut teemat toimivat haastattelun runkona, ja niiden
ympdrille voi tarvittaessa esittdd tarkentavia tai syventdvid kysymyksid (Tuomi & Sarajirvi,
2018, s. 87-88). Aiemmin mainitsemani haastattelukysymykset toimivat jokaisen haastattelun
pohjana. Haastateltavien vastauksista riippuen esitin viliin tarvittaessa tarkentavia kysymyk-
sid. My0s haastateltavat saattoivat esittdd vélikysymyksid kesken haastattelun. Tarkoituksena-
ni ei ollut kuitenkaan kysymysten avulla ohjata haastattelua tiettyyn suuntaan. Térkeintd
Creswellin ja Creswellin (2018, s. 187) mukaan on, ettd tutkija saa selville tutkimukseen osal-
listuvien ndkemyksié tutkimusaiheesta ja 10ytdd tutkimuksensa kannalta merkityksellisid vas-
tauksia. Vapaamuotoisuus ja joustavuus ovat Puusan (2020, luku ” Haastattelutyypit ja niiden

metodiset ominaisuudet”) mukaan teemahaastattelulle tyypillisid piirteité.

Tutkimusaineistoni koostuu kuudesta haastattelusta, jotka toteutettiin marraskuussa 2021 —
tammikuussa 2022. Haastattelut toteutettiin COVID-19 -pandemian vuoksi etdyhteyksin
Zoomin vilitykselld. Tutkimuksen kohderyhméi on rajattu tutkimuksen tarkoituksen ja tavoit-
teiden vuoksi luokanopettajiin, joilla oli vdhintdin yhden vuoden kokemus maahanmuuttaja-
taustaisten oppilaiden opettamisesta. Vilkka (2021, s. 135) pitdd hyvina haastateltavien kri-
teerind haastateltavien omakohtaista kokemusta tutkittavasta aiheesta, minkd koin myds itse
merkitykselliseksi haastateltavia etsiessd. Haastatteluja oli yhteensd viisi, jotka olivat yhtd
lukuun ottamatta yksilohaastatteluja. Yhteen haastatteluun osallistui kaksi opettajaa, jotka
toteuttivat yhdessd yhteisopettajuutta. Tastd huolimatta kaytidn tutkielmassani haastateltavista
lyhenteitd HI — H6. Tutkimukseen osallistujat rekrytoitiin Facebookin Alakoulun aarreaitta —
Ideoita ja oivalluksia opetuksen tueksi -ryhmén kautta, valtakunnallisesti eri koulujen rehto-
reille ldhetettyjen sdahkopostiviestien vilitykselld sekd omien henkilokohtaisten yhteyksien
kautta. Kuten aiemmin mainitsin, ldhetin haastatteluista kiinnostuneille etukiteen haastattelu-

kysymykseni, joihin he saivat halutessaan orientoitua ennen haastattelua.

Ennen varsinaisen haastattelun aloittamista kysyin jokaiselta haastateltavalta taustatiedot.
Kerroin haastateltaville, ettd sukupuolikysymykseen saa halutessaan jéttdd vastaamatta. Kaik-
ki haastateltavat kuitenkin vastasivat sithen. Heisté viisi oli naista ja yksi mies. Haastateltavat
tyoskentelivdt hyvin eri puolilla Suomea; etdhaastattelut mahdollistivat laajemman aineiston
haastateltavien tyOskentelysijainnin osalta. Olen jéattinyt paikkakunnat mainitsematta tutkiel-
massani haastateltavien anonymiteetin sdilymisen vuoksi. Ne eivdt myoskddn olleet tutkiel-
mani kannalta oleellisia, joten paikkakuntien poisjddnti ei ollut merkityksellistd. Tyoskentely-
sijainnin lisdksi haastateltavien tydvuodet luokanopettajana sekd maahanmuuttajataustaisten

oppilaiden parissa tydskentelyn suhteen vaihtelivat. Yhtd haastattelua lukuun ottamatta kaikki
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haastateltavat tyoskentelivét haastatteluhetkelld maahanmuuttajataustaisten oppilaiden paris-

sa. Alla on yhteenveto haastateltavien taustatiedoista.

Aingisto Sukupuoli (saa | Kuinka monta Kuinka monta vuotia olet | Tvéskenteletko talls
jartaE vuoita olet ollut tviiskennellyt hetkelld
vastaamatta) luokanopettajana | maahanmuuttajataustaisten | maahanmuuttajataustaisten
tyoelimassi? oppilaiden parissa? oppilaiden parissa?
Haastateltava 1 Naingn Noin 15 vuotta 12 vuotta En
Haastateltava 2 Nainen 5—6 vuotta 5—6 vuotta Evlia
Haastateltava 3 Mies 15 vuotta 15 vuotta Kvlla
Haastateltava 4 Namen 1.5 vuotta 1.5 vuotta Kvlla
Haastateltava 5 Nainen 15 vuotta 15 vuotta Evlla
Haastateltava 6 | Namen Noin 9 vuotta Noin 5 vuotta Evlia

Taulukko 2. Haastateltavien taustatietojen yhteenveto.

Haastattelujen aluksi kdvin l4pi tutkimusaiheeni sekd haastattelukysymykseni. Kavin lépi

my0s anonymiteettiin, nauhoitukseen ja litterointiin liittyvit eettiset asiat. Kerroin haastatel-

taville, ettd tutkimuksesta saa vetdytyd pois missd vaiheessa tahansa ja ettd haastattelut voi-

daan tarvittaessa keskeyttdd. Kerroin myds, ettd haastattelujen litteroinnit saa halutessaan luet-

tavaksi. Kuitenkaan kukaan haastateltavista ei toivonut litterointeja itselleen.

Nauhoitin haastattelut sekd Zoomin omalla d4nitysominaisuudella ettd omalla puhelimellani.

Aineistonkeruun jdlkeen litteroin eli puhtaaksikirjoitin haastattelut sanasta sanaan. Oikoluin

litteroidut haastattelut moneen kertaan ja korjasin niitd nauhoituksien avulla tarvittaessa. Pois-

tin myos jo tdssd vaiheessa haastatteluista tiytesanoja, kuten “niinku” tai "no”. Alla on yh-

teenveto haastattelujen kestoista ja litteroiduista sivumaéristé.

Aineisto Haastattelun kesto Litteroitu sivum#ari
Haastattelu 1 16 min 185 4 Y2 sivoa
Haastattelu 2: yhteishaastattelu 15min 17 8 4 14 sivua
(haastateltava 2 ja haastateltava 3)

Haastattelu 3 14 min 46 5 4 sivua

Haastaftelu 4 17minls 6 s1via

Haastattelu 5 16 min 45 s 5 % givua

Taulukko 3. Yhteenveto haastatteluista.

5.2 Aineiston analyysi

Analysoin aineistoa siséllonanalyysin avulla. Tuomi ja Sarajirvi (2018) kuvaavat sisdllonana-

lyysia perusanalyysimenetelméksi, jota voi hyodyntdd sekd yksittdisend metodina ettd viljana

teoreettisena kehyksend. Heiddn mukaansa sisdllonanalyysin tavoitteena on luoda tiivis ja
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selked katsaus aineistoon. Analyysin tehtyé aineistosta tulisi pystyd tekeméddn selkeitd ja luo-

tettavia padtelmid (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 117).

Haastattelujen kuunteleminen ja nuden littercint:

Aaneiston huolellinen lukeminen
- /;

Olennaisen aineiston eroftelu epiolennaisesta ameistosta vliivitvaamalla analyysivksikoiksi

Analyysivksikoiden luokittelu virikoodaamalla tutkimusteemothin

Analyysiyksikoiden pelkistaminen ‘

Alaluokkien luominen etsimalla samankaltaisuuksia analyysivksikoista ‘

Yialuokkien luominen alaluokkia vhdistamalla

Yiiluokkien vhdistaminen paaluokiks:

Tuloksien hahmottuminen ja niiden koontt analyysin pohjalta ‘

Taulukko 4. Aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin eteneminen tutkimuksessani (Parviainen

2022, mukaillen Tuomi & Sarajirvi 2018)

Tuomi ja Sarajirvi (2018) nostavat esiin Milesin ja Hubermanin vuonna 1994 ilmestyneessa
teoksessa Qualitative data analysis esittdmén aineistoldhtdisen laadullisen aineiston analyy-
sin. Tuomen ja Sarajarven mukaan siséllonanalyysi voidaan jakaa kolmeen eri vaiheeseen:
redusointiin, klusterointiin ja abstrahointiin. Redusoinnissa aineisto pelkistetdan, klusteroin-
nissa ryhmitellddn ja abstrahoinnissa késitteellistetddn (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 122).
Seuraavaksi kuvaan jokaista vaihetta ja niiden tuottamaa analyysia yksityiskohtaisemmin ke-

rddmdini aineiston pohjalta.
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5.2.1 Redusointi

Ensimmaéinen sisdllonanalyysin vaihe on Tuomen ja Sarajérven (2018) mukaan redusointi eli
alkuperdisen datan pelkistdmisvaihe. Redusoinnissa aineistosta rajataan heiddn mukaansa
epdolennainen tieto pois dataa tiivistimailld tai pilkkomalla pienempiin osiin. Kadytdnndssa
tdmd voidaan tehdd esimerkiksi etsimdlld auki kirjoitetusta aineistosta tutkimustehtdvaa ku-
vaavia ilmaisuja (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 123). Litteroituani aineistoni sanasta sanaan
poistin lainauksista niin sanotut tdytesanat, kuten ”66” sekd muut toistot. Korostin samalla
aineistosta lainauksia, jotka vastasivat haastattelukysymyksiini. Ndiden pohjalta 1dhdin muo-
dostamaan teemoja, joiden ympdrille aloin kokoamaan aineistosta 10ytdmidni yhtilaisyyksia.
Teemoja 16ytyi yhteenséd seitsemin kappaletta. Hahmottamista helpottaakseni virikoodasin
teemat omiksi vireikseen ja korostin lainaukset aina tietylld vérilld tekeméni vérikoodin mu-
kaisesti. Alla esimerkki kerddmadstini aineistosta, johon olen merkinnyt teemoihin sopivat

yhtéldisyydet.

1. Opettajan konkreettiset keinot

2. Opettajan kielen kédyttoon ja kommunikointiin liittyvit keinot
3. Yhteistyon ja resurssien merkitys

4.

5. Kulttuurin ja identiteetin merkitys

6. Kodin ja koulun vélinen yhteistyo

2

utta ajattelisin nyt keskeisintd on se, ettd voi tehd joustavasti erilaisia ryhmid ja sitten, ettd
siind on muitakin aikuisia kun itse, eli tavallaan semmonen yhteistyohdn siind on sitten kau-

heen isossa roolissa mun mielestd.” (H1)

"Eli skaala on tosi laaja ja se tekee esimerkiksi sen, ettd kieltd, jota mind kdytin luokassa,
niin mind puhun nykyisin oppilaille hirvittdvin sellaista murteetonta, toki minun savolaismur-
re kuuluu aina ldpi, mutta semmosta yltiopdisen selkedd kieltd. Ja se johtuu siitd, ettd ei viitsi
yrittdd selittdd asioita montaa kertaa ja ois hirveen kiva, ettd kaikki ymmdrtdis ohjeet kerral-
la, mutta mun mielestd md kdytdn paljon kéyhempdid kieltd kuin mitd mind kdytin uran alussa,

Jjolloinka minulla ei ollut kuin yksi vendldistaustanen oppilas.” (HS)
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-~ nii ihan kaiken, md aattelin, et semmosen koululaisen, nii se riittivd kuvallinen tuki, et se
on mun mielest tdrkeet, et sd tuut ymmdrretyksi, et sitd jonkunlainen vihkonen, kynd, paperi,
pddi, milld sd pystyt havainnollistaa ja keskustella nii kauan, et hin ymmdrtdd. Se on ihan
yvkkésest alkaen. Sit meiddn koulus on yritetty ja kovasti yritetddn edelleen, et se vanhempien
osallistaminen siihen koulun arkeen, elikkd ne vanhemmat tulis tutuks sinne kouluun, ku osa
niist vetdytyy sinne koteihinsa ja me ei saada sieltd mitddn kontaktia kouluun, et me saatais
niit vanhempia tulemaan kdymddn koululla ja oltais yhteydessd, ne vastailis ja me tiedettdis

poissaoloista ja semmonen osallistaminen.” (H6)

5.2.2 Klusterointi

Redusoinnin jéilkeen aineisto Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan klusteroidaan eli ryhmi-
tellddn eri luokiksi. Tutkija kidy ldpi aineistosta koodatut alkuperdiset ilmaukset ja etsii sa-
mankaltaisuuksia ja/tai eroavaisuuksia kuvaavia késitteitd (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 124).
Omassa klusterointivaiheessani ldhdin erottelemaan kunkin aiemmin vérikoodaamani teeman
sisdltd nousevia ylidteemoja. Tdssd vaiheessa kéytin hyvin paljon “leikkaa ja liimaa” -
tekniikkaa yhdisteleméilld sopivat lainaukset yhdeksi kokonaisuudeksi. Jatkoin lainauksien
tarkkaa lukemista ja pohdin, mikd teema tiettyjd lainauksia voisi yhdistdd. Tdssd vaiheessa
myo0s pelkistin lainauksia alla olevan esimerkin mukaisesti. Alla on my6s taulukko, josta ni-

kee hyvin, milld tavalla toteutin klusterointivaihetta omassa analyysissani.

Alkuperdinen nosto aineistosta: “Sit ehkd semmonen, et perusasioihin keskittyminen, semmo-
sen ylimddrdsen karsiminen, et jos muutenkin on kulttuurissa, Suomessa, kaikes kieles oppi-
mista, nii ei siin kauheesti ylimddrdst tarvii laittaa. Ei tarvii osallistua kaikkeen maailman
ilmidihin ja kaikkeen, et yritetddn oikeesti saada jokanen lukemaan, kirjottamaan, laskemaan,

kaikki ne perustaitojen harjottelu.” (H6)

Pelkistetty analyysiyksikko: “'Sit ehkd semmonen, et perusasioihin keskittyminen, semmosen
vlimddrdsen karsiminen, et jos muutenkin on kulttuurissa, Suomessa, kaikes kieles oppimista,

nii ei siin kauheesti ylimddrdst tarvii laittaa --” (H6)

26



Aineistosta nostetut sitaatit Yliiteema

“Ja sit fetenkin kulttuurierot — er kyl meilld on RKulttuurin kunnioittaminen
tilaa ja mihin on jarjestetty vaikka
rukoilumahdollisuuksia — 7 (H3)

" - se toimintakulttuuri on tietynlainen, semmonen
Just mikd tukee niitd maahanmuuttajataustasia. ”
(H2)

Taulukko 5. Opettajan konkreettiset keinot 1.

5.2.3 Abstrahointi

Viimeisessd analyysivaiheessa aineisto Tuomen ja Sarajdrven (2018) mukaan abstrahoidaan
eli kisitteellistetddn. Tassd vaiheessa tutkimuksen kannalta olennainen tieto erotetaan heidin
mukaansa muusta tiedosta, minké perusteella 1dhdetdédn muodostamaan teoreettisia kasitteita.
Alkuperdisen datan kdyttdmistd kielellisistd ilmauksista edetddn Tuomen ja Sarajdrven mu-
kaan teoreettisiin késitteisiin ja johtopéddtoksiin. Todellisuudessa klusteroinnin katsotaan kuu-
luvan osaksi abstrahointiprosessia, vaikka ne ndyttdytyvitkin erillisind analyysivaiheina

(Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 125).

Omassa abstrahointivaiheessani palasin tutkimuskysymyksiini ja palautin mieleen, mita halu-
sin tilld tutkimuksella todellisuudessa selvittdd. Tamén tehtydni poistin tutkimuskysymysten
kannalta turhat lainaukset pois analyysistdni ja jdtin jdljelle ne lainaukset, jotka vastasivat
sithen, mitéd tutkimuksellani hain. Jilleen luin useampaan kertaan aineistoani ja pohdin, mitd
alateemoja luomistani yldteemoista voisi muodostua. Néin olin saanut analyysini valmiiksi.

Alla on esimerkki abstrahointivaiheestani.
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Aineistosta nostetut sitaatit Yliteema Alateema

"Sitdl on tehny paljon, et ettii Havainnollistaminen Kuvatuki
ihan netistd kuvia jostain —- "
(H2)

7 - et vdlilld on kuvatukea -- 7
(H3)

* - meilld on joka pdivd
semmonen paivdjdrjestys, mistd
me katsotaan, ettd mitd tanddn
tapahtui. Siind el yleensd lue
hirveesti mitddn, et siitnéd on
ldhimmd oppikirjojen kannesta
kuvia tai sit joku kédsityd turnmin
kuva tai jonkun muun tunnin kuva
- " ({H4)

7 than niinku pédivittdises
tyassdni, nii mddhdn kdytan
Jatkuvasti kuvallisia ohjeita -- 7
(H6)

Taulukko 6. Opettajan konkreettiset keinot 2.

28



6 Tutkimuksen tulokset

Tutkimustuloksissa kisittelen kolmea eri teemaa, jotka nousevat niin tutkimus- kuin haastatte-
lukysymyksistdni. Nostan tutkimustuloksissa esiin haastatteluaineiston suoria lainauksia, joi-
den mukana kuljetan myds omia tulkintojani. Tulkintani ja aineiston lainaukset kulkevat kéasi
kadessd. Suorien lainauksien yhteydesséd kdytdn haastateltavista samoja lyhenteitd, joita kdytin

aineiston analyysivaiheessa: H1 tarkoittaa haastateltava 1, H2 haastateltava 2 ja niin edelleen.

6.1 Luokanopettajien toiminnan mukauttaminen

Tuloksista kavi ilmi, ettd luokanopettajat mukauttivat toimintaansa monin eri tavoin. Keinoina
kiytettiin muun muassa havainnollistamista ja erityisesti kuvatuen hyddyntédmisté, kielenkayt-
t04, oppimateriaalia sekd yhteistyotd eri tahojen kanssa. Lisdksi erddssd haastattelussa (H1)

korostettiin kovasti erilaisten ryhmien tarkeytta.

Havainnollistamisen apuna haastateltavat kiyttivéit paljon erityisesti kuvatukea, mikd nousi
esiin useammasta haastattelusta. Haastateltavat hyodynsivit kuvia esimerkiksi ldksytaulun

muodossa, ohjeita antaessa tai apukeinona tiettyd asiaa selittdessa.

” -- ihan niinku pdivittdises tydssdni, nii mddhdn kdytdn jatkuvasti kuvallisia
ohjeita -- nii md havainnollistan niit joko tietokoneen tai Ipadin tai sit
piirtdmdlld, jos ei hdtdtapauksessa loydd niitd, niin taululle piirtdmdlld niit

kuvia --”" (H6)

Erilaisia keinoja hyodyntdmalld haastateltavat pyrkivét siithen, ettd maahanmuuttajataustaiset
oppilaat ymmartdisivit mahdollisimman hyvin opettajan opetusta ja toimintaa. Keinoja oli
monenlaisia aina konkretiasta draamaan, ja vastausten perusteella vain mielikuvitus oli rajana

keinojen suhteen. Tdma ilmenee erityisesti seuravasta lainauksesta.

’

" -- md esitdn paljon mun luokan tapahtumia -- eli md esitin paljon erilaisia
tilanteita, mikd on aika hassuakin, mut kylld oppilaat tykkdd ja ne

havainnollistaa tosi hyvin niille.” (H6)

Opettajan omasta kielenkdytostd puhuttiin paljon haastatteluissa. Yleisesti ottaen omalla kie-
lenkdyt6lld oli haastateltavien mukaan suuri merkitys maahanmuuttajataustaisten oppilaiden

oppimiseen ja ymmairtdmiseen, ja sen merkitys on opettajan syytd tiedostaa. Vastauksissa ko-
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rostui huomion kiinnittdminen omaan puheeseen ja kielenkdyttoon; yhteistd kieltdi maahan-
muuttajataustaisen oppilaan kanssa ei valttimatta ole tai suomen kielen taito on vield heikkoa.
Kielenkdytdssd kiinnitettiin huomiota muun muassa erilaisiin tapoihin ilmaista asioita. Vas-
tausten perusteella omaa kielenkdyton tapaa ei voitu pitdd itsestddnselvyytend, vaan sen eteen

oli tehtiva tietoisesti toita.

” -~ kaikki ne luokkatilanteet tdssd ndin, niin tdytyy miettii sitd kielitietosuutta.

Esimerkiks sitd, ettd milld tavalla asiat ilmasee ja milld tavalla puhuu oppilaille

-7 (H2)

Vastausten perusteella myds oman puheen selkeyteen ja ymmaérrettivyyteen kiinnitettiin
huomiota etenkin silloin, kun luokassa oli suuri miird maahanmuuttajataustaisia oppilaita.
Talld pyrittiin valttiméén toistoja esimerkiksi ohjeita antaessa. My0ds nonverbaalisen viestin-
nin merkitys korostui. Haastateltavat pyrkivét vastausten perusteella kdyttimain mitd tahansa
keinoja, jotta kommunikointi maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kanssa olisi sujuvaa kieli-

taidosta riippumatta.

12

- nyt kun on yli 30 prosenttia maahanmuuttajataustasia, niin on
huomannu sen, ettd kuinka helposti koittaa kertoa ohjeet ja lyhentdd omia

lauseita ja sit jotenkin on keksiny semmosta ihan omaa viittomakieltd -- ” (H4)

Omaan kielenkdyttoon liittyen erds haastateltava (H5) koki, ettd hdanen kielenkéyttonsd maa-
hanmuuttajataustaisten oppilaiden parissa erosi merkittdvisti verrattuna niin sanottuun vapaa-
ajan kielenkdyttoon. Vastauksensa perusteella haastateltava luultavasti koki, ettd murteella
puhuminen voisi tuottaa vaikeuksia maahanmuuttajataustaisten oppilaiden ymmartdmiseen.
Téstdkin lainauksesta kdy hyvin ilmi, ettd puheen selkeydelld tdhddtdéin ymmaérretyksi tulemi-

seen.

]

" -- mind puhun nykyisin oppilaille hirvittdvdin sellaista murteetonta, toki minun
savolaismurre kuuluu aina ldpi, mutta semmosta yltiopdisen selkedd kieltd. -- Et

ei vaan pysty, jos meinaa, et ne ymmdrtdd ja muuta --"(HS)

Haastateltavat perustelivat omaan kielenkdyttoon panostamista myds oman tyokuorman ni-
kokulmasta. Haastatteluista voi péételld, ettd mitd helpommin ja nopeammin maahanmuutta-
jataustaiset oppilaat ymmartavét ja tulevat ymmaérretyiksi, sitd sujuvampaa opetus luokassa

on. Seuraavat lainaukset kahdesta eri haastattelusta tuovat timén ajatuksen hyvin ilmi.
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1

" -~ et el vdlttdmdttd niin montaa kertaa esimerkiks niit asioita kdvis ldpi tai

pilkkois ohjeita nii paljon.” (H3)

7 -~ el viitsi yrittdd selittdd asioita montaa kertaa ja ois hirveen kiva, ettd kaikki
ymmdrtdis ohjeet kerralla -- Et ihan kaikissa tilanteissa koko ajan on mukana

se, ettd sano asia niin, ettd oppilaat voivat sen ymmdrtdd.” (HS)

Myo6s oppimateriaalin merkitys nousi esiin muutamasta haastattelusta. Eri aineiden opetukses-
sa voitiin kayttdd esimerkiksi helpotettuja kirjoja, kuten H4 haastattelussaan kertoi. H6 oli
puolestaan tehnyt itse omaa oppimateriaalia; valmis oppimateriaali ei vélttimattd huomioi
maahanmuuttajataustaisia oppilaita kielellisesti kuin myoskéén kulttuurisesti, eikd se siten

palvele kaikkia oppilaita tasapuolisesti.

>

" -~ sitten meilld on tilattuna erikseen semmoset helpotetut kirjat sekd suomen

kielessd ettd myds matikassa joillekin.” (H4)

"M kdytdn aika paljon, mikd on nyt harmillistakin, niin monisteita ja ite tehtyd
matskua, koska monet oppikirjat on tosi haasteellisia ja sit ne on myds

kulttuurisesti tosi suomalaisia kirjoja.”” (H6)

Osassa haastatteluista korostettiin oman didinkielen hyodyntdmistd opetuksessa. Erds haasta-
teltava (H6) kertoi kdyttdvéansa oppilaita toistensa tulkkeina tilanteissa, joissa opettajan oli itse
vaikea selittdd asioita auki maahanmuuttajataustaisille oppilaille. Alla olevassa lainauksessa

H6 kuvailee téllaista kohtaamaansa tilannetta.

7 -~ kdytdn jonkun verran myos oppilaita keskenddn toistensa tulkkeina, et jos
on joku aivan jdrkyttivdn hankala tilanne, md en saa siit millddn perille -- sit
md kysyn joku, joka puhuu samaa kieltd, niin paikalle -- sit hdn selittid omalla

kielelld -- ” (H6)

Naiden liséksi yhteistyon merkitys korostui melkein jokaisessa haastattelussa, ja se nousi yh-
deksi haastattelujen suurimmista teemoista. Haastateltavat puhuivat niin yhteisopettajuudesta,
suomi toisena kielend -opettajista kuin laaja-alaisista erityisopettajista. My0s tulkeilla oli
merkittdvd rooli etenkin kodin ja koulun vilisen yhteistyon ndkdkulmasta. Kodin ja koulun
yhteisty0 vaikutti véistdimattd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkuun, silld haas-

tateltavien mielestd oli tdrkedd, ettd myOs maahanmuuttajataustaisten oppilaiden huoltajat
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olisivat perilld koulun kdyténteistd ja ylipadtdén koulusta. Alla oleva lainaus kiteyttdd hyvin

kaikenlaisen yhteistyon merkityksen ja tirkeyden.

V.- sitten, ettd siind on muitakin aikuisia kun itse, eli tavallaan semmonen

yhteistyohdn siind on sitten kauheen isossa roolissa mun mielestd.” (H1)

6.2 Koulupolkua tukevat rakenteet ja kiytinteet

Kysyttdessd haastateltavilta koulupolkua tukevista rakenteista ja kdytdnteistd, 1dhes kaikista
haastatteluista nousi esiin moniammatillisen yhteistyon merkitys. Moniammatillinen yhteistyo
edesauttoi haastateltavien mukaan maahanmuuttajataustaisten oppilaiden yksil6llistd huomi-
oimista ja heiddn tarpeidensa mukaista opetusta. Erityisesti suomi toisena kielend -opettajien

tuoma resurssi koettiin maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kannalta merkitykselliseksi.

12

-- suomen kielen tunneilla ne s2-oppilaat pddsee sit sinne s2-opettajan

opetukseen -- ” (H4)

Eréds haastateltavista toi esiin myos laaja-alaisten erityisopettajien tirkeyden. Heiddn tyota-

pansa vastasivat suomi toisena kielena -opettajien tyotapoja.

7 -~ laaja-alasten erityisopettajien apu myés samalla lailla joko pienryhmdssd

tai sitten samanaikaisopetukses tukee sitd.” (H3)

Myo6s yhteisopettajuus koettiin maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkua tukevaksi
tekijaksi. Yhteisopettajuuden todettiin tukevan kaikkien oppilaiden koulupolkua oppilaiden
kieli- ja kulttuuritaustoista riippumatta. Haastattelujen perusteella yhteisopettajuus tarjosi use-
ampia apukisid ja helpotusta omaan tyokuormaan. My0s eriyttdminen koettiin yhteisopetta-

juuden ansiosta helpommaksi.

i

-- md koen, ettd yhteisopettajuus on semmonen vahva, koulun
rakenteellinen asia, mikd auttaa kaikkia oppilaita sielld, mut myds sitd, ettd on
sitten mahdollista kertoo niitd ohjeita useampaan kertaan tai kdydd

auttamassa.” (H4)

»”

-- vdlilld saatiin vaikka sen hetken lukutaidon tason ja kielen tason
mukaan jaettua lapsia erilaisiin ryhmiin, missd sitten voitiin vaikka jotakin

tiettyd samaa asiaa kdsitelld aina sen kunkin ryhmdn tarpeen mukaisesti.” (H1)
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Opetuksen ndkokulmasta haastateltavien vastauksista painottui yksinkertaisuus, selkeys ja
struktuuri. Erds haastateltava (H6) korosti kovasti perusasioihin keskittymisti etenkin tilan-
teissa, joissa maahanmuuttajataustaiselle oppilaalle kaikki suomen kieleen ja Suomeen liittyva

on viela suhteellisen uutta.

]

" -- perusasioihin keskittyminen, semmosen ylimddrdsen karsiminen, et jos
muutenkin on kulttuurissa, Suomessa, kaikes kieles oppimista, nii ei siin
kauheesti ylimddrdst tarvii laittaan -- yritetddn oikeesti saada jokanen

lukemaan, kirjottamaan, laskemaan, kaikki ne perustaitojen harjottelu.” (H6)

Kulttuurien kunnioittaminen koettiin vastausten perusteella maahanmuuttajataustaisten oppi-
laiden koulupolun kannalta tukevana tekijinéd. Haastateltavien mukaan silld oli hyvin merkit-
tdvi rooli maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolussa. Vastausten perusteella kulttuu-
rierojen huomioimista ja kulttuurien kunnioittamista pidettiin itsestdéin selvdnd asiana, joka
tulisi ottaa kouluissa automaattisesti huomioon. Kulttuurierot huomioitiin paitsi opetuksessa,

myds ottamalla ne muulla tavalla huomioon koulun arjessa.

“Ja tietenkin kulttuurierot -- et kyl meilld on tilaa, mihin on jdrjestetty vaikka

rukoilumahdollisuuksia -- (H3)

"No yks ihan ehdoton on se, ettd on oma uskonnonopetus. Et voi valita sen

oman kulttuuritaustan mukaisen uskonnon.” (HS)

Haastatteluista nousi esiin paitsi koulun ja opettajien nikokulma, myds luokkakavereiden
merkitys maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolun tukemisessa. Haastateltavat ku-
vailivat paitsi saman kielitaustan oppilaiden, my0s kantasuomalaisten oppilaiden vaikutusta.
Riippumatta oppilaan kieli- ja kulttuuritaustasta, muilta oppilailta saatu tuki ja apu koettiin

merkitykselliseksi.

" -- toisaalta ne saa niin vahvaa tukea myés niiltd luokkakavereilta, kun ne istuu
vdhdn niitten etevempien vieressd ja voi niiltdikin kysyy ja sitten yhessd pohtii

vdhdn vastauksia.” (H4)

"Hyvin paljon vertaisryhmdd ja nimenomaan niit kieliryhmii mitd puhuttiin, nii
meil tulee kuitenkin tietyist kieliryhmist suurin  osa, nii  pystyy

rakentaa silleen, et omaa didinkieltd kdytettdis opetuksessa.” (H3)
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Osassa haastatteluista ajatukset maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolun tukemises-
ta laajenivat koskemaan my6s maahanmuuttajataustaisten oppilaiden perheitd. Haastateltavat
kokivat perheiden tukemisen tdrkedksi etenkin tilanteissa, joissa maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden huoltajien suomen kielen taito on vield heikko. Haastateltavien mielesti koulu voi-
si tarjota maahanmuuttajataustaisille oppilaille apua myds koulupdivien jélkeen, silld kotien

resurssit esimerkiksi ldksyissd auttamiseen vaihtelevat suuresti.

”Se, mitd meilld nyt puuhataan kevddksi, on ldiksykerho. -- et jos pystytidn

koulun puolelta auttamaan léiksyissd, kun koti ei siihen voi --” (H5)

2

ii ja hei sit tietysti ldksyjen huolellinen ohjeistaminen -- koska mitd
luultavammin siel kotona on se tilanne, ettd vdilttdmdttd ne vanhemmat ei pysty
auttaa niiden tekemisessd tai eivdt itsekddn tiedd, mitd siin tehtdvds pitdd tehdd

- (H6)

6.3 Koulupolkua haastavat rakenteet ja kiytinteet

Viimeiseksi kisittelen tekijét, jotka haastateltavien mukaan haastavat maahanmuuttajataus-
taisten oppilaiden koulupolkua. Yhtend merkittdvinad tekijdnd haastateltavat pitivit resurssien
ja henkil6kunnan riittimittomyyttd, mikd haastateltavien mukaan automaattisesti haastoi
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkua. Vastausten perusteella puutteelliset ja
vihiiset resurssit vaikeuttivat myds oppilaiden yksil6llistd huomioimista. Henkilokunnan
méaérdn voidaan todeta olevan siis yhteydessd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden saamaan
tukeen — ndin voi péételld paitsi opettajien kertomista haasteista, my0os heididn kertomistaan

koulupolkua tukevista tekijoista.

i3]

o tietysti se, varmaan jokases koulus se haastaa, kaikkeen liian vdihdn

aikuisia, et sehdn on nyt yks, mikd on varmaan aivan itsestddnselvyys -- ~’ (H6)

]

" -- onhan se hankala ottaa heitd silleen samalla tavalla huomioon, jos ei oo

sitd resurssia ja niitd lisdopettajia.” (H4)

Toisena suurempana teemana vastauksissa painottui opettajan asenteen merkitys. Ennakko-
luuloinen asenne ja kulttuurierojen kunnioittamattomuus voivat vastausten perusteella vaikut-
taa paitsi maahanmuuttajataustaisiin oppilaisiin, my0s muihin opettajiin negatiivisesti. Erdalla
haastateltavalla (HS) oli tistd henkilokohtaista kokemusta. Vastausten perusteella kollegoiden
negatiivinen asenne voi pahimmillaan haastaa my0s opettajan tydssdjaksamista seka lisdta
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kuormittavuutta ja turhautumista. Jokikokon (2005b) tutkimuksessa opettajat pohtivat paljon
omaa ja muiden opettajien toimintaa seki sitd, millaisia opettajia he itse haluaisivat tai eivét
haluaisi olla. Talibin (2005, s. 110) tutkimuksessa nousi puolestaan my0s esiin suomalaisuu-
den korostaminen, vaikkakin tutkimukseen osallistuneet opettajat kokivat erilaisuuden hyvik-

syminen térkedksi.

1

" -- meijdn koulussa ihan liikaa jotenkin painotetaan semmosta suomalaisuutta
Jja tavallaan sit aika monesti kuuluu semmonen ~Puhukaa nyt suomee tunnilla”
-- minua vdhdn rassaa se vililld, ja on semmosta vihdn, ettd ei saisi ndkyd

muuten -- ~ (H5)

Asenneongelmia kisiteltiin laajemmassa nékokulmassa myds toisessa haastattelussa (H6).
Vastauksen perusteella negatiivinen ja ennakkoluuloinen asenne vaikutti merkittivisti paitsi

opettajan tyohon, myos muuhun eldméién.

2

a asenneongelmat. Voisin ajatella, et se, jos koulussa ei henkilokunta tai
kukaan vilitd ja on kauhee asenneongelma, et nyt tulee maahanmuuttajia vaikka
tai maahanmuuttajaoppilaita meiddin kouluun, ja me asennoidutaan heihin heti,
ettd ndmd on nditd, jotka perus ajatuksella vie meiddn tyopaikat ja vaimot tddlt

maailmasta, niin eihdn me pdrjdtd millddn.” (H6)

Opettajat saattavat kohdella oppilaita my0s eriarvoisesti. Taméa kévi ilmi erdéstd haastattelusta
(H2). Kouluihin mahtuu monenlaisia opettajia, miké voi aitheuttaa my0s sen, etté toiset kohte-
levat oppilaita eri tavalla kuin toiset. Vastauksen perusteella oppilaisiin kohdistuvasta eriar-

voistavasta kohtelusta voi heriti keskustelua.

"Sit opettajat on erilaisia, et kylldhdn sit aina vidlilld saattaa tulla semmosta

’

tai on kuullu, et joku opettaja vaikkei ota huomioon samal taval tai jotenkin --’

(H2)

Jatkumona opettajien asenteeseen haastatteluista nousi kolmantena suurempana teemana kult-
tuurien kunnioittamattomuus. Kuten aiemmin tuli ilmi, kulttuurien kunnioittamisella oli haas-
tateltavien mukaan positiivinen vaikutus maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupol-
kuun. Kulttuurien kunnioittamattomuus aiheuttaa sitd vastoin pédinvastaisen reaktion. Erds
haastateltava (H6) koki, ettd kulttuurierojen korostaminen ei ole tarpeen, vaan eri kulttuurit
olisi syytd tehdd niin sanotusti normaaliksi. Vastauksen perusteella liiallinen kulttuurierojen

esiin nostaminen etenkin negatiivisessa valossa voi pahimmillaan vaikuttaa maahanmuuttaja-
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taustaisen lapsen eldméén hyvinkin negatiivisesti. Kuitenkin vastauksen perusteella on syytd
my0s muistaa, ettd pahimmillaan kulttuurierojen huomiotta jattdminen voi vahingoittaa maa-

hanmuuttajataustaisen oppilaan itsetuntoa ja identiteettia.

7 - kulttuurin kunnioittaminen, et jos joku ei nyt syo sianlihaa, nii hdn ei nyt syé
sianlihaa tai joku kéyttid huntua tai jonkunlaist kaapua, nii hdn kédyttida eikd
niin, et se ois sit ihmetyksen ja ehkd jonkunlaisen kiusaamisen paikka -- et jos
niit ei ndd tai jos niist ruvetaan kiusaamaan tai jotenkin kielletddn niitten

olemassaolo siel koulus, nii onhan se ihan katastrofi sille oppilaalle.” (H6)

Luokanopettajien vastauksista nousi esiin myds maahanmuuttajataustaisten oppilaiden huolta-
jien rooli. Vastauksista nousi esiin erityisesti kodin puutteellisen suomen kielen taidon merki-
tys ja sen tuomat haasteet maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolussa. My0s perhei-

den viliset erot kielitaidon suhteen koettiin ongelmallisiksi.

"~ mikd meilld haastaa on tietysti - ettd skaala on aika laaja. Than fiksuja ja
taitavia lapsia meilld on, mutta kodin mahdollisuudet tukea opinnoissa on

keskendidn tosi erilaisia.” (HS)

Vastausten perusteella kodin ja koulun vilinen yhteistyd voi myds haastaa maahanmuuttaja-
taustaisten oppilaiden koulupolkua. Sujuva yhteisty6 vaatii toimivaa vuorovaikutusta ja tarvit-
taessa my0s tulkkipalveluita. Jos ndmi eivét ole kunnossa, toi se vastausten perusteella haas-

teita maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkuun.

” Niin ja sit ku he ei ymmdrrd, niin sit lapselta jdd ehkd, se jdd paitsi
joistain asioista, koska vanhemmat ei saa samoja viestejd eikd ymmdrrd.”

(H4)
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7 Johtopiaatokset

Tutkimukseni tavoitteena oli selvittdd, miten ja millaisissa kdytdnnon tilanteissa opettajat mu-
kauttivat toimintaansa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tarpeiden mukaisiksi. Lisdksi
tarkoituksenani oli ottaa selvdd, millaiset koulun rakenteet ja kdytinteet tukevat ja haastavat
opettajien mielestdi maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkua. Johtopéétoksid kési-
tellessé on syytd muistaa, ettd hankkimani aineisto perustuu viiteen haastatteluun ja kuudelta
luokanopettajalta saamaani aineistoon. Heidén ndkemyksensé ja kokemuksensa ovat yksilolli-
sid eivitkad siten ole yleistettdvissd. My0Os aineiston suppeus on syytd ottaa huomioon johto-

padtoksia tehdessa.

Haastatteluaineistoa tarkastellessa voidaan huomata yhtildisyyksid opettajien nimeidmien
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkua tukevien rakenteiden ja kidytdnteiden vé-
lilla. Tarkoitan talla sitd, ettd joku asia toimiessaan tukee maahanmuuttajataustaisten oppilai-
den koulupolkua, mutta tokkiessdén puolestaan haastaa sitd. Esimerkkind voidaan kéyttda
esimerkiksi henkil6kuntaan liittyvid resursseja; mitd enemmaén ja monipuolisempaa henkilo-
kuntaa kouluilla on, sitd helpompaa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tukeminen on ja
péinvastoin. Tdmén esimerkin pohjalta tehtyd johtopéatdsti tukevat myos Pollari ja Koppinen
(2011, s. 56), joiden mukaan yhteistyon tulisi olla sitd laajempaa, mitd enemmén maahan-
muuttajataustaisia oppilaita koulussa on. Vastaavia yhtéldisyyksid voi ndhdi aineiston perus-
teella my6s muun muassa koulun ja kodin vélisesséd yhteistydssd. Tutkimuksen tuloksista voi-
daan siis paitelld, ettd opettajien kokemat maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkua

tukevat ja haastavat rakenteet ja kdytanteet kulkevat kési kadessa.

Hankkimastani aineistosta nousi esiin osittain samankaltaisuuksia tutkimuksen teoriaan nih-
den. Yhtend esimerkkind voi nostaa kielitaidon merkityksen; aineiston perusteella maahan-
muuttajataustaisten oppilaiden heikko suomen kielen taito tuotti opettajille haasteita. Myds
Talibin (1999, s. 198) tutkimuksessa nousi esiin yhteisen kielen puuttumisesta johtuvat haas-
teet opettajan ja maahanmuuttajataustaisten oppilaiden vélisessd vuorovaikutuksessa. Aineis-
tosta voi pédtelld, ettd puutteellisen kielitaidon tuottamat haasteet ylettyvit koskemaan myds
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden perheité; kodin ja koulun vélinen yhteisty6 koetaan sitd

hankalammaksi, mitd heikompaa perheen suomen kielen taito on.

Kielen lisdksi haastateltavat kuvailivat paljon muun muassa erilaisia opetusjérjestelyji ja nii-

den tarkeyttd, ja ndiden merkitys nousee esiin my0s tutkimukseni teoriaosuudessa. Muita yh-
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taldisyyksid olivat muun muassa oman kulttuurin esiin tuomisen térkeys, eri kulttuurien arvos-
taminen ja sitd kautta maahanmuuttajataustaisten oppilaiden identiteetin tukeminen. Seké ai-
neistossa ettd teoriassa korostuu se, ettd ndiden asioiden olemassaolo tukee merkittdvasti
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkua. Voidaan siis paitelld, ettdi maahanmuut-
tajataustaisille oppilaille suunnatut erilaiset opetusjarjestelyt, tietoisuus eri kulttuureista seké
eri kulttuurien nakyvéksi tekeminen tukevat merkittdvisti maahanmuuttajataustaisten oppilai-

den koulupolkua.

Teoriaosuutta tarkastellessa lukijalle voi tulla tunne, ettd opettajan tiytyisi tehdd koko ajan
vaikka mitd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tukemiseksi ja huomioimiseksi. Opettajan
tulee olla tietoinen eri kulttuureista ja kielistd, ndyttdd oppilaille omalla kaytoksellddn esi-
merkkid, kyetd kommunikoimaan oppilaan kanssa kielitaidosta riippumatta, tehdé tarvittaessa
itse omaa oppimateriaalia ja niin edelleen (ks. Jokikokko, 2002, 89-90). Aineistosta nousee
kuitenkin esiin hyvin yksinkertaisia, mielesténi kaikkien oppilaiden kanssa sovellettavia kei-
noja maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tukemiseksi. Esimerkkini tillaisesta keinosta voi-
daan nimetd kuvatuen kéytto. Tutkimuksen tuloksista voidaan péételld, ettd perusasioihin kes-
kittyminen on avainasemassa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolussa. Vaikka
ympéroivd yhteiskunta vaatii helposti opettajilta kuuta taivaalta, on mielestidni opettajan tyos-
sd syytd muistaa, ettd mitién suurta ei voi rakentaa huteran pohjan péille. Hankkimani aineis-

to tukee tatd nakokulmaa.

Kuten todettua, opettajilta edellytetddn interkulttuurista kompetenssia (Jokikokko, 2002). Ai-
neistoa tarkastellessa voidaan kuitenkin todeta, ettd kdytdnndssd opettajilla ei aina ole val-
miuksia ottaa huomioon eri kieli- ja kulttuuritaustoista tulevia oppilaita. Osassa haastatteluista
nousi esiin opettajien kokema epdvarmuus omasta osaamisestaan ja puutteellisen koulutuksen
tuomat haasteet. Talib (2005) huomauttaa, etti opettajilla ei vélttimétta ole koulutusta nimen-
omaan maahanmuuttajataustaisiin oppilaisiin liittyvistd asioista. Talloin opettajien hyodynta-
mit keinot pohjautuvat omaan intuitioon ja kokemukseen (Talib, 2005, s. 42). Haastateltavat
kokivat muun muassa, ettd heididn opetuksensa on erdstd haastateltavaa lainaten “néppituntu-
maa ja arvauksia”. Herddkin kysymys, miten opettajilta voidaan olettaa jotain, mitd heille ei
valttdmattd koulutuksen saralla edes tarjota. Kouluyhteisoissa tulisi tiedostaa se tosiasia, ettd
vanhat toimintamallit ja ajatustavat eivdt endd toimi kaikkien oppilaiden osaamisen kehitti-
miseksi (Talib & Lipponen, 2008). Kuten myos Kalliokoski (2009) toteaa, perustiedot maa-
hanmuuttajien asioista, kulttuurienvilisestd viestinndsti tai toisen kielen oppimisesta eivit

endi riitd, vaan muutoksiin on kyettdvd reagoimaan my0s opettajan tydssd. Taméan tutkimuk-
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sen osalta voidaan péételld, ettd opettajien tietotaito sekd edellytykset tdimén pdivin ammatil-
liseen osaamiseen ovat ristiriidassa keskenddn. Lisdkoulutukselle ja opettajankoulutuksen

uudistamiselle olisi siis tutkimukseni perusteella tarvetta.

Tutkimukseni teoriaosuus keskittyy ldhinnd koulun sisdiseen eldméédn: opettajien, koulun
muun henkil6kunnan sekd luokkakavereiden toimintaan. Aineistoni nostaa kuitenkin vahvasti
esiin my0s maahanmuuttajataustaisten oppilaiden perheisiin liittyvit asiat. Aineiston perus-
teella tima on erittdin oleellinen ja tirked ndkokulma maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
koulupolun kannalta. Tutkimuksen tuloksista voidaan paitelld, ettd koulun tarjoama tuki per-
heelle tukee automaattisesti myds maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkua. Polla-
rin ja Koppisen (2011, s. 48) mukaan maahanmuuttajataustaisten oppilaiden perheiden seka
vanhemmuuden tukeminen on yhti lailla koulun tehtdva siind, misséd koulun tulisi tukea myds
maahanmuuttajataustaisia oppilaita. Tdhan liittyy aineiston perusteella myos kddntopuoli; jos
kodin ja koulun vilinen yhteisty® on kankeaa, mika johtuu usein kielellisestd ymmartaméatto-

myydestd, tuottaa se haasteita maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkuun.
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8 Pohdinta

Haastatteluaineiston perusteella opettajien toiminnan mukauttaminen ja heidén kayttimansa
keinot olivat linjassa sen kanssa, mitkd kdytdnteet he kokivat tukevan maahanmuuttajataus-
taisten oppilaiden koulupolkua. Téhén tulee kuitenkin suhtautua kriittisesti, silld tdiméd on ai-
noastaan opettajien ndkokulma aiheesta. Tutkielmassani ei ole perehdytty oppilaiden ndko-
kulmaan, joka voisi olla joko samankaltainen tai jopa tdysin erilainen verrattuna opettajien
nikokulmaan. Ei voida siis olettaa, ettd opettajien hyvéksi kokemat keinot olisivat automaatti-
sesti my0s oppilaiden mielestd onnistuneita valintoja. Emme pédse oppilaiden pdiden sisédén,
eivitkd paille pdin ndkyvit reaktiot kerro vélttdmattd kaikkea oppilaiden oppimisesta. Lisdksi
opettajat eritteliviat koulun rakenteita hyvin véhdn suhteessa kéytanteisiin. Jdin pohtimaan,
osasivatko opettajat eritelld koulun rakenteita vai kokivatko he esimerkiksi kiytdnteiden mer-

kityksen tdrkeimmaiksi rakenteisiin ndhden.

Muutama haastateltava nosti esiin erdénlaisen rutinoitumisen maahanmuuttajataustaisten op-
pilaiden parissa tydskentelyd kohtaan. Omat ja koulun toimintatavat olivat heiddn mukaansa
olleet pitkddn samoja, mikd ilmenee rutinoituneena suhtautumisena omaa tyota kohtaan. Li-
séksi erds haastateltavista (H3) myonsi, ettd rutinoitumisen seurauksena maahanmuuttajataus-
taisten oppilaiden koulupolkuun liittyvié asioita ei valttimattid pysdhdy miettimédén sen enem-
pad. Tastd herddkin kysymys, osaavatko tdimén pdivan opettajat ajatella kaikkea, mitd maa-
hanmuuttajataustaisten oppilaiden kanssa voisi ottaa huomioon. Ovatko opettajat vain sulau-
tuneet koulun toimintatapoihin, koska néin on tehty ennenkin”, vai uskaltavatko opettajat
tuoda rohkeasti esiin ja kokeiluun omia ajatuksiaan ja mielipiteitiin maahanmuuttajataustais-
ten oppilaiden opettamisesta ja huomioimisesta? Jotta koulu edistiisi oppilaiden tasa-arvoista
koulutusta, tulee Talibin (2005) mukaan koulukulttuuria uudistaa. Uudistamisessa tulee ko-
rostaa asenteiden, uskomusten, arvojen sekd toimintamallien muutosta (Talib, 2005, s. 26).
Taytyy muistaa, ettd vaikka tietyt toimintatavat olisivatkin juurtuneet osaksi koulun arkea ja
ne olisivat yleisesti olleet toimivia, eivét ne valttimaitta palvele jokaisen maahanmuuttajataus-
taisen oppilaan tarpeita. Rohkeus kyseenalaistaa ja uudistaa koulun rakenteita ja kiytanteitd

on avainasemassa.

Oli kiinnostavaa huomata, kuinka osassa haastatteluista nousi esiin vertaisten merkitys. Haas-
tatteluista riippuen haastateltavat tarkoittivat késitteelld joko kaikkia luokkakavereita tai vain

samaan kulttuuriin kuuluvia oppilaita. Eri tavoilla kdyttdd kisitettd ei varmastikaan ole tarkoi-
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tettu toiseuttaa maahanmuuttajataustaisia oppilaita, vaikkakin se voidaan ndhdd ja kokea
my0s eriarvoistavana. Koen, ettd vertaisen kisitteen tulisi koskettaa tissa tapauksessa kaikkia
oppilaita sen sijaan, ettd silld alettaisiin erottelemaan ja jakamaan oppilaita ryhmiin eri kieli-
tai kulttuuritaustojen perusteella. Tdmankin késitteen kdytossd on siis syyti olla tarkkana, silld

aihe on hyvin sensitiivinen myos téstd ndkokulmasta.

Osassa haastatteluissa korostettiin luokkakavereiden tukea opetuksessa. Opettajat saattoivat
esimerkiksi hyodyntdd oppilaiden kielitaitoa pyytdmalld heiltd apuja opetuksen tulkkaami-
seen, jolloin he péésivit itse helpommalla. Osalle oppilaista niin sanottuna “apuopettajana”
toimiminen sekd tilld tavoin oman osaamisen hyddyntdminen voi olla mieleistd, eivitkd he
koe sitd kuormittavana. Opettajan on kuitenkin syyti kiinnittd4d huomiota siihen, kuinka pal-
jon luokkakavereita voi vastuuttaa tillaisissa asioissa. Kieli- ja kulttuuritaustoista riippumatta
jokaisella oppilaalla on oikeus yksildlliseen opetukseen ja oppimiseen. Luokkakavereiden
liiallinen vastuuttaminen ei siten ole mielestini suotavaa, silld opettaja on se, joka on vastuus-

sa oppilaiden oppimisesta.

Haastatteluaineiston perusteella opettajat kokivat tdrkednd kiinnittdd huomiota oman puheensa
selkeyteen ja ymmarrettivyyteen. Tadma saattoi tarkoittaa sitd, ettd opettajien maahanmuutta-
jataustaisten oppilaiden keskuudessa kdyttdma kieli oli 1&hinné yleiskieltd. Yleiskielen hyo-
dyntdmiselld on varmasti hyvé tarkoitus, mutta todellisuudessa se ei valttiméttd ole sitd. Niin
koulussa kuin vapaa-ajalla ithmiset kayttidvit hyvin paljon puhekieltd, mikd eroaa murteineen
merkittavasti yleiskielestd. Jos opettaja ei hyodynnd opetuksessaan puhekieltd lainkaan, saat-
taa se aiheuttaa maahanmuuttajataustaiselle oppilaalle puheen ymmaértdmisen haasteita luok-
kahuoneen ja koulun ulkopuolella. Myds Pollari ja Koppinen (2011) korostavat, ettd opettajan
on hyvd ymmartié kielen merkitys laajasti kaikilla eldménalueilla. T4lloin maahanmuuttaja-
taustaisen oppilaan olisi helpompaa kiinnostua kielen oppimisesta myds koulun ulkopuolella
sekd ymmartdd koulun ulkopuolella kiytettya kieltd (Pollari & Koppinen, 2011, s. 145). Mie-
lestdni on perusteltua kéyttdd opetuksessa itselle “normaalia” kieltd, jolloin myds maahan-
muuttajataustaiset oppilaat tulevat tietoisiksi suomen kielen rikkaudesta. Toisaalta yleiskielen
kiyttdminen on myo0s oiva valinta, mutta sen lisdksi olisi tirked altistuttaa oppilaat puhekielel-

le my6s koulussa.

Pédosin haastateltavat suhtautuivat myotétuntoisesti maahanmuuttajataustaisiin oppilaisiin.
Haastateltavien vastauksista huokui aito kiinnostus ja halu kohdata maahanmuuttajataustaisia

oppilaita. Myos Jokikokon (2005b) tutkimukseen osallistuneet opettajat kokivat halua vaikut-
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taa ja muuttaa asioita maahanmuuttajataustaisia oppilaita huomioivampaan suuntaan. Kuiten-
kin haastatteluaineistosta nousi paikoitellen esiin kriittinen suhtautuminen maahanmuuttaja-
taustaisten oppilaiden perheisiin ja sithen, millaiset resurssit perheilld on tukea maahanmuut-
tajataustaisia oppilaita puutteellisen kielitaidon ja voimavarojen vuoksi. Talib (2005) painot-
taa, ettd opettajat voivat ndhdd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden haasteet helposti kult-
tuurista johtuvina, ellei vuorovaikutus oppilaan sekd oppilaan huoltajien vililld ole aitoa ja
toimivaa. Lisdksi mahdolliset syrjinndn kokemukset voivat hdnen mukaansa vaikuttaa maa-
hanmuuttajataustaisten oppilaiden uskoon ja luottamukseen omasta tulevaisuudestaan. Myds
kantasuomalaisten asenteet vaikuttavat merkittavésti maahanmuuttajataustaisten oppilaiden

kotoutumiseen suomalaiseen yhteiskuntaan (Talib, 2005, s. 3; s. 12).

Vaikka koulun ja kodin vilisti yhteistyotd korostetaan ja se on tirkedd, ei opettajilla mielesté-
ni ole tarpeeksi tietdimystd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden perheiden muusta eldmasta.
Téllaiset viittimat, jossa epardidddn perheiden kykya tukea lapsiaan koulun ulkopuolella,
ovat mielestdni sopimattomia. Eri kielen, kulttuurin, kansallisuuden tai muunkaan vastaavan
ominaisuuden perusteella emme voi luokitella ihmisid kykeneviksi tai kykenemattomiksi,
vaan asiaa taytyy kyeti tarkastelemaan laajemmin. My0s Pollari ja Koppinen (2011, s. 23)
korostavat, ettd opettajan tulee kiinnittdd erityistd huomiota omaan puheeseen ja toimintaan,
jotta ne eivit heijastaisi minkdénlaisia stereotypioita maahanmuuttajataustaisia oppilaita tai

heidén perheitdén kohtaan.

Eris haastateltava (H6) kertoi haastattelussaan kadyttamastdén oppimateriaalista seka siiti,
kuinka hén suhtautui kriittisesti olemassa oleviin oppikirjoihin niiden ”suomalaisuuden”
vuoksi. Hén oli tehnyt tietoisen valinnan ja jéattdnyt kdyttdmatta téllaisia oppikirjoja maahan-
muuttajataustaisia oppilaita opettaessaan. Jdin kuitenkin pohtimaan, kayttavatko opettajat tie-
tynlaisia oppikirjoja vain maahanmuuttajataustaisia oppilaita opettaessaan ja toisenlaisia val-
tavdeston oppilaiden kanssa. Kulttuurisesti moninaisessa koulussa tehdidén paljon jokaisen
oppilaan huomioimiseksi aina oppimateriaalivalinnoista yhteisten toimintatapojen laatimiseen
(Talib, 2005, s. 21). Mielesténi esimerkiksi suomi toisena kielend -oppikirjat ovat perusteltuja,
silld suomi toisena kielend on yksi didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen oppimaédristi. Vaikka
oppimateriaaleihin onkin aiheellista suhtautua kriittisesti, haluaisin ainakin itse hyodyntia
samanlaisia oppikirjoja ja -materiaaleja kaikkien oppilaiden kanssa seké tehda jokaisen oppi-

laan tietoiseksi kulttuurisesta moninaisuudesta ja sen tuomasta rikkaudesta.
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8.1 Eettinen pohdinta ja tutkimuksen luotettavuus

Kuula-Luumin (2021, luku ”Laadullisen aineiston anonymisointi”’) mukaan tutkittavalta tulee
vaatia tietoon perustuva eettinen suostumus tutkimukseen osallistumisesta, kun hdn on tutki-
musvuorovaikutuksessa tutkijan kanssa. Hinen mukaansa tdma edellyttda, ettd tutkittava on
saanut tarpeeksi tietoa paitsi tutkimuksesta, myos omista oikeuksistaan tutkittavana. Tutkitta-
van on oikeus olla tietoinen muun muassa henkilGtietojen késittelemisestd tutkimuksessa,
tutkimukseen osallistumisen vapaaehtoisuudesta sekd mahdollisuudesta keskeyttda tai peruut-
taa tutkimukseen osallistuminen (Kuula-Luumi, 2021, luku “Laadullisen aineiston ano-
nymisointi”). Kerroin jokaiselle tutkittavalle ennen haastattelujen aloittamista, ettd tutkittavat
ovat tutkielmassani anonyymeja eikd heiddn henkilollisyyttddn voi saada selville missddn tut-
kielmani vaiheessa. Painotin myos, ettd tutkittavilla on oikeus poistua tutkimuksesta tai kes-
keyttdd tutkimus missd tutkimuksen vaiheessa tahansa ilman perusteluja. Vetosin néihin oi-
keuksiin my0s haastatteluihin liittyvdssé infotekstissdni, jonka jaoin eri kanaviin ja sdhkopos-
teihin haastateltavia etsiessdni. Haastateltaville oli siis kahteen kertaan kerrottu ndmé asiat

ennen varsinaisen tutkimuksen aloittamista.

Tutkimukseeni liittyvét eettiset ratkaisut eivét koske ainoastaan haastattelemiani luokanopet-
tajia. Tutkielmaani on syytd tarkastella eettisesti laajemmin, silld tutkimuksesta ja lahdekirjal-
lisuudesta nousseet aiheet koskettavat eri kulttuureja ja sitd kautta laajempaa ihmisjoukkoa.
My6s Vuori (2021, luku ”Laadullinen siséllonanalyysi”) toteaa, ettd tutkimuksen eettiset rat-
kaisut voivat koskettaa jopa kokonaisia ihmisryhmid. Tdma minun tuli pitdd mielessd koko
tutkielmaprosessin ajan aina tutkimusaiheen puntaroinnista tutkielmani oikolukuun asti. Koko
tutkielmaprosessin ajan minun oli syytd kiinnittié erityistd huomiota siithen, milla tavalla kir-
joitan asioista ja milld sanamuodoilla perustelen tekemiédni johtopdatoksid tutkimusaiheeni
sensitiivisyyden vuoksi. Vaikka kiinnitin tdhén jatkuvasti huomiota tutkielmaa kirjoittaessani,
sain useamman kerran palata tiettyihin kéyttdmiini sanamuotoihin ja miettid niille kulttuuri-
sesti sensitiivisempid vastineita. Opin, ettd maahanmuuttajataustaisiin oppilaisiin liittyvissa
tutkimuksessa on syyti olla erityisen tarkkana ja varovaisena sen suhteen, miten tuo asiat ilmi
véadrinkdsitysten vélttimiseksi. Minulla on tissd varmasti edelleen parantamisen varaa, mutta
ainakin olen nyt asiasta entisté tietoisempi. Kriittisyys on olennainen osa laadullista tutkimus-
ta; se ei ole huono asia, vaan voi parhaimmillaan parantaa tutkimuksen arvoa (Aaltio & Puu-
sa, 2020, luku ”Mitid laadullisen tutkimuksen arvioinnissa tulisi ottaa huomioon?”; Vuori,

2021, luku ”Laadullinen siséllonanalyysi”).
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My®0s aineistoni on syytd ottaa erikseen tarkastelun kohteeksi. Pitdmaini viisi haastattelua eivét
varmastikaan anna tdysin oikeanlaista kuvaa tutkimusaiheestani. Koin, ettd haastateltavikseni
valikoitui henkilGitd, jotka olivat selvisti kiinnostuneita maahanmuuttajataustaisten oppilai-
den opettamisesta tai jotka olivat uransa aikana keskittyneet jollain tavalla nimenomaan maa-
hanmuuttajataustaisiin oppilaisiin. Saamani aineisto olisi voinut olla tdysin erilainen, jos haas-
tateltavikseni olisi paédtynyt luokanopettaja, joille maahanmuuttajataustaisten oppilaiden ope-
tus ja huomiointi eivit olisi olleet niin tarkeitd asioita. Liséksi aineistoni on mielestéini melko
suppea, mikd on syytd ottaa huomioon tutkimuksen luotettavuudessa. Aineiston suppeuteen
vaikutti ainakin yhtend osana COVID-19 -pandemia ja sen tuomat haasteet haastateltavien
etsinnédssd. Esimerkiksi erdésti koulusta, johon laitoin sdhkopostia tutkimuksestani, vastattiin
rehellisesti, ettd koronapandemian vuoksi opettajilla on nyt vihemman resursseja ja jaksamis-
ta osallistua opiskelijoiden tutkimuksiin. Tdimé on ymmarrettivii, ja tima on mielestdni syyté

ottaa huomioon myds tété tutkielmaa lukiessa.

Perehdyin Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2012) Hyvddn tieteelliseen kdytintoon, jonka
mukaan luotettavassa tutkimuksessa on tdrkedd muun muassa ottaa muiden tutkijoiden tulok-
set huomioon asianmukaisella tavalla ja viitata niihin oikeaoppisesti. Pyrin tutkielmassani
panostamaan tdhdn, silld omien ja muiden tutkijoiden tulosten ja ajatusten erottaminen on
itsestdnikin tutkimuksessa tdrkedd. Lisdksi Tutkimuseettinen neuvottelukunta (2012), kuten
myo6s Vuori (2021, luku ”Laadullinen sisdllonanalyysi”), korostavat tarkkuutta niin tulosten
tallentamisessa ja esittimisessd, tutkimusten ja niiden tulosten arvioinnissa kuin itse tutkimus-
tyossd. Koska haluan, ettd tutkimukseni on mahdollisimman luotettava ja siithen perehtyviét
voivat hyodyntdi siitd saatua tietoa tulevaisuudessaan, olen panostanut niihin tekij6ihin tut-

kimuksessani.

Tuomi ja Sarajirvi (2018) korostavat luottamuksellisuuden olevan tarked osa tutkimusta. He
painottavat, ettd tutkimuksen aikana saatuja tietoja ei saa luovuttaa ulkopuolisille eikd niitd
saa kayttdd muuhun kuin asianomaiseen tarkoitukseen. Ndiden lisdksi tutkimukseen osallistu-
jilla on oikeus odottaa, ettd tutkija toimii vastuuntuntoisesti ja noudattaa yhdessd sovittuja
sopimuksia (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 156). Kerroin haastateltavilleni, ettd aineisto tullaan
nauhoittamaan ja litteroimaan, mutta ne tullaan my06s hévittiméan tutkimuksen péatyttya.
Tarjosin haastateltaville myds mahdollisuutta saada litteroinnit itselleen luettavaksi. Kukaan

haastateltavista ei kuitenkaan halunnut litterointeja ndhtavéksi.
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8.2 Tutkimuksen jatko- ja kehittimismahdollisuudet

Kuten aiemmin totesin, haastatteluaineiston koko vaikuttaa tutkimuksen luotettavuuteen. Yh-
tend tutkimuksen kehittimisehdotuksena voisi tdstd syystd olla kattavampi aineisto. Laajem-
man aineiston ansiosta niin tutkija kuin myds tutkielman lukija saisi laajempaa ndkdkulmaa
aiheesta. Télloin olisi myds mahdollista, ettd haastatteluaineistosta nousisi suuria, tirkeité
teemoja, joita timén tutkimuksen osalta ei vield tullut ilmi. Olisi ollut kiinnostavaa kuulla
useamman luokanopettajan ndkemyksié tutkimusaiheestani, mutta ajan rajallisuuden seki
COVID-19 -pandemian tuottaman haasteellisuuden vuoksi aineisto jdi tdiman kokoiseksi. Olen
hyvin kiitollinen kaikille haastateltavilleni siité, ettd heill4 riitti aikaa ja resursseja osallistua

tutkimukseeni koronapandemian keskella.

Toiseksi, olisi ollut mielenkiintoista tutkia my6s maahanmuuttajataustaisten oppilaiden ko-
kemuksia ja ajatuksia siitd, mitkd koulun rakenteet ja kdytinteet tukevat ja haastavat heidin
koulupolkuaan. Kuten aiemmin totesin, heiltd nousseet ajatukset voisivat olla tdysin pdinvas-
taisia opettajin kokemuksiin verrattuna. Mielestdni maahanmuuttajataustaisia oppilaita ja hei-
dén tarpeitaan ei kuulla edelleenkéén kouluissa tarpeeksi, ja tistd syysti heidin d4nensa kuu-
luviin tuominen olisi ensiarvoisen tiarkedd. Sitd paitsi, ketkd tietdvit paremmin, mitké asiat
tukevat tai haastavat maahanmuuttajataustaisten oppilaiden koulupolkua, kuin maahanmuutta-

jataustaiset oppilaat itse?
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