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Tiivistelma:

Tassd tutkimuksessa tutkin kysymystd: Miké on kulttuuriperinnén merkitys késityonopetuk-
sessa? Halusin selvittdd, mitd kulttuuriperinndsti oppiminen ja sen yhdistdminen opeteltaviin
siséltoihin voi tuoda oppilaille ja miten késilld tekeminen mahdollisesti konkretisoi yhteyksid
oppilaan oman toiminnan ja menneisyyden seki tulevaisuuden vélilli. Omien kiinnostuksen

kohteideni, kulttuurihistorian ja kisitdiden innoittamana tdma aihe tuntui itselleni sopivalta.

Minua kiinnosti kulttuuriperinnén ja kasvun yhteyden liséksi tietdd tarkemmin kulttuuriperin-
toopetuksesta monikulttuurisessa ymparistossd. Miten omasta kulttuuriperinndstd oppiminen
voi vaikuttaa muihin kulttuureihin suhtautumiseen ja miten kulttuuriperint6d voidaan opettaa
kisitoissé yksilollisesti, jokaisen oppilaan kulttuuriset taustat huomioiden. Tutkimuskysymyk-
siksi tarkentuivat: Miksi kulttuuriperinndsta pitéisi oppia ja miten sitd voidaan oppia késitoi-

den kautta?

Toteutin tutkimuksen kandidaatin tutkielman mukaisesti kirjallisuuskatsauksena, silld kulttuu-
riperinndstd, sen sdilymisestd ja yhteydestd esimerkiksi késitoihin ja oppimiseen 10ytyy hyvin
kirjallisuutta. Lahteind toimivat pddasiassa oppikirjat, eri organisaatioiden julkaisut ja tutki-

mukset. My0s kansainvélisid oppikirjoja, artikkeleita ja tutkimuksia aiheesta 16yty1 hyvin.

Tutkimuksen avulla selvisi, ettd kulttuuriperinndn ymmaértdminen toimii monipuolisesti, eri
nikokulmista kasvua ja kehitysti edistavdnd piirteend. Kulttuuriperinndstd oppimalla opitaan
ymmartdmadn itsed, ympardivdd maailmaa ja muita ihmisid. Kun opitaan omasta kulttuuripe-
rinndsté ja perinteisistd késitoistd, osataan arvostaa omia ja sitd myotd myds muiden kulttuu-
reiden perinteitd ja perinteisid kisitoitd. Téllainen arvostus lisdé luottamuksen edellytyksid ja
oikeudenmukaisuutta toisia kohtaan. Kulttuuriperinnén ja oman historian ymmartdminen aut-
taa myds identiteetin kehittymisessd seké osaavaksi, eettiseksi ja osallistuvaksi yhteiskunnan

jaseneksi kasvamisessa.

Avainsanat: Kasityo, késityOperinne, kulttuuriperintd, kasvatus, eldvi kulttuuriperintd, ainee-

ton kulttuuriperinto
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Johdanto

Kulttuuriperintd on jatkuvasti ymparillimme, ldsnd elamédssdmme ja identiteetissimme, tiedos-
timmepa sen tai emme. Marja-Liisa Ronkko ilmaisee artikkelissaan “Jokainen ihminen on mu-
seo” (2014) ajatuksen siitd, miten ihminen tavallaan astuu museoon syntymall4 tiettyyn ympa-
ristoon, jossa vaikuttaa tietty kulttuuri ja tietty henkinen perint6. Yksil6 on siis aina jollain tapaa
kulttuurinsa tuote (Ronkko, 2014). Kulttuuri ja kulttuuriperintd vaikuttavat siis ihmisen kas-
vuun ja kehitykseen monella tapaa. Tdssd tutkimuksessa haluan selvittdd tarkemmin, miten

omasta kulttuuriperinndstd oppiminen voi vaikuttaa lapsen kasvuun ja kehitykseen.

Globalisaation myo6ti aineettoman kulttuuriperinnon kysymykset ovat nostaneet paataan 2000
luvun alusta alkaen. On alettu huolestumaan eri paikkojen kulttuuristen erojen ja perinteiden
sdilymisestd. Esimerkiksi satoja vuosia kehitettyjd kddentaitoja on mahdotonta palauttaa, jos
tiedon siirtyminen paisee katkeamaan (Luutonen, 2014). Taito siirtyy hiljaisena tietona teke-
misen kautta, eik sitd voida korvata tallennettuja esineiti tutkimalla (Luutonen, 2014). Tutki-
muksen yhtend ldht6kohtana onkin tarkastella kulttuuriperinndn kysymyksid nimenomaa ké-

silld tekemisen ja kdsityon oppiaineen kautta.

Suomessa on vuonna 2013 ratifioitu Unescon yleissopimus aineettoman kulttuuriperinnén suo-
jelemisesta. Tamidn sopimuksen toimeenpanosta vastaa suomessa Museoliitto. Késitoiden
osalta Taitoliitto on akkreditoitu aineettoman kulttuuriperinnon suojelua koskevan yleissopi-
muksen asiantuntijaorganisaatioksi, ja tatd kautta tutustuin itsekin aiheeseen ensimmadista ker-
taa (Taitoliitto, 2022). Lopulta kiinnostuin aiheesta niin, ettd pdadyin kirjoittamaan kandidaatin
tutkielman aiheen pohjalta. Taitoliiton sivuilla eldvad kulttuuriperintdd on kuvailtu sellaiseksi
sukupolvelta toiselle siirtyneeksi perinnoksi, joka koetaan tirkednd osana identiteettid ja jota
my0s halutaan siirtdd eteenpdin (Taitoliitto, 2022). Eldvi aineeton kulttuuriperintd on paitsi

perinteistd, myOs muuttuvaa (Taitoliitto, 2022).

Kulttuuriperintd nékyy koulujenkin arjessa. Monin paikoin kunnissa on kirjattu erillisid kult-
tuuriopetussuunnitelmia ja kulttuuriperintd ndkyy monin tavoin myds valtakunnallisessa ope-
tussuunnitelmassa (Opetushallitus, 2014). Tamén tutkimuksen avulla halusin selvittdd, mita
tarkalleen ottaen on kulttuuriperintd koulun kontekstissa, mité sen siséllyttdminen koulutuk-

seen tuo oppijoille ja miten se nékyy erityisesti kdsityon opetuksessa.



Koska kulttuuriperinndn sdilyminen on ollut paljon esilld viime aikoina, halusin saada sel-
ville, mitd kulttuuriperinndstd oppiminen antaa ithmisen kasvulle ja kehitykselle. Lopulta tut-
kimuskysymykseksi tarkentui: Miksi kulttuuriperinndsta pitéisi oppia ja miten sitd voidaan

oppia kasitdiden kautta?



1. Teoreettinen viitekehys

Toteutan tutkimuksen kirjallisuuskatsauksena, silld kulttuuriperinnostd, sen sdilymisesta ja yh-
teydestd esimerkiksi kdsitdihin ja oppimiseen 16ytyy hyvin kirjallisuutta. Kirjallisuuskatsaus on
hyva valinta tutkimusmenetelmaiksi silloin, kun aineistot ovat laajoja ja tarkkoja metodisia ra-
jauksia niiden tutkimiseen ei ole (Salminen, 2011). Salmisen (2011) mukaan kirjallisuuskat-
sauksen avulla tutkittavasta ilmidstd voidaan tuottaa laaja-alaista tietoa ja tarvittaessa myos luo-

kitella ominaisuuksia tarkasti.

Kirjallisuuskatsauksesta on olemassa eri tyyppejd, jotka eroavat toteuttamistavaltaan toisistaan.
Salmisen (2011) mukaan kirjallisuuskatsauksen tyyppeja ovat kuvaileva kirjallisuuskatsaus,
systemaattinen kirjallisuuskatsaus ja meta-analyysi. Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen teke-
misté eivit rajaa tarkat metodologiset sddnnoét, ja sen avulla voidaan luoda hyvé yleiskuva ha-
lutusta aiheesta (Salminen, 2011). Systemaattinen kirjallisuuskatsaus taas on tietynlainen tii-
vistelmé aihetta koskevasta aikaisemmasta tutkimuksesta, ja siind tutkija kéy tarkkaan lipi hy-
vin laajoja aineistoja (Salminen, 2011). Meta-analyysi on tiivistetysti systemaattista késitteiden
ja ideoiden vertailua, tiivistdmistd ja tutkimista, ja ndiden tavoitteiden toteuttamiseksi on ole-
massa erilaisia meta-analyysin muotoja (Salminen, 2011). Tamén tutkimuksen toteutus vastaa

parhaiten kuvailevan kirjallisuuskatsauksen toimintamallia.

Tutkimuksen alkuvaiheilla tuntui, ettd aiheesta ei ole niin paljoa kirjallisuutta kuin olisi voinut
toivoa. Tarkemman tutkimisen jdlkeen olen kuitenkin onnistunut I6ytiméén paljon hyvai ja
luotettavaa ldhdekirjallisuutta. Lahteind toimii pdédasiassa oppikirjat, eri organisaatioiden jul-
kaisut ja tutkimukset. Suomalaisesta késityon ja kulttuuriperinndn tutkimuksesta nousee esiin
muutamia tutkijoita, joiden kirjoituksia 16ytyy useammasta tutkimuksessa kaytetystd 1dhteesta.
Esimerkiksi késityokulttuurin tutkija ja filosofian tohtori Marketta Luutonen on ollut vaikutta-
jana useassa kdsityon perinnettd koskevassa kotimaisessa julkaisussa. Myos kansainvélisid op-
pikirjoja, artikkeleita ja tutkimuksia aiheesta 10ytyy. Loytdmaéni ldhdeaineistoa tutkiessa huo-
masin, ettd suurin osa on aika tuoreita. Léhteistd suuren osan julkaisuajankohta sijoittuu 2010-
luvulle. Tama vaikuttaa positiivisesti tutkimuksen luotettavuuteen, silld tieto on kohtuullisen
ajankohtaista. Lahteiden julkaisuaika kertoo myds aiheen ajankohtaisuudesta, silla tdlld alueella

tutkimusta 16ytyy vihemman aikaisemmilta vuosilta.

Tutkimuksen toteuttamisessa olen hyddyntanyt laadullisen tutkimuksen prosessin menetelmié

kirjoittamalla ensin ideoita yl0s ja siirtymaélld siitd pikkuhiljaa alustavien ideoiden hahmottelun,



avainsanojen loytdmisen ja tutkimuskysymyksen rajaamisen kautta kohti tutkimussuunnitel-
maa ja siitd itse kandin tutkielmaa (Eskola & Suoranta, 1998). Laadullisen tutkimuksen mene-
telmien kayttamistd tdimén tutkimuksen osalta tukee my0s aiheen yhteys kulttuuriin. Laadulli-
sen tutkimuksen sekd kulttuurintutkimuksen yhteisid piirteitd on ymmartdvain selittimiseen
pyrkiminen, eli ei siis tavoitella yhtd universaalisti yleistettidvissd olevaa toimintamallia vaan
pyritddn tutkimuskysymyksen selvittimiseen paikallisella tasolla (Ala-Suutari, 2011). Téssa
tutkimuksessa keskityn nimenomaan kulttuuriperintéon Suomessa sekd suomalaisen peruskou-

lun kédsityon opetuksessa.

2.1 Kisityo

Kasityon madritteleminen on haasteellista, silld kisityona voidaan pitdd hyvin erilaisia tyosken-
telytapoja, kaikkea mitd voidaan mieltd kdsin tehtdviksi tyoksi. Késityo ei siis rajaudu mihin-
kdin tiettyyn kidytettyyn materiaaliin, vaikka materiaalit ja materiaalinen maailma ovat vaisté-
mittomasti osa kisityon tekemistd (Kouhia & Laamanen, 2014). Késityotieteen tutkimuksessa
kasityon madritelmélla tarkoitettaan aineettoman tekemisen taitoa ja tdimén taidon kautta syn-
tyvédd tuotetta (Luutonen, 2014). Késitydtaito antaa siis osaajalleen mahdollisuuden muokata
ympérillimme olevaa materiaalista maailmaa (Luutonen, 2014). Suomessa kisityd on myos
peruskoulun oppiaine. Oppiaineena késityo oli pitkddn jaettu tekstiili- ja tekniseen ty6hon, vii-
taten kdytettyihin materiaaleihin. Nyky&én késity0 oppiaine on yhtendinen ja opetuksessa kiy-
tettdvissd materiaaleissa ja menetelmisséd yhdistyvét pehmeit ja kovat materiaalit sekd esimer-
kiksi teknologia (Opetushallitus, 2014). Késityon opetuksessa on siirrytty yhd enemmén kohti
kokonaisen késityOprosessin ymmartdmistd, suunnittelemista ja tuottamista (Opetushallitus,

2014).
Kdsityoperinne

Perinne on jotain sellaista, joka on siirtynyt sukupolvelta toiselle ja joka yha jatkaa siirtymis-
tdén. Perinne voidaan ndhdé historiasta kumpuavana kulttuuri-identiteetin osana ja se voi toi-
mia sukupolvia ja yhteisdja yhdistdviand voimana (Luutonen, 2014). Késityon kannalta perin-
teelld voidaan viitata johonkin tiettyyn esineeseen, jota on valmistettu sukupolvesta toiseen.
Perinteelld voidaan my0s tarkoittaa itse kdsityotaitoa (Luutonen, 2014). Perinne siirtyy suku-

polvelta toiselle ja jokainen sukupolvi rikastaa perinnettd omalla tavallaan. Siksi perin-



teen luonteeseen kuuluu samanaikaisesti seké jatkuvuus ettd muutos (Luutonen, 2014). Itse ké-
sityOtaito on pitkddn sdilynyttd perinnettd, mutta kdsityd, jonka tekemiseen kasityGtaitoa kay-

tetddn, heijastaa aina myds omaa aikaansa (Luutonen, 2014).

2.2 Kulttuuriperinto

Kulttuuriperinnoksi voidaan nimittdd jotain asiaa silloin, kun se antaa ihmisille tunnetta kuulu-
vuudesta ja identiteetistd, siirtyy sukupolvelta toiselle seké eldd ja muuttuu ympériston muuttu-
misen mukana (Falk & Feldborg, 2017). Kasitteelld kulttuuriperintd voidaan tarkoittaa niité ai-
neellisia ja aineettomia resursseja, jotka johtavat juurensa ithmisten ja paikkojen historiallisesta
vuorovaikutuksesta ja jotka voidaan tunnistaa olevan ihmisen uskomusten, tietojen, arvojen ja
perinteiden heijastumina (Tuomi-Nikula, Haanpii & Kivilaakso, 2013). Arjessa kulttuuripe-
rintond voidaan siis pitdd hyvin monia asioita esimerkiksi kansainvilisesti, kansallisesti, pai-
kallisesti sekd my0s perheiden ja sukujen sisdlld. Muistitietona siirtyva kulttuuriperintd yhdis-
tad kulttuuria sisdltdpdin sekd luo yksittédiselle ihmiselle itseymmarrysti, identiteettid, jatku-
vuutta ja yhteenkuuluvuuden tunnetta (Lillbrodnda-Annala, 2014). Kulttuuriperintond voidaan
periaatteessa pitdd melkein mitd vain ympérillimme. Ennen kulttuuriperinnoksi nimeémisté
asia tdytyy kuitenkin huomata ja tunnistaa kulttuurisesti tirkedksi raaka-aineeksi, jonka siirty-
mistd sukupolvelta toiselle halutaan taata. Tunnistamisen jidlkeen kulttuurisesti tarkedné pide-
tylle asialle voidaan antaa institutionaalinen merkitys (Lillbrodnda-Annala, 2014). Késityon
kannalta katsottuna myds késitydtuotteista on monin paikoin tullut alueidensa tirkedd kulttuu-

riperintdd (Luutonen, 2014).
Elivd ja aineeton kulttuuriperinto

Pitkdén kulttuuriperintdé on ajateltu olevan ldhinné aineelliset kulttuuriperinndn osa-alueet, ku-
ten esimerkiksi museoiden esineet, rakennukset ja kaupunginosat sekd luonnon kohteet. 2000
luvulta alkaen on alettu yhd enemmén kiinnittiméén huomiota myos aineettomaan kulttuuripe-
rintdon ja sen suhteeseen ihmisen identiteettiin, kestdvain kehitykseen sekd kulttuurin ndko-
kulmiin (Tuomi-Nikula ym., 2013). Aineettomuudella voidaan viitata erilaisiin kdytdntdihin,

taitoihin ja tietoihin seké esimerkiksi esittéviin taiteisiin ja juhlaperinteisiin (Marsio, 2017).

Suomessa on vuonna 2013 astunut voimaan Unescon yleissopimus aineettoman kulttuuriperin-
nodn suojelemisesta. Sopimus on hyviksytty vuonna 2003, ja Suomen liittymiseen mennessi

mukana oli jo 172 maata (Marsio, 2017). Unescon sopimuksessa aineeton kulttuuriperintd on



madritelty seuraavasti: “kdytantdjd, kuvauksia, ilmauksia, tietoa, taitoja — sekd niihin liittyvid
vilineitd, esineitd, artefakteja ja kulttuurisia tiloja — jotka yhteisot, ryhmét ja joissain tapauk-
sissa yksityishenkilot tunnustavat osaksi kulttuuriperintodén” (Valtioneuvosto, 2013, s. 4).
Suomessa méadritelmén pohjalta on alettu kokoamaan eldvan perinnon kansallista luetteloa. Ka-
sitdiden kohdalta luetteloon on kirjattu muun muassa ryijyperinne, Tommi-puukon valmista-
minen, Hailuotolaisen tikkurdijyn neulominen sekd kansallispuvun valmistaminen (Museovi-

rasto, 2021).

Aineeton kulttuuriperintd on ainakin useassa tapauksessa myos eldvid kulttuuriperintod. Ela-
valla kulttuuriperinteelld tarkoitetaan kulttuuriperinnén muuntuvuutta ja eldmisti ajassa. Perityt
taidot ja tekniikat voivat siis jatkaa eldmistddn uudenlaisessa ilmaisussa (Luutonen, 2014). Ih-
minen on kautta aikojen hyddyntényt historiaa eri tavoin sen mukaan, miten ympéaroivai maa-
ilmaa arvottaa (Luutonen, 2014). Siksi kunkin aikakauden ympaéristo ja arvot vaikuttavat eldvéin

ja aineettoman kulttuuriperinnén ilmeeseen.
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3. Kulttuuriperinnon merkitys kasvuun ja kehitykseen

Omaan kulttuuriin tutustuminen auttaa itsetuntemuksen ja henkilokohtaisen kasvun kehittdmi-
sen lisdksi ymmartdméén eri kulttuureita ja eri kulttuurisen taustan omaavia ihmisié (Tiithonen,
2005). Kasityot toimivat yhtend kanavana kulttuuriin tutustumisessa ja kiddentaidot toimivat
myo0s itsessddn ihmisen sisdistd tasapainoa ja identiteetin kehitysta tukevana tekijéna (Tithonen,
2005). Identiteetin kasvulla on keskeinen rooli yksilon kasvussa, ja identiteetin osana on myds
kuuluvuuden tunne ja yhteisdjen jdsenyyteen kasvaminen (Ropo, 2008). Identiteetin kehittymi-
sen kannalta tirkeédssa osassa ei ole pelkéstidn fyysinen ympéristd, vaan myds tietoisuus omasta

kulttuurista ja omista sekd yhteison juurista ja historiasta (Ropo, 2008).

Kulttuuri-identiteetin katsotaan yleensa tarkoittavan tunnetta sellaiseen ryhméin kuulumisesta,
jotka jakavat yhteisid kdyttidytymismalleja, yhteisen kielen ja yhteiselle arvopohjalle, mennei-
syydelle ja traditiolle perustuvan maailmankatsomuksen (Benjamin, 2014). Tutkimuksissa on
todettu, ettd oman kulttuuritaustan tunteminen yhdessi didinkielen osaamisen kanssa vaikutta-
vat vahvistavasti lapsen kulttuuri-identiteetin kehittymiseen ja kykyyn oppia uusia kielid (Whi-
tehead, Ainsworth, Wittig, & Gadino, 2009). Kulttuuri-identiteetin tuntemus taas vaikuttaa po-
sitiivisesti lapsen itsetuntoon ja hyvinvointiin (Whitehead ym., 2009). Kulttuuri-identiteetin ke-
hitys ja oman kulttuurin tunteminen ollaan tutkimuksissa yhdistetty myds tyytyvéisyyteen ja

onnellisuuteen sekd vihentyneeseen masentuneisuuteen ja yksindisyyteen (Phinney, 1996).

Kisityot ja kdsityon opetus toimivat hyvin kulttuurisen lukutaidon oppimisen vélineend (Polla-
nen, 2011). Késitdiden tekemisen kautta merkitykselliseksi muuttuva oma tyd ja taito toimivat
osana eettisesti vastuukykyiseksi yhteiskunnan jdseneksi kasvamista (P6lldnen, 2011). Pollasen
(2011) mukaan kasitoiden kautta voidaan my0s ilmaista itsedén ja herkistyd kulttuurisille ky-
symyksille ja ilmidille. Tdma voi auttaa ymmartdmain eri kulttuureita ja niiden eroja (P6llénen,
2011). Kulttuuriperintdopetuksessa onkin pohjimmiltaan kyse arvokasvatuksesta (Tornberg &
Venildinen, 2008). Keskeisintd ei ole asiat, joita kulttuurista opetetaan. Tarkeintd on oppia tie-
dostamaan asioiden kulttuurisia sidonnaisuuksia sekd kulttuurin erilaisia muotoja ja kéyttaa

niitd oppimisen ja opetuksen mahdollistavana tekijdna (Tornberg & Venildinen, 2008).
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3.1 Kulttuuri-identiteetin kehitys

IThminen kasvaa osaksi yhteis64 ja yhteiskuntaa samalla, kun identiteetti kehittyy (Ropo, 2008).
Identiteetin kehittymiseen ei vaikuta ainoastaan yksilon konkreettinen elinympaéristo ja kult-
tuuri, vaan identiteetti kehittyy my0s yhteydestd yhteison historiaan ja juuriin (Ropo, 2008).
Identiteetin kehitykselle on siis paljon merkitystd omasta aineettomasta ja aineellisesta kulttuu-

riperinndstd oppimisella.

Kulttuuri-identiteetilld ei kuitenkaan tarkoiteta samaa kuin etnisyydella tai kansallisella identi-
teetilld (Benjamin, 2013). Lapsen maailmassa identiteetin kannalta merkityksellisii asioita ovat
yleensd ympariston lisdksi kodin ja asuinmaan kulttuuri, sukupuoli ja harrastukset seki joissain
tapauksissa myos uskonto (Benjamin, 2013). Kulttuuri-identiteetin kehittymiseen liittyy tunne
sellaiseen ryhméan kuulumisesta, jonka jasenet omaavat yhteisen arvopohjan, maailmankatso-
muksen, menneisyyden ja traditiot (Benjamin, 2013). Kaikki ihmiset kuuluvat kuitenkin usei-
siin eri ryhmiin, eikd mikddn yksittdinen ryhmé, kuten esimerkiksi uskonto tai etnisyys, voi

madritelld kenenk&én kulttuuri-identiteettid kokonaisuudessaan (Benjamin, 2013).

Kulttuuri-identiteetti perustuu samaistumisen tunteeseen, ja kun yksilo saa lisdd kokemuksia ja
kehittdéd kognitiivisen ajattelun taitojaan, nima merkitykset voivat muuttua (Benjamin, 2013).
Ihminen luo elimén mittaan uusia tarinoita itsestiin, silld menneisyyttd katsotaan aina nykyi-
sesté tilanteesta kdsin (Saastamoinenn, 2006). Siksi kulttuuri-identiteetti onkin jatkuvasti kehit-

tyvd ja muuttuva piirre (Benjamin, 2013).

3.2 Kulttuuriperintoopetus

Kulttuuriperintdopetuksella tarkoitetaan kasvatuksellista toimintaa, jossa tavoitteena on oppia
havainnoimaan, arvostamaan ja ymmartdméén ympéroivdd maailmaa ja kulttuuria (Tornberg &
Venildinen, 2008). Kulttuuriperintdopetuksessa tirkeinti ei ole opetettavat aiheet, vaan keskei-
simpdnid on opeteltavien asioiden sidonnaisuudet kulttuuriin ja nédiden sidonnaisuuksien ym-
martdminen (Tornberg & Venélédinen, 2008). Kulttuuriperintdopetuksessa pyritddn tuomaan
ilmi erilaisia kulttuurin muotoja ja hyddyntdmain niitd opetuksen apuna (Tornberg & Venildi-
nen, 2008). Kulttuuriperintdopetuksen avulla kasvatukseen ja opetukseen saadaan identiteetin

rakentumista tukevaa toimintaa (Tornberg & Venéldinen, 2008).
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Kouluissa ja joissakin kulttuuriperintoon erikoistuneissa instituutioissa kulttuuriperintdopetus
on tavoitteellista, mutta sitd tapahtuu myds yksittdisten ihmisten toimesta kodeissa ja yhtei-
sOissd (Tornberg & Venilédinen, 2008). Mydskéédn koulussa tapahtuva kulttuuriperintdopetus ei
ole ainoastaan omasta tai valtavdeston kulttuurista oppimista, vaan se pitdd sisidllddn muiden
kulttuurien tutkimista (Tornberg & Venildinen, 2008). Téll6in kulttuuriperintdopetuksen avulla
opitaan ymmartdmaii eri kulttuureita ja ndiden menneisyyttd, nykyisyyttd ja suhdetta omaan
kulttuuriin (Tornberg & Venélédinen, 2008). Kulttuuriperintdopetuksen tavoitteena ei ole sopeu-
tua johonkin tiettyyn kulttuuriin, vaan oppia myos vaikuttamaan sithen (Tornberg & Venélai-

nen, 2008).

Kouluissa tapahtuva kulttuuriperintdopetus on perinteisesti néhty ilmenevin koulussa jérjestet-
tdvien juhlien, tapahtumien sekd lukukauden kierron kautta (Tornberg & Venildinen, 2008).
Kulttuuriperintdopetusta on kuitenkin integroituna myds eri oppiaineiden yhteydessa ja koulun
ulkopuolisissa kulttuurikohteissa tapahtuvassa opetuksessa (Tornberg & Venildinen, 2008). It-
seasiassa kulttuuri on aina ldsni oppimisympéristoissd, silld ympardiva kulttuuri, aika ja yhteis-
kunta ovat aina osana toimintaa (Ropo, 2008). Kulttuurisia yhteyksid on paikalliselta tasolta
globaaleihin vaikutuksiin, ja toimintaan vaikuttavat yhté-aikaisesti seki historia, nykyisyys ettd
tulevaisuus (Ropo, 2008). Kaikki ndmai kulttuuriset yhteydet vélittdvét tietynlaisia arvoja ja si-

sdltojd kasvatukseen ja opetukseen (Ropo, 2008).

Eettiset kysymykset ja arvot ovat aina ldsnd kulttuuriperintdopetuksessa (Hénninen, 2013).
Kulttuuriperintdkasvatuksen avulla halutaan auttaa oppilaita havaitsemaan ja rakentamaan
nditd arvoja sekd omaa identiteettid (Hanninen, 2013). Jotta eettisid tavoitteita voitaisiin saa-
vuttaa, tarvitaan omakohtaisia kokemuksia (Hdnninen, 2013). Siksi kulttuuriperintékasvatus on
monesti myos tutkivaa oppimista (Hanninen, 2013). Tutkivan oppimisen avulla pystytdin tar-
joamaan omakohtaisia kokemuksia aistien, ajattelun ja toiminnan avulla (Hanninen, 2013). Itse
kulttuuriperintd on ldhes aina jonkun thmisen ajattelun, luovuuden tai kisien tuottamaa, joten
on kulttuuriperintdopetuksen kannalta merkityksellistd tarjota mahdollisuuksia pédastd koke-

maan kisilla tekemisen ja siihen liittyvén ajatteluprosessin yhteyttd (Hanninen, 2013).
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4. Kulttuuriperinto ja monikulttuurisuus

Globaalissa ja monikulttuurisessa maailmassa eri kulttuureiden ymmartdminen on erittdin tér-
kedd. Itsetuntemus sekd oman historian ja kulttuuritaustan tunteminen ovat eri kulttuureissa
kasvaneiden kanssa toimittaessa avain asemassa (Tithonen, 2005). Vakautta ja suvaitsevai-
suutta yhteison tasolla tukee kansallista perintdd ja muita kulttuureita koskeva tuntemus (Seilo,
2013). Tutkimusten valossa voidaankin todeta, ettd toisin kuin joskus on luultu, vahva tietimys
omasta kulttuuritaustasta ei vaikuta negatiivisesti muihin kulttuureihin suhtautumiseen vaan

pdinvastoin toimii positiivisen suhtautumisen edellytykseni (Whitehead ym., 2009).

Omasta kulttuuriperinndsté ja yhteison historiasta oppimisen yhteyttd nuorten suhtautumiseen
muita kulttuureita kohtaan ovat tutkineet muun muassa Whitehead, Ainsworth, Wittig ja
Gadino vuonna 2009 julkaistussa tutkimuksessaan. Tutkimuksessa verrattiin viitteitd, joiden
perusteella omaan kulttuuriperintéon tutustuminen vaikuttaisi muihin kulttuureihin suhtautu-
miseen joko positiivisesti tai negatiivisesti. Tutkimuksen myo6ta todettiin selvisti, etté tietoisuus
omasta kulttuuri-identiteetistd toimii edellytyksend myonteisten asenteiden syntymiselle muita

kulttuureita ja etnisid ryhmié kohtaan (Whitehead ym., 2009).

Globaalissa maailmassa kulttuurien ja alueiden erilaisuus on tirked rikkaus (Seilo, 2013). Glo-
balisaation tuodessa thmisid ldhemmas toisiaan, voi omasta taustasta erkaantuminen olla mah-
dollista (Seilo, 2013). Kun opitaan omasta kulttuuriperinndsté ja perinteisisté kasitdistd, osataan
arvostaa omia ja sitd myotd myds muiden kulttuureiden perinteiti ja perinteisia késitoité (Seilo,
2013). Téllainen arvostus lisdd luottamuksen edellytyksid ja oikeudenmukaisuutta toisia koh-
taan (Seilo, 2013). Kisitoiden osa-alueella voidaan omasta ja muiden kulttuurista oppimisen
lisdksi myos 16ytdd yhtéldisyyksid kulttuurien vélilld tietyissad tekniikoissa, materiaaleissa ja
muodoissa (Seilo, 2013). Esimerkiksi muotoilija Minna Ostman tunnisti Australian matkallaan
selvid yhtildisyyksid paikallisten aboriginaalien punottujen laukkujen ja kotiseuduillaan Kruu-
nupyyssi perinteisten kaislatdiden vililld (Osterman & Berghams, 2014). Niin ollen huoma-
taan, ettd kasity0 voi toimia kulttuurien vélisend nonverbaalina vuorovaikutuksena (Seilo,

2013).
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4.1 Monet nakokulmat kulttuuriin

Eri ihmiset nidkevit menneisyyden ja siilyttdmisen arvoiset perinteet eri tavoin (Potinkara,
2014). Siksi kulttuuriperinnén kohdalla on hyva pohtia, kuka on méaaritellyt minkékin tavan tai
esineen kulttuuriperinnoksi, ja kenelld on oikeus kyseisen perinteen institutionaaliseen maarit-
telemiseen. Nykyéén esille nousee yhd enemmaén sellaisia historian nékokulmia, joista on ai-
kaisemmin vaiettu. Téllaisia varhaisemmista historiankirjoituksista puuttuvia ndkdkulmia ovat
esimerkiksi naisten, tyOldisten ja vihemmistdjen, kuten saamelaisten vaihtoehtoiset historiat

(Potinkara, 2014).

Hyvé esimerkki kulttuuriperinnon eri ndkdkulmista on saamelaisuutta koskevat museot, joita
on 1970 luvulta ldhtien siirretty saamelaisten johtoon ja omistukseen (Potinkara, 2014). Saa-
melaisuus on nihty maailmalla eksoottisena alkuperiiskulttuurina, ja saamelaisille kuuluvaa
aineellista kulttuuriperintdd on keritty ja esitelty museoissa eri puolilla Eurooppaa jo 1800 lu-
vulta ldhtien (Potinkara, 2014). Nyt saamelaisten aineellista kulttuuriperintdéd on kuitenkin jon-
kin verran palautettu saamelaisten johtamiin museoihin, jolloin saamelaiset saavat itse mééri-
telld, kuinka haluavat kulttuuriaan esittdé ja mitd aineettoman kulttuuriperinnon piirteitd mu-

seon esineisiin liittyy (Potinkara, 2014).

Kulttuurien vélisten suhteiden ja eri osapuolten huomioimista omassa toiminnassa voidaan kut-
sua interkulttuuriseksi sensitiivisyydeksi. Moninainen taidekasvatus antaa hyvit 1dhtokohdat
interkulttuurisen sensitiivisuuden kehittymiselle (Ruokonen, 2022). Moninaiseen taidekasva-
tukseen voidaan ndhda liittyvén interkulttuurisuuden lisdksi monikulttuurisuus, globaalikasva-
tus, inklusiivinen kasvatus sekd pyrkimys sosiaaliseen oikeudenmukaisuuteen (Paavola & Pe-
sonen, 2021). Moninaisen tadekasvatuksen kautta taide voidaan ndhdd omana tilanaan, jossa
voidaan ajattelun, tietimisen ja kokemisen kautta kohdata eri ndkemyksié ja toteuttaa osallista-
vaa ja rakentavaa dialogia (Padjoki, 2004). Jokaisen oppilaan perheidentiteettid sekéd kulttuu-
rista taustaa kunnioitetaan vuorovaikutuksessa, jotta jokainen oppilas voi kokea oman kulttuu-

rinsa arvokkaaksi (Ruokonen, 2022).

Eri kulttuureiden késityOperinteistd opittaessa tulisi moninaisen taidekasvatuksen toimintamal-
lia seuraamalla valttad turismimatkailun tyylistd kohteiden tarkastelua (Ruokonen, 2022). Eri
kulttuureihin tutustuttaessa tulisi vilttdd ajatusta, ettd jokin tietty kasityotekniikka tai tuote ku-
vaisi kokonaisvaltaisesti kyseistd kulttuuria (Ruokonen, 2022). Jotta eri kulttuureihin tutustu-
minen olisi oppilaille kasvua ja kehitysti tukeva tapahtuma, tulisi opettajan olla hyvin tietoinen

omasta ajatusmaailmastaan ja interkulttuurisesta sensitiivisyydestdan (Ruokonen, 2022).
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Kun mietitddn kulttuuriperinndstid oppimisen vaikutuksia lapsen kasvuun ja kehitykseen, on
tarkedd miettid myos, miten lapset itse voivat vaikuttaa kulttuuriperintoon. Millaista perintda
lapset ndkevit sdilyttdmisen arvoisena ja miten lasten, nuorten ja eri kulttuuritaustoista tulevien
4dni saadaan kuuluviin nditd asioita pohdittaessa (Logan, 2013). Suomessa Eldvin perinnén
wikiluettelosta 16ytyy jo esimerkiksi keppihevosharrastus ja virpominen, jota ovat selkedsti las-
ten ja nuorten kulttuuriperintod (Museovirasto, 2021). On kuitenkin merkityksellistd, onko las-
ten kulttuuriseksi perinnoksi kirjattu tieto aikuisten nikemys tdrkedstd ja sdilyttdmisen arvoi-
sesta kulttuurisesta perinndsté, vai ovatko niitd asioita pohtimassa tai ehdottamassa olleet lapset
ja nuoret itse (Logan, 2013). Késitéiden avulla voidaan oppia ympérdivien kulttuurien havain-
noimisen ja arvioimisen lisdksi myo0s kulttuurisiin kysymyksiin vaikuttamista (Seilo,
2013). Kasityon kautta voidaan siis vaikuttaa kulttuuriperinnon jatkuvuuteen taitojen oppimi-
sen lisdksi my0s laajemmin kulttuuriperinnén késittelyyn liittyvén tietoisuuden ja osaamisen

avulla.

4.2 Interkulttuurinen sensitiivisyys

Interkulttuurisella sensitiivisyydelld tarkoitetaan tapaa, jolla ihmiset suhtautuvat kulttuurieroi-
hin ja ovat niiden kanssa vuorovaikutuksessa (Ruokonen, 2022). Interkulttuurisen sensitiivi-
syyden kehitystd voidaan kuvata etnosentrisestd maailmankuvasta etnorelativistiseen maail-

mankuvaan kehittyvédna jatkumona (Ruokonen, 2022).

Bennett ja Bennett (2004) ovat luoneet sosiokonstruktivistisen mallin, jossa on kuvattu inter-
kulttuurisen sensitiivisyyden kehitysti. Kehitys on jaettu kuuteen vaiheeseen, joissa jokaisessa
on kuvattu erilaisuutta havaittaessa syntyva reaktio (Bennett & Bennett, 2004). Kuvaajan kolme
ensimmadisté reaktiovaihetta, kieltiminen, puolustaminen sekd minimointi ja vahéttely, kuulu-
vat etnosentrisen maailmankuvan piiriin (Bennett & Bennett, 2004). Etnosentrisen maailman-
kuvan omaava ihminen ndkee oman kulttuurinsa hallitsevana, ja muiden kulttuureiden olemas-
saoloa véhitellddn tai jopa kiistetdéin (Ruokonen, 2022). Etnosentrisen maailmankuvan omaava
henkild ajautuu helposti tilanteisiin, joissa toisen kulttuurin erilaisuus koetaan uhkaavana ja
ndhdién tarpeellisena puolustaa omaa kulttuuria esimerkiksi toisen kulttuuria vahéttelemalla
(Ruokonen, 2022). Bennettin ja Bennettin luoman mallin mukaan etnosentrisyyden viimeisella
tasolla yksilo pyrkii 10ytdmédn samankaltaisuuksia eri kulttuureista, mutta saattaa samalla pai-

tyd vihittelemdin ja kieltdmédn kulttuurien vélisié erilaisuuksia (Bennett & Bennett, 2004).
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Kolme viimeisinté interkulttuurisen sensitiivisyyden kehittymisen vaihetta ovat hyvéksyminen,
adaptaatio sekd integraatio, jotka kuuluvat etnorealistiseen maailmankuvaan. Etnorealistisen
maailmankuvan omaavalla henkil611d kulttuurinen osaaminen on vahvaa, ja hin osaa suhteuttaa
omaa kulttuuriaan muihin kulttuureihin (Ruokonen, 2022). Téllainen henkild osaa ottaa erilai-
suuden huomioon vuorovaikutuksessa avoimesti ja kunnioittavasti (Bennett & Bennett, 2004).
Interkulttuurisesti sensitiivinen ihminen on tietoinen omasta kulttuuri-identiteetistéén ja voi olla
avoimen kiinnostunut my0s toisen henkilon kulttuurista (Bennett & Bennett, 2004). Opettajan
interkulttuurisen sensitiivisyyden taidoilla on suuri merkitys lasten oppimiselle myds késitoissa
ja muissa taito- ja taideaineissa, silld opettaja opettaa toiminnallaan myds vuorovaikutuksen

malleja ja tukee oppilaiden kulttuuri-identiteetin kehittymista.

17



5. Kasityo kulttuurisen perinnon ilmaisuna

Kaésitydssd kulttuuriperintd saa konkreettisen muodon, kun aineettomana perinténd siirtyvin
taidon avulla syntyy konkreettinen tuote. Kun puhutaan jonkin asian ilmaisusta késityon kei-
noin, on kyse koetun ja havaitun tulkitsemisesta ja ilmaisemisesta materiaalisessa muodossa
(Collanius, 2012). Jonkin tietyn késityon toimiessa kulttuurisen perinnén ilmaisuna tarkoitetaan
siis sen tapaa ilmentéé tekijénsé tai yhteisonsd kokemuksia, havaintoja ja tulkintoja tarkeina

pidetyisté aiheista (Collanius, 2012).

Kasityd on myos pitkdén ollut erottamaton osa ihmisten jokapdivéistd elamad ja sdilyneiden
kisityond tehtyjen esineiden avulla voidaan tutkia eri kulttuureita hyvin kattavasti. Kéisityon
merkitys on kuitenkin muuttunut ja muuttuu yhi vauhdilla yhteiskunnan muutosten mydoté
(Kokko & Dillion, 2010). Aikaisemmin selvidmisen kannalta vélttimattomét késityotaidot ovat
nykyéédn vapaa-ajan harrastuksia, jotka tarjoavat ihmisille mahdollisuuden ilmaista itseddn ja
rentoutua (Kokko & Dillion, 2010). Kun kdsityon merkitys muuttuu, muuttuu myds suhtautu-

misen kdsityOperinteeseen.

Kokko ja Dillion (2010) tutkivat kdsitdiden ja kédsityon opetuksen merkitysta kulttuuriperinnon
ilmaisuna 15 eri maista olevien opettaja opiskelijoiden joukossa. Opiskelijat olivat 21-27 vuo-
tiaita naisia, ja heité oli Suomen lisdksi mm. Yhdysvalloista, Saksasta, Vendjilta, Tsekistd, Puo-
lasta, Latviasta ja Italiasta (Kokko & Dillion, 2010). Tutkimus toteutettiin kansainvélisen kési-
tyOkurssin yhteydessa Jyvéskylédn yliopistossa. Tutkimuksessa opiskelijat saivat keskustella ké-
sitoille asettamistaan arvoista ryhmissé ja kirjoittaa omaeldmékerrallisen esseen késityon mer-

kityksestd eldméssdin ja kotimaansa kulttuurissa (Kokko & Dillion, 2010).

Kisityon arvoista keskusteltaessa kévi hyvin nopeasti selviksi, ettd termind kasityd (craft) ei
ollut yksiselitteinen eri maista olevien opiskelijoiden vélilld (Kokko & Dillion, 2010). Taéma
ilmaisee jo itsessddn eri kulttuureiden ja opetusjdrjestelmien lahtokohtia kisity6td kohtaan. Esi-
merkiksi Yhdysvalloista olevan oppilaan mukaan kouluissa kisity0 (craft) néhtiin 1&hinna pie-
nind askarteluina koulun juhlien koristelemiseksi (Kokko & Dillion, 2010). Téstid huolimatta

ryhmat padsivit hyvin yhteisymmarrykseen keskustelun avulla.
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Kasitoiden kyky yhdistdd meitd kulttuuriin oli arvo, joka sijoittui ryhmaétehtdvien perusteella
toiseksi tairkeimmadksi eri maista olevien opiskelijoiden mielestd (Kokko & Dillion, 2010). Tér-
keimpédnd késityon arvona opiskelijat pitivdt sen tarjoamaa mahdollisuutta itseilmaisuun

(Kokko & Dillion, 2010).

Oppilaiden omaeldmékerralliset esseet arvioitiin Atlas-ti:n avulla. Kulttuuriin ja perinteeseen
liittyen esseistd nousi esille muun muassa késitdiden merkitys juhliin liittyvien perinteiden vah-
vistajana (Kokko & Dillion, 2010). Useimmat opiskelijoista nostivat esille kulttuurilleen tyy-
pillisid késityOperinteitd ja pitivit niitd arvokkaina (Kokko & Dillion, 2010). Opiskelijat kui-
tenkin uskoivat ndiden perinteiden olevan katoamassa ja antoivat syyksi globalisaation, muut-
tuneen ajankiyton ja halpojen massatuotettujen tuotteiden helpon saatavuuden (Kokko & Dil-
lion, 2010). Sukupolvelta toiselle siirtyvad aineeton perintd néhtiin késitdissd merkityksellisend
esimerkiksi opiskelijoiden omien isoditien, ditien tai muun kannustavan aikuisen opettamien
taitojen kautta (Kokko & Dillion, 2010). Tama liittyy myds késitdiden sosiaaliseen puoleen,
joka nihtiin tdrkednd yhdessd tekemisen ja sukupolvien vilisen vuorovaikutuksen vilineend

(Kokko & Dillion, 2010).

Opiskelijoiden saamaan kisityonopetukseen liittyen omaeldmaikerrallisissa esseissd kévi ilmi,
ettd kaikissa tapauksissa kdsityonopetus oli vihemmain maédriteltyd kuin Suomessa (Kokko &
Dillion, 2010). Opiskelijat pddsivit seuraamaan Suomalaista kdsityonopetusta ja useimmat oli-
vat hdmmastyneitid siitd, miten laadukasta ja monipuolista kisityon opetus oli (Kokko & Dil-
lion, 2010). Monet opiskelijoista antoivat omaeldmékerrallisissa esseissddn selitykseksi koti-
maidensa suppeampaan kasityonopetukseen muiden kuin akateemisten aineiden heikon arvos-
tuksen sekd késitdiden vaatimat resurssit kuten tilat, laitteet ja materiaalit (Kokko & Dillion,
2010). Opiskelijat pohtivat kriittisesti aikaisempien opettajiensa pétevyyttd opettaa kisitoité ja
useimmat olivat huolissaan myOs omasta osaamisestaan opettaa késitoitd tulevaisuudessa

(Kokko & Dillion, 2010).

Tutkimuksen johtopddtoksissd tutkijat nostivat esille, ettd tdma tutkimus tukee tietoa kasityon
kyvysté toimia kulttuuriperinnon opetuksen apuna (Kokko & Dillion, 2010). Késitdiden avulla
on mahdollista sitoutua perinteeseen kiytannon tekemisen kautta ja ymmaértad perinteen kykyéa
muokata yksilon, perheen ja yhteison identiteettii (Kokko & Dillion, 2010). Tutkimuksessa
opiskelijat nostivat esille kdsityon merkitystd kulttuuriperinnélle monista eri nakokulmista, ei

vain varsinaisten késityotekniikoiden ja tuotteiden tekemisen kautta. Esimerkiksi eri juhliin lii-
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tettiin paljon perinteisid kdsityoné tehtyjd koristeita ja asusteita. Nama juhlaperinteeseen liitty-
vit kasityot ndhtiin tirkednd resurssina perinteisistd juhlista opittaessa ja opetettaessa (Kokko

& Dillion, 2010).
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6. Kulttuuriperinto ja kasityon opetus

Kulttuuriperinnén on todettu olevan olennainen osa kisitdiden tekemistd, vaikka sitd ei juuri-
kaan tiedostettaisi. Esimerkiksi yleisesti kdytetyt késityon tyOtavat ja menetelmét, kuten esi-
merkiksi neulominen, kutominen ja veistiminen ovat jo itsessdin kulttuuriperintod. Késityolla
on erityinen rooli kulttuuriperinndsti oppimisessa, silld se antaa oppilaille mahdollisuuden si-
toutua perinteeseen kiytdnnon tekemisen kautta (Kokko & Dillion, 2010). Kiytdnnon tekemi-
sen kautta on mahdollista ymmartda perinteen vaikutusta ja sen kykyd muokata yksilon, per-

heen ja yhteison identiteettid (Kokko & Dillion, 2010).

Tietoisuutta kulttuuriperinndsté, yhteison historiasta ja itsestd osana tété historiallista jatkumoa
ei voida kuitenkaan saavuttaa, ellei ndihin asioihin kiinnitetd huomiota ja ellei niisti opita.
Oman kulttuurisen ympéristonsa keskelld eldvd ihminen voi pitdd kulttuuriperintddédn itsestddn
selvyytend, silld se vaikuttaa kaikkeen hénen 14helldén tapahtuvaan toimintaan. Olisi kuitenkin
hyva oppia arvioimaan omaa ja toisten kulttuuriperint6a, jotta ymmarretdan nykyisyyteen vai-

kuttavia tekijoité ja osataan tarvittaessa suhtautua nithin myos kriittisesti.

Kasitoiden avulla opitaan tuottamaan, késitteleméén ja arvottamaan tietoa aktiivisena yhteis-
kunnan jésenend (Seilo, 2013). Tehdyn tuotteen historian ja sitd kautta omien juuriensa tunte-
minen antaa varmuutta vaikuttaa ympéristoonsi, luoda uutta ja tutustua eri kulttuureihin (Seilo,
2013). Kuten opetussuunnitelmassakin ndhdaan, kasityon merkitys koulussa on muuttunut yha
enemmadn tuotteiden valmistamisesta lapsen kokonaisvaltaista kasvua tukevaksi toiminnaksi
(Seilo, 2013). Voidaankin sanoa, ettd kulttuurisen ja yhteiskunnallisen kestdvyyden kannalta

késityokasvatuksella on paljon annettavaa.

6.1 Kulttuuriperinté peruskoulun kisityon opetuksessa

Opetushallitus kuvaa peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa kulttuuriperintdopetuksen
auttavan jasentdmadn yhteiskuntaa sekd kulttuuria ja tukevan yksilollistd identiteetin kehitty-
mistd (Opetushallitus, 2014). Kulttuuriperintdopetukseen yhdistetddn taitoja, joiden avulla kult-

tuuri tietoisuus ja kulttuurin lukutaito paranevat (Opetushallitus, 2014).
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Kulttuuriperintd nékyy késitdiden opetuksen osalta myds peruskoulun opetussuunnitelman pe-
rusteissa, joissa mainitaan taitojen irrallisen opettamisen sijaan niiden yhdistiminen kulttuuri-
siin merkityksiin (Opetushallitus, 2014). Kun opetussuunnitelmaa ldhdetdédn tarkastelemaan 1a-
hemmin eri vuosiluokilla, voidaan 16ytia tarkempia ohjeistuksia kulttuuriperinnon ja késitéiden

yhteydesta.

Varhaiskasvatuksen osalta mainitaan kulttuuriperintoon, taiteeseen ja ilmaisun eri muotoihin
tutustumisella olevan lasten monilukutaitoa, osallistumista ja vaikuttamista vahvistava vaikutus
(Opetushallitus, 2014). Lasten késityollisessd toiminnassa rohkaistaan hyodyntdméén paikal-
listen késitydperinteiden lisdksi my0Os lapsen omiin taustoihin tutustumista (Opetushallitus,

2014).

Perusopetuksessa késityon opetusta ldhestytddn materiaalisen maailman ymmaértdmisen ja siti
kautta kestdvan eldaméntavan kehittymisen kautta (Opetushallitus, 2014). Materiaalista maail-
maa ja ekologisesti sekd kulttuurisesti kestidvad kehitysté tarkastellaan yksilon tasolla omasta
elaménpiiristd, paikallisella tasolla vaikuttavasta kulttuuriperinndstd seki yleisesti yhteison
kulttuurisesta monipuolisuudesta kdsin (Opetushallitus, 2014). Késitdiden kautta todetaan kas-
vavan osallistuvia, osaavia, eettisii ja tiedostavia kansalaisia, jota kykenevit kasityokulttuurin
ylldpitamiseen, kehittimiseen ja itsensd ilmaisemiseen kisitdiden kautta (Opetushallitus,

2014).

Koulu toimii siis yhtend tdrkedna kulttuuriperinnon vélittdjédnd. Kouluja varten voidaan tehda
peruskoulun opetussuunnitelman liséksi my0s erillinen kulttuuriopetussuunnitelma, joka toimii
yleensd kunnallisen opetussuunnitelman liitteend tai muuna paikallista ja koulukohtaista ope-
tusta ohjaavana asiakirjana (Vesikansa & Tenez, 2013). Kulttuuriopetussuunnitelmissa tai kult-
tuuripoluissa vahvassa roolissa ovat paikalliset piirteet, paikallishistoria sekd luovuus (Vesi-
kansa & Tenez, 2013). Tdmi vapaamuotoisuus on omiaan rikastuttamaan kdytdnnon kulttuuri-
kasvatusta. Koska kulttuuriopetussuunnitelmien tekoon ei ole suositusta valtakunnallisella ta-
solla eikd esimerkiksi opetussuunnitelman perusteissa, jdd monella paikkakunnalla ja koululla

kuitenkin sen toteuttaminen kéytdnnon tasolla kokonaan pois (Vesikansa & Tenez, 2013).
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6.2 Kulttuuriperinto kisityon taiteen perusopetuksessa

Taiteen perusopetusta jarjestetdéin ympéari Suomea kuntien, rekisterdityneiden yhteisdjen ja val-
tion oppilaitosten toimesta (Taiteen perusopetusliitto, 2019). Taiteen perusopetus on vapaa-
ajalla tapahtuvaa tavoitteellista taidekasvatusta, jota ohjaa opetushallituksen méérittelemét tai-
teen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2005). Opetus on sdanndl-

lisesti ja tavoitteellisesti tasolta toiselle etenevdi (Taiteen perusopetusliitto, 2019).

Kasityon taiteen perusopetuksessa noudatetaan kansallisesti taiteen perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa méaériteltyjé ohjeistuksia, seké kuntien tai oppilaitosten méadrittelemiéd
opetussuunnitelmia (Opetushallitus, 2005). Késityon taiteen perusopetusta voi opiskella joko
yleisen oppimiirian mukaan, jolloin opintojen laajuus on 500 tuntia, tai laajan oppiméédran mu-

kaan, jolloin niiden laajuus on 1300 tuntia (Opetushallitus, 2005).

Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan kisityon nédhdédén tarjoavan taitoja ja tie-
toja, joiden avulla ymmarretdan késityon kulttuurisia merkityksid (Opetushallitus, 2005). Kasi-
tydilmaisu ndhdédédn keinona herkistyé kulttuurien eri ilmididen dérelle, kuten kulttuuriperinnén
siséltdjen ja kulttuurien moninaisuuden (Opetushallitus, 2005). Kulttuurisen ymmarryksen ja
oman kulttuuri-identiteetin kehittdmisen lisdksi yhteni opetuksen tavoitteista mainitaan perin-

teisten késitydmenetelmien ja tydtapojen séilyttdminen ja kehittdminen (Opetushallitus, 2005).

Késityon taiteen perusopetuksessa pyritddn kokonaiseen kisityOprosessiin, jolloin késityon
luonteesta tulee ilmaisullista (Ronkkd, 2011). Kun jokaisella oppilaalla on vapaus ilmaista omia
nidkemyksiddn kisityon kautta, oppilaan mielikuvat, ajatukset ja toiminta auttavat kehittdméan
tdméin suhdetta maailmaan (Ronkko, 2011). Yksi taiteen perusopetuksen tavoitteista onkin
kulttuuri-identiteetin kehittdminen ja kasvu tietoiseksi toimijaksi yhteiskuntaan (Opetushalli-

tus, 2005).

Taitoliitto jarjestdd kdsityOn taiteen perusopetusta késityokouluissaan ympéri Suomea. Taito-
liitto pyrkii edistimédén suomalaista késityokulttuuria taitona ja elinkeinona sekd ymmapité-
maiin erilaisia kdsityotaitoja (Taitoliitto, 2022). Koska késityon aineeton kulttuuiperintd ja sen
suojeleminen ovat vahvasti mukana taitoliiton toiminnassa, nikyvit nimé teemat myos jérjes-

ton tarjoamassa késityon taiteen perusopetuksessa.

Taito Eteld-Suomen maaritteleméssd kisityon taiteen perusopetusta koskevassa opetussuunni-
telmassa linjataan opetuksen perustuvan yhdistyksen kokemukseen késitydalalla ja rikkaaseen

késityon kulttuuriperintodn (Taito Eteld-Suomi ry, 2019). Opetussuunnitelmassa painotetaan
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eri toimipaikkojen ja kulttuurien vélisen erilaisuuden hyddyntdmisti ja perinteisen késityo- ja
muotoilukulttuurin osaamista sekd uudistamista kestévén késityon keinoin (Taito Eteld-Suomi
ry, 2019). Opetuksessa pyritddn hyodyntdmaan yhteistyotd siten, ettd onnistutaan luomaan kei-
noja nostaa esille perinteistd kdsityGtaiteen osaamista, ympardivad yhteiskuntaa ja eri toimi-

paikkojen ominaisia piirteitd (Taito Eteld-Suomi ry, 2019).
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7. Kulttuuriperinnon jatkuvuus kiisityon opetuksessa

Vuosina 1995 - 1997 jérjestettiin pohjoismaisena yhteistyond NORDLIV - kisityohistorian ja
perinteen tutkimus projekti. Projektin tavoitteena oli yleisesti opettaa Pohjoismaiden historiaa
ja yhteiskuntaeldamén osa-alueita seké liséité tietoa pohjoismaisesta hyvinvointiyhteiskunnasta,
monikulttuurisesta pohjolasta ja eri Pohjoismaiden erityispiirteistd. Sirkka-Liisa Tithonen on
koonnut teokseensa Avaimia tutkivaan oppimiseen (2005) tietoa tutkimuksesta ja sen tuloksista

sekd sen innoittamia projekteja ja tehtavia.

Tekstiilihistoria on osa yhteisté historiaa pohjolassa ja maailmalla, ja siksi tutkimuksessa kisi-
teltiinkin erilaisia omalle alueelle, maalle ja yleisesti Pohjoismaille tyypillisid késitoitd ja tek-
niikoita (Tiithonen, 2005). Niihin toihin integroitiin my6s muita oppiaineita, esimerkiksi ke-
miaa, historiaa, biologiaa ja didinkieltd (Tithonen, 2005). Opetustyyli pyrittiin pitiméén tutki-

vana ja oppilaiden omaa ajatusmaailmaa ja ideoita hyodyntéviana (Tiithonen, 2005).

Esimerkiksi Pohjolan sukista kertovassa osiossa tutustutaan ensin neuletaidon levidmiseen ja
sukkien historiaan (Tithonen, 2005). Lopulta oppilaat saivat suunnitella ja toteuttaa oman kir-
joneulesukkansa hakemalla inspiraatiota kuvioon omasta sukutaustastaan (Tiihonen, 2005).
Téssé projektissa tuotiin siis ilmi neuletaidon ja villasukkien historiaa, ja oppilaat saivat kokea
olevansa osa tétd sukkien neulomisen jatkumoa tuomalla sithen myds jotain omaa ja uutta, sa-
malla tutustuen my0s omaan ja sukunsa historiaan. Projektissa pyritddn tuomaan kulttuuria ym-

marrettdviksi ja eteenpdin siirrettdvaksi omakohtaisen tekemisen kautta (Tithonen, 2005).

Kun kulttuuriperint6on tutustumista on tutkittu museoiden ja nédyttelyiden kontekstissa, on huo-
mattu, ettd lapset sekd nauttivat niiden sisdllosté ettd omaksuvat kdydyt asiat paremmin, jos he
ovat itse saaneet osallistua niiden suunnitteluun ja toteutukseen (Darian-Smith & Pascoe, 2013).
Sama pitee my0s kasitdiden sisdltoihin ja toteutukseen. Kulttuuria voidaan pitdd ikddn kuin

dialogina historian, eri sukupolvien ja yksiloiden vilillad (Karppinen, 2008).

Kulttuuriperintd kisitdissd ja aineettoman kulttuuriperinndn jatkuminen ei siis tarkoita vain
velvoitetusti kopioimista ja siirtdmistd sukupolvelta toiselle, vaan ennemminkin historiallisen
jatkumon ymmartdmistd: mitd minua ennen on tehty, mitd mind itse voin tehdd ja miten voin
vaikuttaa tulevaan (Karppinen, 2008). Kulttuurin ja perinteen jatkumisen kannalta on tirkeda,
ettd jokainen sukupolvi kokee sen merkitykselliseksi ja kdyttokelpoiseksi itselleen (Airikka-

Haapaniemi & Malmi, 2020). Téhén voidaan péésté kasitdiden osalta esimerkiksi tuomalla ilmi
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oppilaiden arjessa esiintyvien erilaisten kdsitdiden historiallista taustaa. Voidaan my6s hyddyn-
tdd jostain perinteisestd kasityOstd menetelmid ja materiaaleja ja luoda niitd hyddyntéen jotain

sellaista, mikd on ajankohtaista ja kayttokelpoista tekijansé elamédssa nykyaikana.
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Johtopiitokset ja pohdinta

Tassa kirjallisuuskatsauksessa halusin selvittdd kulttuuriperinnon merkitysti késityon opetuk-
sessa. Miksi kulttuuriperinndsté pitdisi oppia ja miten sitd voidaan oppia késitdiden kautta?
Kulttuuriperinndsti oppiminen ja sen yhdistdminen opetettaviin siséltdihin tuo oppilaille mah-
dollisuuden tarkastella omaa kulttuurista periméénsé, ymparoivédéd yhteiskuntaa, muita kulttuu-
reita ja omaa identiteettiddn. Kulttuuriperinnén ymmartdminen toimii monipuolisesti ja eri na-
kokulmista kasvua ja kehitystéd edistdvédnad piirteend, silld siitd oppimalla opitaan ymmaérta-

miin itsed, maailmaa ja muita ihmisia.

Kulttuuriperintdopetus mahdollistaa aktiiviseksi yhteiskunnan jaseneksi kasvamista, tyytyvéi-
syyttd, itsetuntoa ja rohkeutta vaikuttaa kulttuurisissa kysymyksissd. Oman kulttuuriperinnén
tietdmys ja vahva kulttuurinen identiteetti edistdvét interkulttuurista sensitiivisyytta ja toimi-

vat edellytyksend avoimeen, ennakkoluulottomaan ja kiinnostuneeseen suhtautumiseen muita

kulttuureita ja niiden edustajia kohtaan.

Kulttuuriperintd on otettu laajasti huomioon késityon taiteen perusopetuksessa sekd peruskou-
lun opetussuunnitelmassa. Talloin kulttuuriperintd on osana opetusta myos sellaisissa kou-
luissa, joissa varsinaista kulttuuriopetussuunnitelmaa ei ole. Opettajien tehtdvana vain on 10ytaa
oikeat, interkulttuurisesti sensitiviset ja jokaisen lapsen omaa kulttuuri-identiteettid kehittavét
tavat toteuttaa kulttuuriperintdopetusta. Kasityot ja niiden opetus ovat osa-alueita, joka tarjoa-
vat hyvit 1dhtokohdat yleisesti kulttuuriperinnosta sekd aineettomasta kisityoperinteesti oppi-

miselle ja perinteiden jatkuvuuden varmistamiselle.

Kun tuotteita valmistetaan kasityond, ymmarretddn, ettd tekemisen prosessi on loppujen lopuksi
paljon mielekkdidmpda ja tirkedmpéd kuin itse tuote. Esimerkiksi pipoja on kaupat pullollaan,
mutta jotain erityistd on sellaisessa pipossa, jonka on suunnitellut ja valmistanut aivan itse. Ké-
sityOn opetus tarjoaa konkreettisen vilineen késityon kulttuuriperinnén ymmartdmiseen. Kési-
tyon kautta on mahdollista saada kokemus siitd, miten voi itse olla osana kulttuurisen perinnon
jatkumoa sekd vaikuttaa ympéroivdin maailmaan ja kulttuuriin omalla toiminnallaan. Késilld
tekeminen konkretisoi yhteyksid oppilaan oman toiminnan, menneisyyden ja tulevaisuuden vi-

lill4.

Aihetta voisi tutkia lisdd useammastakin ndkdkulmasta. Itsedni kiinnostaa etenkin lasten koke-

mukset ja ajatukset aiheeseen liittyen. Tarkemmin voisi tutkia esimerkiksi lasten kokemuksia
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siitd, miké on heille merkityksellistd kulttuuriperintéd. Olisi mielenkiintoista tutkia myos oppi-
laiden késityksid omasta identiteetistd ennen ja jdlkeen késityOprosessin, jossa jokaisen oppi-
laan omaa kulttuuriperintdé pyrittdisiin tutkimaan ja tuomaan esiin oppilaan tydssd. Téhén olisi
saatavilla loistavia tehtdvid esimerkiksi kirjasta Avaimia tutkivaan oppimiseen (Tiihonen,

2005).
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