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Nykypédivand yhd useammassa luokassa on lahjakkaita oppilaita, joiden opetuksesta ja tukemi-
sesta vastaavat luokanopettajat. [lman oikeanlaisia tukemisen keinoja oppilaan lahjakkuus ei
padse kehittymién tidyteen mittaansa, vaan se voi pahimmassa tapauksessa jopa hiipua. Jotta
opetaajat pystyisivat tukemaan lahjakkaita oppilaita oikealla tavalla, tulee heilld olla tarpeeksi
tietoa aiheesta. Luokanopettajakoulutus tulisi antaa valmiuksia opettaa kaiken tasoisia oppi-
laita, mutta antaako se? Tdmén pro gradu -tutkielman tarkoituksena on selvittdd luokanopetta-
jaopiskelijoiden kasityksid lahjakkuudesta, lahjakkaista oppilaista, lahjakkaiden oppilaiden
opettamisesta sekd heiddn omista valmiuksistaan opettaa lahjakkaita oppilaita.

Tutkielma on toteutettu fenomenografisena tutkimuksena ja aineisto kerittiin puolistruktu-
roidun haastattelun avulla. Aineisto koostui seitsemédstd maisterivaiheen luokanopettajaopiske-
lijan haastattelusta (N=7). Aineisto kerittiin kevddn 2021 aikana. Analyysi tapahtui fenomeno-
grafisen analyysin avulla.

Tutkielman tuloksien mukaan luokanopettajaopiskelijat kdsittavét lahjakkuuden olevan jollain-
lailla synnynndinen asia. Oppilaassa lahjakkuus késitetdén ndkyvdn muun muassa nopeutena
tyoskentelyssd ja oppimisessa. Luokanopettajaopiskelijat késittdvit oppilaan lahjakkuuden tu-
levan ilmi my®ds oppilaan hdiriokdytoksend, joka johtuu oppilaan tylsistyttyd helppoihin tehté-
viin. Lahjakkaiden oppilaiden opettaminen kisitettiin olevan haastavaan johtuen useammasta
eri syystd. Yhdeksi syyksi nousi sopivien materiaalien puute seki se, ettd lahjakkaiden opetta-
minen tuottaa lisdtoitd opettajalle. Omat valmiutensa opettaa lahjakkaita oppilaita luokanopet-
tajaopiskeijat kisittiviat huonoiki. Opiskelijoiden kisityksen mukaan luokanopettajakoulutuk-
sesta ei juurikaan ole saanut tietoa lahjakkaiden opettamisesta.

Tutkielman tulokset antavat saman suuntaisia tuloksi, kuin tutkimukset, joiden kohde ryhméni
ovat olleet luokanopettajat. Aihe on ajankohtainen ja sité tulisi tutkia enemman erityisesti luo-
kanopettajakoulutuksen ndkokulmasta. Tutkielman pienuus vaikuttaa sen luotettavuuteen eikd
yleistyksid tutkielmasta voida tehdd, mutta tutkielma tarjoaa hyvén pohjan tuleville tutkimuk-
sille.

Avainsanat: lahjakkuus, lahjakas oppilas, lahjakkaan oppilaan opettaminen.
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1. Johdanto

Nykyéén yhd useampi luokanopettaja kohtaa tyduransa aikana lahjakkaita oppilaita. Vaikka
oppilas olisikin lahjakas, se ei tarkoita, etteikd oppilas tarvitsisi tukea ja apua kehittddkseen
taitojaan. Ilman oikeanlaista tukea lahjakkaan oppilaan lahjakkuus ei valttimétta padse kehit-
tymddn maksimaaliseen tasoonsa (Freeman, 1985, s. 21). Koulussa opettajilla on iso vastuu
mahdollistaa lahjakkaalle oppilaalle oikeanlaista tukea. Lahjakkaiden oppilaiden tukemiseen
opettajat tarvitsevat tietoa lahjakkuudesta sekd konkreettisia keinoja opettaa lahjakkaita. Lah-
jakkaiden oppilaiden opettamiseen on olemassa useampia erilasia keinoja, kuten eriyttdminen,
nopeuttaminen, ryhmittely ja opetuksen rikastuttaminen, mutta ilman ymmérrystd niiden to-

teuttamisesta, niisti ei ole apua (Laine, 2010a, s. 2—11; Uusikyld, 2020).

Lahjakkuus ja lahjakkaiden oppilaiden tukeminen aiheena on hyvin mielenkiintoinen. Aiheesta
on tehty paljon tutkimuksia, erityisesti ulkomailla, mutta luokanopettajakoulutuksessa ei oman
kokemukseni mukaan juurikaan ole puhuttu lahjakkaista oppilaista tai heiddn tukemisestaan.
Koulutuksessa korostetaan opetuksen eriyttdmisté erityisesti alaspdin ja tdhidn annetaan hyvin
konkreettisia vinkkejd. Toisin on ylospdin eriyttdmisestd ja erityisesti lahjakkaiden oppilaiden
tukemisesta. Koska luokanopettajalla on suuri rooli lahjakkaiden tukemisessa, on mielenkiin-
toista selvitd, millaisia késityksid tulevilla luokanopettajilla, eli luokanopettajaopiskelijoilla on
lahjakkaista ja heidén tukemisistaan, ja mitkd ovat heidén tdménhetkiset valmiutensa opettaa
lahjakkaita oppilaita. Oman henkilokohtaisen mielenkiinnon ansiosta itsellédni on kertynyt tie-
toa ja konkreettisia vinkkejé lahjakkaiden oppilaiden opettamiseen, mutta ilman titd omat val-

miuteni olisivat olleet heikot.

Tassd tutkielmassa tutkitaan luokanopettajaopiskelijoiden kisityksid lahjakkuudesta, lahjak-
kaista oppilaista, lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta sekd heiddn omista valmiuksistaan
opettaa lahjakkaita. Aihetta ldhdetddn tutkimaan fenomenografisen menetelmén mukaisesti,
silld tarkoituksena on tutkia opiskelijoiden késityksid. Aineistona toimivat seitsemin luokan-
opettajaopiskelijan haastattelua, jotka on analysoitu fenomenografisen analyysin avulla. Tulok-

sissa tarkastellaan opiskelijoiden kasityksié aiheesta.

Tamin pro gradu -tutkielman teoria osuuksissa ”lahjakkuus ja lahjakkuusteoriat™ seké ”lahjak-
kaiden oppilaiden opettamisen menetelmét” on hyddynnetty soveltavin osin kandidaatin tyténi
”Lahjakkaiden oppilaiden tukemisen mahdollisuudet monialaisissa oppimiskokonaisuuksissa”

(Partanen, 2019).



2. Lahjakkuus ja lahjakkuusteorioita

Lahjakkuus kaisitteelle ei ole olemassa yhtéd selkedd mééritelmad, vaan maaritelmid on monia
(Kuusela & Hautaméki, 2002, s. 320-329; Vilijarvi, 1998). Lahjakkuuden méérittelyyn vaikut-
tavat niin mairittelijat, kuin myds kulttuuri, yhteiskunnan arvot sekd ajankohta. Eri aikoina ja
eri paikoissa erilaisia asioita on pidetty lahjakkuutena ja niitd on myds arvostettu eritavoin.
Esimerkiksi nyky&én arvostetaan monia erilaisia lahjakkuuksia, kun taas antiikin aikana erityi-
sesti urheilullisuus oli arvostettu lahjakkuus (Holopainen & Laakso, 1982; Uusikyld, 2012, s.
81). Myds miesten dlyllistd lahjakkuutta on ennen muinoin pidetty erityisen arvokkaana, jopa
jumalallisena lahjana, kun taas naisten lahjakkuutta ei tuolloin edes tunnistettu, vaan se on pais-

syt arvostukseen vasta nykypéivind (Uusikyld, 2000, s. 16-26).

Lahjakkuuden méérittelyssé esiin nousee melkein aina dlykkyys sekéd sen mittaamiseen suun-
nitellut dlykkyystestit. Tdma johtuu siitd, ettd lahjakkuus tutkimukset ovat syntyneet dlykkyys-
tutkimusten pohjilta. Alykkyyttd pidettiin arvokkaana ja dlykk4itd ihmisid olivat ne, jotka me-
nestyivit dlykkyystesteissd hyvin. Alykkyytti tutkittiin mys paljon ja jopa ensimméinen mer-
kittdva lahjakkuuden tutkija, Sir Fransic Galton, oli alun perin dlykkyyden tutkija. Galton jul-
kaisi vuonna 1869 teoksen, Hereditary Genius, jossa hédn osoitti dlykkyyden ja lahjakkuuden
olevan periytyvad. Teoksessaan hén esitti ehdotuksen lahjakkaiden ja dlykkédiden ithmisten suo-
simisesta ja lahjattomimpien ithmisten lisdéntymisen rajoittamista. Vuosikymmenien ajan dlyk-
kyys luokiteltiin vain liittyvéksi joihinkin tiettyihin rotuihin seki jopa yhteiskuntaluokkiin (Uu-
sikyld, 2000, s. 16-17; Uusikyld, 2012, s. 67-68).

Mainitsemisen arvoisia lahjakkuuden tutkijoita Galtonin jélkeen ovat myds Lewis M. Terman
ja Leta S. Hollingworth. Kummankin tutkijan tutkimukset ovat muuttaneet ja kehittdneet lah-
jakkuuden kasitystd. Terman muutti lahjakkuuteen liittyvid tutkimuksia muun muassa siten, etta
alykkyyttd oli aiemmin pidetty jopa sairaan thmisen piirteend, mutta hdanen tutkimuksensa mu-
kaan dlykk&ét olivat kehityksessdédn edelld muita (Uusikyld, 1998, s. 69—72; Uusikyld, 2000, s.
16-20 & s. 26-33). Terman siis kumosi vanhoja myyttejd, mutta valitettavasti myds loi uusia.
Alykkiiti alettiin pitimiin ongelmattomina ihmisini, vaikka nykypéivini tiedetiinkin dlyk-
kyyteen ja lahjakkuuteen liittyvdn myos erilaisia ongelmia, (Uusikyld, 1998, s. 69—80; Uusi-
kyld, 2012, s. 69-73) kuten emotionaalisia ongelmia (Peterson, 2018). Terman kehitti my0s
alykkyyttd ja lahjakkuutta mittaavia dlykkyystestejd, joiden myd6td dlykkyysosamédréstd tuli
tirked lahjakkuuden ja dlykkyyden mittari (Uusikyld, 2012, s. 69).



Leta S. Hollingworth hyddynsi omassa tutkimuksessaan, Children above 180 IQ, dlykkyystes-
tejd ja dlykkyysosamadrdi. Tutkimuksessa hin tutki lapsia, jotka omasivat vahintdin 180 élyk-
kyysosamaérin. Tutkimus muutti késitystd lahjakkaiden ja dlykkdiden joukosta, jota pidettiin
hyvin homogeenisend: dlykkdiden ihmisten joukossa on my0s paljon vaihtelua. Korkeimman
dlykkyysosaméérdan omaava lapsi eroaa paljon lapsesta, jonka dlykkyysosamédara juuri ja juuri
ylittdd dlykkadksi midritellyn rajan. Esimerkiksi osa dlykkdistd voi olla ujoja, kun taas toinen
voi olla hyvinkin ulospdinsuuntautunut (Freeman, 1985, s. 16—19; Uusikyl4, 1998, s. 70-71).
Hollingworth osoitti my0s tutkimuksissaan, ettd lahjakkaat ja dlykkéaait ihmiset kérsivét saman-
laisista ongelmista kuin muutkin, muun muassa sopeutumisongelmista ja emotionaalisista on-
gelmista (Peterson, 2018; Uusikyld, 2000, s. 26-33; Uusikyld, 2012, s. 72—73). My6hemmin
lahjakkuuteen liittyvissé tutkimuksissa on pyritty laajentamaan lahjakkuutta dlykkyystestien ul-
kopuolelle, koska huomattiin ja ymmaérrettiin testien olevan puutteellisia sekd lahjakkuuden
olevan monimuotoisempaa, miti aiemmin on ajateltu sen olevan. Lahjakkuus késityksen muut-
tuessa my0s lahjakkuuden tutkimus muuttuu. Viimeisempid muutoksi lahjakkuus kisitteessi
on ollut luovuuden ja oppimismotivaation merkityksen korostaminen (Uusikyld, 2012, s. 73—

87).

Lahjakkuudella on siis olemassa monia médritelmid. Lahjakkuusteorioita on useampia, mutta
ldnsimaissa tunnetuimmat ovat Renzullin kolmen ympyrdn malli, Gagnén lahjakkuusmalli,
Gardnerin moniélykkyysteoria sekd Sternbergin kognitiivinen lahjakkuusteoria (Uusikyla,
2000). Seuraavissa luvuissa avataan nditd neljd nykyaikaisinta lahjakkuusteoriaa. Ndma teoriat
ovat tutkielman kannalta oleellisia, silld ne selittdvét eri tavoin, miten lahjakkuutta voidaan

madrittas.

2.1 Renzullin kolmen ympyrin malli lahjakkuudesta

Renzullin lahjakkuusmallin (1985) tulkinnan mukaan jokainen ihminen on omalla tavallaan
lahjakas ja tdtd lahjakkuutta on olemassa hyvin paljon. Tdmai tulkinta on monien mieleen ja se
on lansimaissa yksi tunnetuimmista lahjakkuudesta ja lahjakkaiden opettamisesta kisittelevasta
teoriasta (viitattu lahteessd Uusikyld, 2000, s. 45-48). Mallissa lahjakkuus koostuu kolmesta
osa-alueesta ja niiden keskindisestd vuorovaikutuksesta. Osa-alueet ovat: luovuus, motivaatio
ja keskitason ylittdva kyvykkyys (ks. Kuvio 1). Mallin mukaan lahjakkaita ihmisid ovat ne,
jotka pystyvit elaméssdén kdyttdmadin ja soveltamaan nditd kolmea piirrettd (Lehtonen, 1994,

s. 14-16; Renzulli, 2016, s. 144—145; Uusikyld, 2000, s. 45-48).



Yleislahjakkuuteen

Keskitason ylittava

— - matemaattinen
kyvykkyys - kielellinen
- looginen paittely jne.
Lahjakkuus ] SEE o
Johtavat
Motivaatio Erityislahjakkuuteen

- satoja lajeja

Kuvio 1. Renzullin (1985) kuvaus lahjakkuuden osa-alueista (Uusikyli, 2000, s. 46 mukaillen).

Mallissa keskitason ylittdva kyvykkyys jaetaan vield kahteen kyvykkyyteen, yleiseen kyvyk-
kyyteen ja erityiskyvykkyyteen. Yleiselld kyvykkyydelld Renzulli tarkoittaa korkeatasoista
abstraktia ajattelua, nopeaa ja tarkkaa tiedonkésittelykykyd sekd kokemusten integrointia.
Néama kyvyt omaava henkild kykenee niin avaruudelliseen hahmottamiseen, verbaalisen ja nu-
meraalisen ajattelun hallitsemiseen kuin myds nopeaan sopeutumiseen uuteen tilanteeseen tai
ymparistoon (Lehtonen, 1994, s. 14-16; Renzulli, 2016, s. 144—-145; Uusikyld, 2000, s. 45-48).
Keksitason ylittdvadn kyvykkyyteen liittyva erityiskyvykkyys tulee ilmi tiedonhankintatai-
doissa, esimerkiksi ongelmanratkaisutilanteessa henkild kykenee erottelemaan olennaisen tie-
don epéolennaisesta tiedosta. Kyvyt tulevat myds ilmi tarkoituksenmukaisina tietojen, taitojen
sekd strategioiden kdyttond ja hallintana. Kyvyt omaava henkil6 pystyy myos yhdistelemdin
kykyjd niin arkieldméssddn kuin erityisaloilla (Lehtonen, 1994, s. 14-16; Renzulli, 2016, s.
144-145; Uusikyld, 2000, s. 45-48).

Lahjakkuusmallissa motivaatio on yksi kolmesta pdd osa-alueista. Se ilmenee kykyni innostua
ja kiinnostua tydstd, ja jonka avulla ty6td tehdadnkin pitkdjanteisesti seka tyolle sitoudutaan ja
omistaudutaan. Henkild, joka on motivoitunut tekeméén tyotdan, omaa usein myos luottamuk-
sen omiin kykyihinsi seké taidon arvioida omaa ty6tddn. Myds kriittinen oppimien on ldsnd
motivoituneen ja tehtdvéddn sitoutuneen henkilon tyoskentelyssd (Lehtonen, 1994, s. 14-16;
Renzulli, 2016, s. 144—145; Uusikyld, 2000, s. 45-48). Mallin kolmas osa-alue, luovuus, ilme-
nee joustavana ja omaperdisend ajatteluna. Luovuus ilmenee henkildssd myos uteliaisuutena
sekd avoimuutena uusille kokemuksille ja jopa riskinottamisena. Luovat henkil6t voivat olla
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myds herkkid erilaisille drsykkeille ja yksityiskohdille, jotka myds vaikuttavat heidén toimin-

taansa (Lehtonen, 1994, s. 14-16; Renzulli, 2016, s. 144-145; Uusikyld, 2000, s. 45-48).

Henkild, jossa nimé kolme osa-aluetta yhdistyy, on lahjakas ja erityisen suorituskykyinen. Ren-
zulli korostaa, ettd on useita eri mahdollisuuksia, miten lahjakkuus ja lahjakkuuden kyvyt tule-
vat ilmi. Ne voivat tulla ilmi yleislahjakkuuksina tai erityislahjakkuuksina (Kuvio 1). Lahjak-
kuudet voivat tulla ilmi myds eri asioina ja erilaisina yhdistelmind sekd lahjakas voi olla,
vaikkei kaikkien osa-alueisen piirteet tulisi ilmi tietyissé tilanteissa (Lehtonen, 1994, s. 14—16;
Renzulli, 2016, s. 144—145; Uusikyla, 2000, s. 45—-48) Renzullin mukaan koulussa lahjakkaille
oppilaille olisi hyva olla tavallisen opetusohjelman lisdksi myos lahjakkaille tarkoitettuja, eri-

tyisid opetusohjelmia (viitattu 14hteessd Lehtonen, 1994, s. 16).

Renzullin lahjakkuusmalli (1985) on ldnsimaissa yksi tunnetuimmista lahjakkuusmalleista.
Lahjakkuusmallia on kuitenkin myos kritisoitu ja arvosteltu mallin laajuuden takia. Malli on
niin laaja, ettd se voi sisdltdd mieltein kaikki lahjakkuuden piirteet. Tama tekee mallista epateo-
reettisen ja luettelomaisen. Toinen asia, mistd malli on saanut kritiikkid, on sen liiallinen moti-
vaation korostaminen. Motivaation korostaminen jittdd huomioimatta lahjakkaat, jotka ali-

suoriutuvat, jolloin heidén lahjakkuuttaan ei kyetd tunnistamaan (Uusikylé, 2000).

2.2 Gagnén lahjakkuusmalli

Gagnén lahjakkuusmallissa, DMGT-mallissa (The Differentiated Model of Giftedness and Ta-
lent) lahjakkuus méaritelldén viiden komponentin avulla. Nama viisi komponenttia (ks. Kuvio
2) ovat synnynndinen lahjakkuus, erityislahjakkuus ja sen kehittimisprosessi sekd yksilon si-
sdiset tekijat ja ymparisto tekijat (Gagne, 2010, s. 82—-86; Gagné, 2013, s. 6-8, Gagné, 2015, s.
281-283).
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Kuvio 2. Gagnén lahjakkuusmalli (Gagné, 2013, s. 7 mukaillen).

Mallin mukaan lahjakkuus muodostuu luonnostaan kehittyneestd inhimillisestd kyvystd (human
abilities), jota myo0s kutsutaan synnynnéiseksi lahjakkuudeksi (giftedness). Tdma synnynndinen
lahjakkuus ilmenee keksitasoa korkeampana kyvykkyytenid joko yhdelle tai useammalla kyky-
alueella (Uusikyld, 2000, s. 49-51; Uusikyld, 2012, s. 83—87; Lehtonen, 1994, s. 17-18; Gagné,
2010, s. 82-86; Gagné, 2013, s. 6-8, Gagné, 2015, s. 281-283). Namé kyseiset kykyalueet
pystytiddn jakamaan fyysisiin ja psyykkisiin kykyalueisiin. Fyysiset kykyalueet kisittavit niin
motoriset kuin lihaksiston hallintakyvyt. Ndma tulevat ilmi niin nopeutena, voimana kuin hy-
vind koordinaatiokykyné ja tasapainona. Psyykkiset kykyalueet ovat dlylliset eli intellektuaa-
liset kyvyt, sosiaaliset kyvyt, havaintokyvyt ja luovuus. Gagné tarkoittaa sosiaalisilla kyvyilld
taitoja, jotka ilmenevit sosiaalisissa tilanteissa, ja havaintokyvyilld erilaisia aisteja, kuten haju-
, ndko-, kuulo- ja tuntoaisteja (Gagné, 2013, s. 68, Gagné, 2015, s. 281-283). Kehitysproses-
sin, joka sisdltdd muun muassa systemaattisen harjoittelun, avulla yhdesti tai useammasta syn-
nynnéisestd lahjakkuudesta kehittyy erityislahjakkuus (talent). Erityislahjakkuudet tulevat ilmi

keskitasoa korkeampana suorituksena erilaisilla alueilla, jota erityislahjakkuudessa on kuten
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tiede, taide seki lukuiset muut alueet (Uusikyld, 2000, s. 49-51; s. Uusikyla, 2012, s. 83—87;
Gagné, 2010, s. 82—-86; Gagné, 2015, s. 281-283).

Erityislahjakkuuden kehittymisprosessiin vaikuttavat erilaiset katalysaattorit kuten ympéristo-
tekijét: perhe, koulu ja kulttuuri, sekd omat siséiset tekijét: temperamentti ja motivaatio (Uusi-
kyld, 2012, s. 83—87; Gagné, 2010, s. 82-86; Gagné, 2013, s. 6-8, Gagné, 2015, s. 281-283).
Sisdisilla tekijoilld, erityisesti motivaatiolla, on suuri vaikutus lahjakkuuden kehittymiselle.
Motiivien ansiosta kehitettdvd toiminta aloitetaan. Motiivi myds suuntaa toimintaa tietyn-
laiseksi ja motiivi ylldpitdd toiminnan tavoitteellisuutta aina saavutuksiin saakka. Sisdiset, ku-
ten oma motivaatio, ja ulkoiset ymparistotekijat, esimerkiksi vanhempien ja koulun kannustus,
vaikuttavat yksilon lahjakkuuden kehittymisprosessiin. Kehittymiseen tarvitaan myds paljon
aikaa seki siiné tullee hyodyntii erilaisia tietoja ja taitoja (Uusikyld, 2012, s. 83—87; Uusikyla,
2020; Gagné, 2010, s. 82—86). Gagnén mukaan lahjakkuus on siis synnynnéistd kykyd, joka
kehittyy spontaanisti yksilossd ja ne voidaan havaita jo lapsena. Kykyjd kehittiméssd niistd
muodostuu erityislahjakkuuksia (viitattu ldhteessd Uusikyld, 2012, 83—87). Opetuksessa tulisi-
kin ottaa niméa synnynniiset kykyalueet huomioon siten, ettd tuetaan havaitun kykyalueen lah-
jakkuutta esimerkiksi antamalla matemaattisesti lahjakkaalle vaativampia tehtévid. Ndin koulu,
eli ympéristotekijd, mahdollistaa lahjakkaalle suotuisemmat olosuhteet kehittdd omaa lahjak-

kuuttaan (Lehtonen, 1994, s. 17).

2.3 Gardnerin moniilykkyysteoria

Gardnerin moniélykkyysteoriassa keskeisin sanoma on se, ettéd dlykkyyttd on monenlaista. Teo-
riassa dlykkyys jaetaan kahdeksaan eri intelligenssiin eli lahjakkuuksiin. Namé lahjakkuudet
ovat lingvistinen, loogismatemaattinen, spatiaalinen, keholliskinesteettinen, musikaalinen, in-
trapersoonallinen ja interpersoonallinen sekd naturalistinen lahjakkuus (Gardner, 1985; Uusi-

kyld, 2000, s. 66—69; Uusikyld, 2012, s. 75-76).

Naéistd kahdeksasta lahjakkuudesta eniten tutkittu lahjakkuus on lingvistinen eli kielellinen lah-
jakkuus, joka voi ilmetd jo lapsena kykyné kertoa rikkaita tarinoita. Lingvistiseen lahjakkuuteen
siséltyy suullinen ja kirjallinen ilmaisutaito, luetunymmartdmiseen vaadittavat taidot sekd vie-
raiden kielten vaivaton oppiminen. Erityisesti runoilijat, kirjailijat ja opettajat tarvitsevat tatd
lahjakkuutta omissa ammateissaan. Varhain lapsuudessa ilmenee myos toinen lahjakkuus, loo-
gismatemaattinen lahjakkuus. Loogismatemaattisesti lahjakas lapsi osaa esimerkiksi jo varhain

laskea laskuja. Tdma lahjakkuus voidaan jakaa erilasiin osa-alueisiin, kuten laskutaitoon seké

11



induktiiviseen ja deduktiiviseen paittelykykyyn. Tatd lahjakkuutta tarvitsevat erityisesti mate-
maatikot ja fyysikot. Spatiaalinen eli avaruudellinen lahjakkuus tulee ilmi avaruudellisen hah-
motuskyvyn sekd muotojen ja kuvioiden hyvénad hallintana. Lapsi, joka omaa spatiaalisen lah-
jakkuuden, pystyy muun muassa ratkaisemaan palapelit ja rakentelutehtdavit helposti. Myds
arkkitehdit, kuvanveistdjit ja sakinpelaajat tarvitsevat titd lahjakkuutta. Urheilullisesti taitava
lapsi omaa kehollis-kinesteettisen lahjakkuuden, joka nékyy niin urheilullisuutena kuin myds
hyvéna kehon hallintana. Musikaalinen lahjakkuus ilmenee lapsessa varhaisena kykyni laulaa
ja soittaa erilasia soittimia. Sdveltdjat ja muusikot tarvitsevat tatd lahjakkuutta esimerkiksi mu-
siikin rytmien kuulemiseen ja erottamiseen kuin my0s sdveltdmiseen ja soittamiseen (Gardner,

1985; Uusikyld, 2000, s. 66—69; Uusikyld, 2012, s. 75-76).

Moniélykkyysteoriaan kuuluu myds intrapersoonallinen ja interpersoonallinen lahjakkuus. In-
trapersoonallisella lahjakkuudella tarkoitetaan kykyni toimia muiden kanssa yhteistydssd seké
kykynd ymmartda muita ihmisid, heiddn motiiveittaan ja heidin syitdnsi toimia. Tdmén lahjak-
kuuden omaavat esimerkiksi johtajat ja ihmissuhdeammattilaiset. Lapsi, joka omaa tdmén lah-
jakkuuden, pystyy hyvin tunnistamaan muiden tunteet ja tarpeet, seki hdn kykenee johtamaan
muita lapsia esimerkiksi leikeissi. Interpersoonallisella lahjakkuudella tarkoitetaan taas kykyja
tunnistaa omat vahvuudet ja heikkoudet, sekéd kykyd ymmaértdd omia tunteitaan ja niiden mer-
kitystd. Interpersoonallista lahjakkuutta tarvitsevat erityisesti ndyttelijdt, taiteilijat ja runoilijat.
Lapsessa lahjakkuus nidkyy hyvind kykynd ymmartdd omat tunteensa ja taitonsa (Gardner,
1985; Uusikyld, 2000, s. 66—-69; Uusikyld, 2012, s. 75-76). Gardner lisdsi jdlkeenpédin mo-
nidlykkyysteoriaansa kahdeksannen lahjakkuuden, naturalistisen lahjakkuuden (Gardner, 2003,
s. 7). Ihminen, joka omaa tdimén lahjakkuuden kykenee tunnistamaan ja ymmartdmaén luonnon
erilaisia ilmi6itd. Biologit ja erdoppaat omaavat timén lahjakkuuden, silld he ymmartivét ih-
misen ja luonnon yhteyden ja haluavat toimia luonnon siilyttimisen puolasta (Uusikyld, 2020;

Gardner & Moran, 2006, s. 229).

Moniilykkyysteoriassa Gardner painottaa sitd, ettd lahjakkuudet ovat suhteellisen itsendisii ja
rilppumattomia toisistaan, esimerkiksi aivojen vaurioituessa osa intelligensseisti pystyy edel-
leen toimimaan. Lahjakuudet eivét kuitenkaan ole tdysin riippumattomia toisistaan, silld ne kor-
reloivat toisiaan. On todenndkdisté, ettd jos henkild on lahjakas yhdelld alueella, hin voi olla
lahjakas my®0s toisella alueella. Téstd ei kuitenkaan saa tehdd mitéédn yleistystd, silld toisinaan
henkild voi omata vain tietyn lahjakkuuden, eikd useampia lahjakkuuksia (Gardner, 1985; Uu-

sikyld, 2000, s. 66—69). Gardnerin teorialla halutaan tuoda ilme se, ettd dlykkyyttd on
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monenlaista, joten myds kykyji on olemassa useampia. Alykkyytti ei siis tulisi mééritelld vain

muutamalla kyvylld (Gardner, 1985; Uusikyl4, 2000, s. 66—69).

Gardner myds kyseenalaistaa lahjakkuuden mittaamista dlykkyysosaméérian avulla, silld sen
avulla mitataan yleenséd vain loogis-matemaattista ja kielellistd lahjakkuutta. Lahjakkuutta on
muutakin kuin vain matemaattista ja kielellistd, kuten Gardner osoittaa teoriassaan. Lahjak-
kuuksien kehitykseen vaikuttavat niin ympdristot ja geenit, mutta ilman ympériston kasvatus-
vaikutuksia ja yksilon omaa halua kehittdéd lahjakkuuttaan, lahjakkuus ei pddse kehittyméédn
(Uusikyld, 2012, s. 75-77). Koulutuksessa ja kasvatuksessa tima tarkoittaisi sitd, ettd meidin
tulisi tunnistaa ja tukea jokaisen lapsen yksildllisid lahjakkuuksia, ilman ettd heidén lahjakkuut-

taan vertailtaisiin muihin (Uusikyl4, 2000, s. 69).

2.4 Sternbergin malli

Sternbergin lahjakkuusmallin mukaan lahjakkuutta ei voida kuvat pelkéstédn dlykkyysosamaa-
rdlld, silld niilld ei voida saada tarpeeksi tietoa lahjakkuudesta (viitattu ldhteessd Uusikyld,
2000, s. 55-66; Uusikyld, 2012, s. 77-79). Alykkyystesteilld ei taas voida kuvata dlykkyytti,
silli Stenbergin mukaan ne mittaavat dlykkyysosamiiri, eivit dlykkyyttd. Alykkyystestit ovat
luotu ldnsimaisten kulttuuriin sopivaksi, joissa on pitkddn arvostettu analyyttista lahjakkuutta,
kun taas toisissa kulttuurissa, jossa arvostetaan muunlaisia lahjakkuuksia, testit eivét anna oi-
keanlaisia tuloksia (viitattu ldhteessd Uusikyld, 2000, s. 55-59; Uusikyld, 2020). Sternbergin
mallissa lahjakkuus ilmenee kolmena muotona, analyyttisend, synteettisend ja praktisena lah-

jakkuutena (Lehtonen, 1994, s. 18-20; Uusikyld, 2012, s. 77-79).

Analyyttiselld lahjakkuudella tarkoitetaan kykyja purkaa ongelmat osiin ja kykyjd ymmartaa
ongelmien osien merkitykset. Useinkin analyyttisesti lahjakkaat henkil6t ovat niité, jotka pér-
jaavat hyvin dlykkyystesteissd. Synteettiselld lahjakkuudella tarkoitetaan luovuutta, intuitiivi-
suutta ja oivalluskykyé. Henkild, joka on synteettisesti lahjakas, menestyy useina tieteessi ja
taiteessa sekd hdn usein my0s selvidd uusista tilanteista hyvin. Toisin kuin analyyttisesti lah-
jakkaat, synteettisesti lahjakkaat eivdt menesty dlykkyystesteissd silld, luovina persoonina, he
usein nikevit ja [0ytdvit testeistd uusia ongelmia, joita testien tekijét eivit ole edes tarkoittaneet
ratkaistaviksi. Synteettistd lahjakkuutta ei pystytd dlykkyystesteilld testaamaan (Lehtonen,
1994, s. 18-20; Uusikyld, 2012, s. 77-79). Kaytdnnollinen eli praktinen lahjakkuus tarkoittaa
sitd, ettd henkild pystyy soveltamaan kaikkia edelld mainittuja lahjakkuuksia arki eldmésséan.

Praktiseen lahjakkuuteen kuuluu selvésti sosiaalinen intelligenssi, jolloin praktisesti lahjakkaat
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muun muassa pystyvit sosiaalisissa tilanteissa kdantdmaén tilanteen heidin eduksensa (Lehto-

nen, 1994, s. 18-20; Uusikyld, 2012, s. 77-79).

Sternbergin mukaan dlykkéaat yksilot pystyvét sopeutumaan ympéristoonsa tarkoituksenmukai-
sesti. Ympiriston ollessa sopimaton lahjakkaalle, hiin vaihtaa ymparistod. Alykkaalla yksilolla
on my0s rohkeus ja kyky muokata ympéristodin itselleen paremmaksi, niin tyoelamissd kuin

perhe-eldmadssa (viitattu 1dhteessd Uusikyld, 2020).

2.5 Yhteenveto

Lahjakkuuden méadritelmid on olemassa yhtd monta kuin on maéérittelijoitd, eikd lahjakkuuden
madrittiminen ole niin yksinkertaista mitd voisi luulla (Kuusela & Hautamiki, 2002; Vilijarvi,
1998). Lahjakkuuteen on liitetty vahvasti dlykkyys ja dlykkyystestit, mutta mitd enemmaén lah-
jakkuutta on tutkittu, sitd vihemmaén alykkyydelle ja erityisesti dlykkyystesteille on annettu
painovaraa. Monet lahjakkuuden tutkijat ovatkin kritisoineet dlykkyystestejé lahjakkuuden mit-
tareina, kuten Sternberg omassa lahjakkuusmallissaan, ja Renzulli omassaan. Lahjakkuutta on

siten laajennettu dlykkyystestien ulkopuolelle.

Tunnetuimpien lahjakkuusteorioiden véilld on myds eroja. Lansimaissa ehké tunnetuin lahjak-
kuusteoria on Renzullin kolmen ympyrén malli, jonka sanomasta monet pitdvét: jokainen on
jollain tavalla lahjakas. Renzullin mukaan lahjakkuuteen liittyy vahvasti motivaatio, keskitason
ylittdva kyvykkyys ja luovuus, jotka johtavat siten yleis- ja erityislahjakkuuksiin (viitattu 14h-
teessd Uusikyld, 2000, s. 45-48). Gagnén lahjakkuudenmallissa korostuu viisi komponenttia:
synnynndinen lahjakkuus, erityislahjakkuus, kehittdmisprosessi, yksilon sisdiset tekijét ja ym-
paristotekijdt. Mallissa tuodaan esiin, ettd synnynnéinen lahjakkuus voidaan kehittdd erityislah-
jakkuudeksi kehitysprosessin avulla, ja tihdn kehitysprosessiin vaikuttavat erilaiset tekijét, ku-
ten motivaatio (Gagné, 2010, s. 82—-86; Gagné, 2013, s. 68, Gagné, 2015, s. 281-283). Kou-
lumaailmaa ajatellen Renzullin ja Gagnén lahjakkuudenmalleista saadaan vinkkeja sithen, mita

ja miten lahjakkaita tulisi tukea.

Kun Renzullin ja Gagnén lahjakkuudenmalleissa tuodaan esiin, miten lahjakkuus muodostuu
tai kehittyy, niin Gardner tuo monidlykkyysteoriassa esille, miten dlykkyys jaetaan kahdeksaan
eri lahjakkuuteen ja miten ne tulevat néissa esiin. Lahjakkuuksia on muun muassa matemaat-
tista, litkkunnallista kuin myos musikaalista lahjakkuutta (Gardner, 1985; Uusikyla, 2000, s. 66—
69; Uusikyla, 2012, s. 75-76). Koulumaailmassa namai lahjakkuuden tulevat helpoiten esille eri
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oppiaineissa, kuten matemaattinen lahjakkuus tulee selkeitten esille matematiikan tunneilla ja
musikaalinen lahjakkuus taas musiikintunnilla. Tutkielman kannalta tunnetuimmat lahjakkuus-
teoriat ovat merkityksellisid, silld niiden avulla voidaan ymmartaa luokanopettajaopiskelijoiden

kasityksid omista lahjakkuuskasityksistdén.
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3. Lahjakkaiden oppilaiden opettamisen menetelmia

Lahjakkailla oppilaalla on yhté lailla oikeus oppimisen ja oppimisen tukemiseen kuin muillakin
oppilailla. Suomen perustuslaessa (731/1999) sanotaan: ” jokaisella on yhtéldinen mahdollisuus
saada kykyjensi ja erityisten tarpeidensa mukaisti myds muuta kuin perusopetusta” (Suomen
perustuslaki 731/1999, 16§). Kouluissa lahjakkaat oppilaat tulee ottaa huomioon luokassa, silld
ilman oikeanlaista opetusta lahjakkaan oppilaan lahjakkuus ei paise kehittymain. Oikeanlaisen
opetuksen ja oikeantasoisten tehtdvien avulla lahjakkuus péaédsee kehittymééan (Freeman, 1985,
s. 21). Lahjakkaat oppilaat saattavat tuntua kypsemmiltd kuin muut, &lykkyytensa takia. Lah-
jakkaiden kasvatuksessa tulee kuitenkin muistaa, ettd lapsen dlykkyys ei tee lapsesta kypsaa,

pienikokoista aikuista, vaan kyseessd on lapsi, joka tarvitsee tukea kasvamiseensa (Uusikyld,

1998).

Synnynnéinen lahjakkuus ei takaa sitd, ettd lahjakkaasta lapsesta kehittyy lahjakas aikuinen.
Synnynnéinen lahjakkuus antaa vasta mahdollisuudet lahjakkuudelle, mutta ilman vuosien har-
joittelua ja kehittdmistd lapsen lahjakkuudesta ei tule aikuisen lahjakkuutta. Kehittdmisen
avulla keskinkertaisista lahjakkuuksista voi kehittyd my6hemmin erityislahjakkuuksia. Toi-
saalta taas lahjakkuus voi myos hiipua ja sammua, jos sité ei kehiti tarpeeksi (Uusikyld, 1998;
Uusikyld, 2012, s. 65-66). Kodilla ja koululla on merkityksené lahjakkuuksien kehittymisessa.
Kuitenkin jokainen lahjakas thminen on itse vastuussa omasta lahjakkuudestaan ja sen kehitté-
misestddn (Uusikyld, 1998; Uusikyld, 2012, s.65-66). Kehittddkseen lahjakkuuttaan oppilas tar-
vitsee niin tukea kuin my0s haasteita. Optimaaliset ympéristotekijat, kuten erilaiset mahdolli-
suudet sekd tuen saaminen, mahdollistavat lahjakkaan oppilaan lahjakkuuden kehittymisen, ja
siten myd0s, niin sanotusti, lahjakkuuden puhkeamisen kukkaan (Laine, Kuusisto & Tirri, 2016,
153). Jos koulussa ei tarjota tarpeeksi haasteita lahjakkaille oppilaille, timi voi vaikuttaa heidin
motivaatioonsa heikentdvalld tavalla. Lahjakkaat oppilaat tarvitsevat asianmukaisia haasteita

opiskelussaan (Laine & Tirri, 2016, 157).

Koulussa lahjakkaiden oppilaiden tukemiseen ja opettamiseen on olemassa useampia eri kei-
noja, kuten opetuksen rikastuttaminen, eriyttimine ja nopeuttaminen (Laine, 2010a, s. 2—11;
Uusikyld, 2020), mutta my0s lahjakkaan huomioon ottaminen ja kuunteleminen on tirkeda.
Kuulluksi tuleminen on niin lahjakkaalle kuin my®os niin sanotusti tavalliselle oppilaalle tarked
asia. Kuulluksi tuleminen lahjakkaalle on tdrkedd, silld he saattavat tuntea itsenséd lahjakkuu-
tensa takia erilaiseksi ja jopa yksindiseksi (Uusikyld, 1998). Tulee myds muistaa, ettd lahjak-

kailla oppilailla voi olla my®ds erilaisia ongelmia, kuten emotionaalisia ja sosiaalisia ongelmia
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sekd oppimiseen liittyvid vaikeuksia. Télloin lahjakkaan tukeminen ja huomioiminen on erityi-

sen tirkedd (Uusikyld, 1998, 67-70 &78-79; Uusikyl4, 2000, s. 138).

Lahjakkaiden oppilaiden tukeminen ldhtee liikkeelle lahjakkuuden tunnistamisesta. Lahjakkuu-
den tunnistamiseksi on kehitelty erilaisia listoja, joissa kdy ilmi lahjakkaan oppilaan tyypilliset
piirteeni (Mékeld, 2009, s. 8-9). Listoja kayttdessa tulee kuitenkin muistaa, ettd lahjakkaat ovat
hyvin heterogeeninen joukko, jolloin jokainen lahjakas oppilas on erilainen ja he eroavat toi-
sistaan yhtd paljon kuin muutkin (Freeman, 1985, s. 16; Mikel4, 2009, s. 8-9; Lehtonen, 1994,
s. 25). Lahjakkaiden oppilaiden tunnistamisessa olisi hyvéa kadyttda hyodyksi useamman ihmisen
nidkemyksid asiasta, kuten oppilaan vanhempien, ystévien ja oppilaan omia nikemyksid. Néin
saadaan parempi kuvan oppilaan lahjakkuudesta (Worrell, Subotnik, Olszewski-Kubilius &
Dixson, 2019, 563). Tunnistamisen tarkoituksena on ei ole leimata lahjakkaita oppilaita, vaan
tarkoitus on tunnistaa lahjakkuus, jolloin opetusta voidaan muuntaa lahjakkaalle oppilaalle so-
pivammaksi (Lehtonen, 1998, s. 21-22; Mékeld, 2009, s. 3). Seuraavaksi ldhdetddn selvitta-
miin, millainen on lahjakas oppilas ja millaisia keinoja on olemassa lahjakkaan oppilaan opet-
tamiseen sekd millaisia késityksid luokanopettajilla on aikaisempien tutkimusten mukaan lah-

jakkaiden opettamisesta.

3.1 Lahjakas oppilas

Lahjakkaan oppilaan méérittely ei ole aivan mutkatonta, silld jo lahjakkuuden maéaérittely on
haastavaa. Lahjakkuuksia on erilaisia, joten ei voida olettaa, ettd lahjakkaat oppilaat olisivat
samalaisia ja siten helposti méériteltidvissd. Lahjakkuus voi tulla esille usealla eri osa-alueella
tai se voi tulla esille vain tietylld alueella. Lahjakkuus voi olla myds piilossa-olevaa, tai vasta
kehittymisséd potentiaaliseksi lahjakkuudeksi, joka tulee selvemmin esille vasta mydhemmin,
lapsen kasvaessa. Tulee siis muistaa, ettd eri ikdiset lahjakkaat oppilaat ovat eri tavoilla lahjak-

kaita, eikd heitd siten tule verrata litkaa keskendidn (Mékeld, 2009, s. 3—4).

Yksinkertaisimmillaan lahjakkaat oppilaat voidaan késittdd olevan niitd, jotka ovat selvisi
muita ikdisiddn edelld yhdelld tai useammalla alueella. He ovat niitd luokan dlykkojé ja neroja,
joilla selvésti on dlykkyysosamaird korkeampi kuin muilla (Worrell ym., 2019, s. 552-553).
Usein lahjakkailla oppilaalla on halu oppia ja ymmartii uusia asioita. He myds oppivat uudet
asiat nopeasti ja suoriutuvat tehtdavistd paremmin kuin muut (Carter ym., 2006; Freeman, 1985,
s. 16-21). Laine, Kuusisto ja Tirri (2016) sekd Neumeister, Adams, Pierce, Cassady ja Dixon
(2007) tutkimuksissa tuodaan esille, ettd opettajat olettavat lahjakkaiden oppilaiden oppivat
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nopeasti ja helposti. Lahjakkaat oppilaat késitetidn myo6s hyddyntdvin omaksuttuja tietoa eri
tavalla kuin “tavalliset” oppilaat. Lahjakkaisiin oppilaisiin liitettiin myos paljon luovia piirteita
ja erilaisia ongelmanratkaisu taitoja. He ovat usein myds motivoituneita ja innokkaita oppimaan
uutta (Laine, Kuusisto & Tirri, 2016, s. 159; Neumeister, Adams, Pierce, Cassady & Dixon.,
2007, s. 485—486). Neumeister ym., (2007), tuo tutkimuksessaan esille my0s sen, ettd suurin
osa opettajista kisittdvit lahjakkaiden olevan taidoiltaan ja ajattelutasoltaan ikéistdin selvésti
edelld (Neumeister ym., 2007, s. 485-486). Lahjakkaat oppilaat voivat olla my&s muita oppi-
laita itsendisempid (Freeman, 1985, s. 18-19; Laine, ym., 2016, s. 159). Tami on huomattu
myds aikaisemmissa tutkimuksissa. Opettajat ovat tunnistaneet lahjakkaat oppilaat hyvin itse-
néisiki opiskelijoiksi, silld heitd ei useinkaan tarvitse motivoida tehtdvien tekoon eikd siten

mydskdin oheistaa niiden pariin (Neumeister ym., 2007, s. 485; Laine, ym., 2016, s. 159).

Lahjakkaiden oppilaiden tunnistamisessa on kutienkin myos hankaluutensa, silld aina lahjak-
kuus ei tule esille oppilaan motivoituneisuudella tai innokkuudella oppia uutta. Lahjakkaat op-
pilaat voivat olla hiljaisia uurtaja ja he voivat helposti my0s tylsistyd tunneilla, jos opittava asia
tai tehtdvit ovat liian helppoja. Talloin oppilas saattaa hdirikdida tunnilla, jolloin oppilaan lah-
jakkuus saattaa jaad4d huomaamatta ja oppilas voi saada héirikon leiman (Lehtonen, 1994, s. 7—
9; Neumeister ym., 2007, s. 486; Carter ym., 2006). Téllaiset vadrinymmaérrysten taustalla voi
olla opettajan tietdméttomyys siitd, miten lahjakkuus voi ilmeté oppilaassa ja millaista kaytosta
sithen voi liittyd (Neumeister ym, 2007, s. 486; Carter ym., 2006). Jotta hairiokaytosta ei esiin-
tyisi, tulisi opettajien tarjota lahjakkaille oppilaille tarpeeksi haasteita ja mielenkiintoisia tehta-
vid. Tallaisiin tehtdviin lahjakas kykenee keskittyméén pitkiksi ajoiksi (Uusikyld, 1998). Lah-
jakkailla oppilailla voi olla erilaisia ongelmia ja vaikeuksia, kuten oppimiseen liittyvid vaikeuk-
sia. Lahjakkailla oppilailla voi esiintyd lukivaikeuksia, ADHD:ta sekd Aspergerin ja autismin
piirteitd. Sosiaaliset ja emotionaaliset ongelmat ovat my0s tavallisia lahjakkaille oppilaille, ja
ndmd myds voivat vaikuttaa heidén jokapidivdiseen eldimédnsd (Carter ym., 2006; Silverman,

2013, s. 13-14).

Lahjakkuus ndhddin siis moniulotteisena, jossa on useampia eri alueita (Laine, ym., 2016, s.
158). Lahjakkuus ndhddén my0s erottavana tekijind muista oppilaita tai ikdtasostaan. Laineen
ym. (2016) tutkimuksessa tuodaan myos esille se, ettd lahjakkuuteen usein liitetdédn jokin tietty
piirre tai taito, joka poikkea muiden, kuten samanikaisten, taidoista (Laine, ym., 2016, s. 158).
Laine ym. (2016) tuo my®os esille tutkimuksessaan, kuinka enemmisto opettajista ndkee lahjak-
kuuden olevan kiinted, muokkaamaton asiana, joka on thmiselld synnynnéisesti. Tdmén kaltai-

nen synnynndinen asia ei siten tarvitse harjoittelua. Tutkimuksessa vihemmisto oli sitd mieltd,
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ettd lahjakkuus on kehitettdvissé oleva asia, johon lahjakas tarvitsee tukea (Laine, ym., 2016, s.

159).

3.2 Opetuksen eriyttiminen

Toisin kuin ulkomailla, Suomessa ei ole lahjakkaille oppilaille tarkoitettuja erityiskouluja tai
erillisid luokkia, vaan lahjakkaat kdyvit samaa koulua kuin muutin oppilaat. Lahjakkaiden op-
pilaiden tukeminen tapahtuu kouluissa paédsdéntoisesti eriyttdmalld opetusta luokkahuoneen si-
sélld. Eriyttimisen tarkoituksena on ottaa jokaisen oppilaan henkil6kohtaiset tarpeet huomioon,
jolloin se koskee my0s lahjakkaita oppilaita. Voidaan jopa sanoa, ettd lahjakkaiden oppilaiden
tukemisen ja opetuksen ytimend on juuri opetuksen eriyttdminen ja yksilollistdminen (Laine,
2010a, s. 1-4). Yleisesti eriyttimiselld tarkoitetaan opetuksen, opetustapojen ja opetussuunni-
telman muokkaamista oppilaan tarpeita vastaavaksi. Muokkaamisen kohteena ovat niin opetus-
materiaalit, -menetelmét, -tavat kuin myds tydskentelymuodot ja tehtdvit. Perimmadisend tar-
koituksena on mahdollistaa jokaiselle oppilaalle, niin heikoimmalle kuin myos lahjakkaim-
malle, uusien asioiden oppiminen (Opetushallitus, 2014, s. 30; Laine, 2010a, s. 1-4; Uusikyla,
2000, s. 169-175). Yksilollistimisen tarkoituksena on taas luoda oppilaalle henkilokohtainen
oppimisprosessi ja siind tehtdvit toimenpiteet koskevat niin oppiméérad, oppimisympéristod
kuin opetusjérjestelyistd (Ikonen, Ojala & Virtanen, 2003). Lahjakkaalle oppilaalle voidaan
luoda yksildllistimisen ja eriyttdmisen avulla yksilollinen oppimispolku. Télloin oppilaalle voi-
daan luoda tilanteen ja tarpeen mukaan muun muassa henkilokohtainen opetussuunnitelma

(HOPS) tai oma opinto-ohjelma. Ndiden avulla lahjakas oppilas pystyisi kdyméén peruskoulun

omien, yksilollisten tavoitteiden ja reittien kautta (Valijarvi, 1998).

Lahjakkaiden tukemisen keinoja kisittelevédssd artikkelissa Sonja Laine (2010a) tuo ilmi,
kuinka lahjakkaiden oppilaiden, kuin myds muidenkin oppilaiden, opetuksen eriyttdmisessa tu-
lisi aina miettid kolmea tdrkedd asiaa: mitd opetetaan (opetuksen sisiltd), miten opetetaan (op-
pimisprosessi) ja mitd tuotetaan (produktio). Kun ndma kolme asiaa otetaan huomioon, pysty-
tddn lahjakkaalle eriyttiméédn opetusta useammalla tavalla. Artikkelissaan Laine (2010a) tuo
esille viisi erilaista tapaa eriyttdd opetusta: 1) tunnilla oppilaat kisittelevit tehtdvissd samaa
asiaa, mutta eri tasoisesti, 2) eriyttiminen kohdistuu tuotokseen, jolloin oppilaat tekevit samaa
tehtdvaa mutta omalla tasollaan, 3) eriyttdminen kohdistuu oppimisprosessiin, jolloin huomioi-
daan oppilaiden omat oppimistyylit, 4) eriyttdminen kohdistuu oppimisen nopeuteen, jolloin

oppilaat etenevdt omaa tahtia niin tehtivissd kuin opittavissa asioissa, 5) eriyttdmistd voi
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toteuttaa my0s dialogin avulla. Talloin opetuksen aikana opettaja kidy keskustelua oppilaiden
kanssa. Nidin opettaja saa selville oppilaan yksil6lliset tarpeet kuin myds sen, mité oppilaat ovat

oppineet ja ymmartianeet uudesta asiasta (Laine, 2010a, s.3).

Eriyttimisen tapoja on monia. Luokan sisilld opetusta voidaan eriyttdd horisontaalisen tai ver-
tikaalisen rikastuttamisen avulla tai tydtapojen sekd roolin mukaisen eriyttimisen avulla. Hori-
sontaalisella rikastuttamisella tarkoitetaan eriyttdimisen tapaa, jossa lahjakkaimmille ja nopeim-
mille annetaan lisdtehtdvii ja lisdlukemista. Talld tavalla oppilaat oppivat opittavaa asiaa laa-
jemmin. Kuuselan ja Hautamien (2002) mukaan horisontaalisen rikastuttaminen ei kuitenkaan
ole didaktiivisesti perusteltavaa tai edes jarkevai, silld lisdtehtdvien antaminen, esimerkiksi ma-
tematiikan rutiinitehtivisti, ei edistd lahjakkaiden oppilaiden oppimista oikealla tavalla (Kuu-
sela & Hautamaiki, 2002). Vertikaalinen rikastuttaminen tarkoittaa sité, etti opetusta eriytetdin
antamalla lahjakkaille oppilaille haastavampia tehtévid ja syvéllisempéda tietoa opittavasta asi-
asta. Télloin lahjakas oppilas pddsee kehittdmédan taitojaan. Tydtapojen mukaisesta eriyttdmi-
sestd on kyse silloin, kun oppilaat padsevit tekemiin esimerkiksi projektity6td, jossa ideana on
laajemman kokonaisuuden hallinta. Lahjakkaita oppilaita kdytetddn myos apuopettajana luo-
kassa. Talloin kyseessd on roolin mukainen eriyttdiminen. Lahjakas oppilas hy6tyy apuopetta-
jana toimimisesta silloin kuin kohde ryhma, jossa hidn toimii, on taidoiltaan ldhempénd lahja-
kaan omia taitoja. Talloin lahjakas saa lisdhaasteita. Muussa tapauksessa apuopena toimiminen
el kehitd lahjakkaan oppimista. Tama tapa ei saa olla padsaantdinen eriyttdmisen tapa, silld se
el edistd lahjakkaan tiedollista oppimista tarpeeksi (Laine, 2010a, s. 3—4; Kuusela & Hauta-
maki, 2002).

Pienryhmien muodostaminen oppilaiden kiinnostusten, valmiuksien ja vahvuuksien pohjalta on
my0s yksi tapa toteuttaa lahjakkaiden eriyttdmistd. Luokassa muodostetut pienryhmét mahdol-
listavat opettajalle paremman mahdollisuuden tukea ja auttaa oppilaita. Ryhmien muodostami-
sessa on kuitenkin tdrked muistaa, ettd eritasoiset oppilaat hyotyvit eritavoin erilaisista ryh-
mistd, jolloin on tirkedd vaihdella ryhmien muodostamistapoja. Niin kuin erilaisista ryhmisti
my0s erilaisista tehtdvistd hyotyvit eri oppilaat eri tavoin. Opetaajan on hyva kdyttda erilaisia
oppimateriaaleja, jotka ovat muun muassa eritasoisia keskendan. Ndin jokaiselle oppilaalle, niin
lahjakkaalle kuin heikoimmallekin, 16ytyy sopivan tasoinen tehtdvi. Opettaja voi ottaa myos
kayttoonsd niin sanotun ankkuriaktiviteettejd, joiden ideana on se, ettd oppilas pystyy tekemédn
niitd itsendisesti, silloin kun on saanut annetut tehtavit tehtyd. Ankkuriaktiviteettejd voi olla

erilaiset pitkédkestoiset tehtidvét ja projektit seki kirjat ja pelit (Laine, 2010a, s. 3—4).
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3.3 Opetuksen rikastuttaminen

Opetuksen rikastuttaminen tarkoittaa toimija, joiden tarkoituksena on tehdé oppilaan opetus-
suunnitelma syvallisemmaéksi tavallisesta muodostaan, sekd luoda haasteita oppiaineisiin, joissa
oppilas on vahva. Ideana on, ettd oppilas tulee tietoiseksi opiskeltavan oppiaineen laajemmasta
kontekstista, jolloin oppiaineeseen paneudutaan ja perehdytidén syvemmin (Laine, 2010a, s. 6—
7; Kuusela & Hautaméki, 2002). Jotta opetuksen rikastuttaminen onnistuu, tulee opettajan olla
aktiivinen ja hdnen tulee hyddyntia vaihtelevia opetusmenetelmii ja -materiaaleja (Holopainen

& Laakso, 1982).

Opetuksen rikastuttamisen keinot voidaan luokitella koulun sisdisiin ja ulkopuolisiin keinoihin.
Ne ovat joko avoimia kaikille, tai niihin valitaan vain tietyt oppilaat. Opetuksen rikastuttamisen
keinoja koulun sisélla on paljon. Oppilaat voivat esimerkiksi opiskella itsendisesti tai ryhmissa
tai jopa mentoreiden kanssa. Heille voidaan my®0s jarjestéa erilaisia tydpajoja tai kursseja. Opet-
tajat voivat myos rikastuttaa opetustaan kayttdmailla tunneilla erilaisia rikastuttavia materiaaleja
hyddyksi (Laine, 2010a, s. 6-9; Vilijarvi, 1998). Lahjakkaiden oppilaiden kanssa voidaan myos
hyodyntii itsendistd opiskelua, joka on opiskelupaikasta tai -tavasta riippumaton. Téll6in lah-
jakas oppilas tekevit omaa taitotasoaan vastaavia tehtdvid, muusta luokasta poiketen. Itsenéi-
sessd tyOskentelyssé tulee kuitenkin muistaa riittdvét ohjeistus, sekd maéréllisesti ettd laadulli-
sesti monipuolinen palautteen antaminen niin oppilaan tydskentelystd kuin oppimisen tulok-

sista (Laine, 2010a, s. 6-9; Vilijarvi, 1998).

Koulujen erilaisilla vapaavalintaisilla kursseilla ja iltapdivatoiminnoilla pyritddn rikastutta-
maan lahjakkaiden oppilaiden opetusta syventymalld niissé erilasiin siséltdihin ja teemoihin.
Kursseja tulee kuitenkin tarjota kaikille niistd kiinnostuneille, eikd pelkéstdén lahjakkaille op-
pilaille. Kurssien tavoitteena ei ole pelkdstdéin oppia uutta tietoa vaan myos esimerkiksi syven-
td4 ja harjoittaa tiedonhankinta- seki tiedontuottamistapoja. Néisté taidoista ja niiden kehittd-
misestd hyotyvit muutkin oppilaat, joten kurssit ovat padsidintdisesti avoimia kaikille haluk-
kaille (Hotulainen 2004). Iltapdivitoiminnoissa voidaan hyddyntdd yhteisty6td koulun ulko-
puolisten tahojen kanssa, kuten erilaisten kerhojen seké seurojen kanssa (Hotulainen, 2004).
Myos koulun ulkopuoliset jérjestot, kuten museot, kirjastot ja erilaiset seurat, tarjoavat erilaisia
mahdollisuuksia rikastuttaa opetusta. Koulun ulkopuolisista tahoista on erityisesti hyotyé sil-
loin, kun koululla ei ole mahdollista itse jarjestdd lahjakkaille oppilaalle heidén taitojaan kehit-

tdvia toimintaa (Laine, 2010a, s.6-9).
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Lahjakkaille oppilaalle on olemassa myds muita koulun ulkopuolisia rikastuttavia toimia, kuten
kesileirejd ja erilasia kursseja. Lahjakkaat eividt hyody néistd pelkdstddn taitojen kehityksen
kannalta, vaan he saava niistd myos sosiaalista ja vertaista tukea muilta lahjakkailta oppilaalta.
Kurssit mahdollistavat haasteita lahjakkaalle, mitd koulussa ei vélttimaétta pystytd tarjoamaan,
kuin my6s oman mindkésityksensd positiivisen kehittymisen, miki taas voi vaikuttaa lahjak-
kuuden kehittymiseen. Suomessa tarjolla on lahjakkaille kesileirej4, joita tarjoavat niin Luma-
keskus, Heureka kuin myos yliopistot ja akateemiset liitot. Leirit ovat padsdintdisesti avoimia
kaikille, mutta muutamille leireille tulee hakea hakemuksen avulla, jolloin vain valittu ryhma
péésee osallistumaan leirille. Leirien sijainti ja maksullisuus myos rajaavat osallistujia, jolloin
kaikki halukkaat eivit padse osallistumaan leireille (Laine, 2010a, s. 7-8; Tirri & Kuusisto,
2013, s. 89-91). Yhtend rikastuttavana tapana voidaan myos pitdd kilpailuita, joita osa jérjes-
toistd jarjestdd. Usein kilpailut liittyvét joihinkin oppiaineisiin, kuten matematiikkaan, ja kil-

pailut ovat aina vapaachtoisia (Laine, 2010a, s. 7-9).

Nykyéddn yhid enemmén materiaaleja ja tietoa saadaan internetin vélitykselld ja sitd my0s pys-
tytddn hyodyntdmiin opetuksessa ja oppilaiden tukemisessa. Lahjakkaiden oppilaiden opetuk-
sen rikastuttamiseksi internettid pystytdidn hyodyntiméin monella eri tavalla, kuten e-kirjojen
lukemiseen, tiedonhankintaan, oppimispeleihin ja projekteihin, nettikurssien jirjestimiseen ja
mentorointiin. Esimerkiksi nettikurssit ovat erityisen hyddyllisid lahjakkaille, jotka asuvat sel-
laisella seudulla, jossa koulu itse ei pysty toteuttamaan hyoddyllisid kursseja lahjakkaan tukemi-
sen kannalta. Oppilas pystyy kotoa késin itse opiskelemaan uusia asioita kurssien valitykselld
(Laine, 2010a, s. 8-9; Opetushallitus, 2014). Internetti mahdollistaa my0s yhteydenpidon men-
torien kanssa. Mentoroinnissa ideana on, ettd lahjakas pdédsee olemaan yhteydessé jonkin alan
ammattilaisen kanssa, jolta timi saa niin uutta tietoa kuin my®ds taitoa jostain asiasta. Lahjakas
oppilas voi my0s saada mentoroinnista inspiraatiota kehittdd omaa lahjakkuuttaan (Laine,

2010a, s. 89, Siegle, 2005, s. 35).

3.4 Ryhmittely

Ryhmittely, eli grouping, on yksi lahjakkaiden tukemisen muodoista (Uusikyld, 2000, s. 171).
Ryhmittely, erityisesti lahjakkaiden osalta, herittda paljon keskustelua. Mietitddn, pitddko lah-
jakkaat olla omassa homogeenisessd ryhmésséa vai voivatko he olla heterogeenisessd ryhmassa,
eli tavallisessa luokassa. Keskustelua kdyddédn myds ryhmittelyn kestosta: tulisiko ryhmittelyn

olla vain osa-aikaista vai pitkdkestoista eli pysyvéa (Laine, 2010a, s. 9-10).
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Ryhmittelyssd on monia eri vaihtoehtoja sen toteuttamisessa, esimerkiksi ryhmittelyd voi ta-
pahtua koulun tai luokan sisélld. Luokan sisdisessd ryhmittelyssd on useita vaihtoehtoja. He-
leena Lehtonen (1994) nostaa teoksessaan esille neljd eri tapaa toteuttaa ryhmittelyd luokan
sisdlld. Ryhmid voidaan muodostaa kykyjen, taitojen, kiinnostuksen seki eri-ikdisten oppilai-
den mukaan. Viimeisessa tapauksessa ryhmét voivat muodostua esimerkiksi luokkien vilisissé
yhteistoissd tai yhdysluokasta (Lehtonen, 1994, s. 39—42). Opettajat pystyvit hyodyntdmain
nditd neljai tapaa sellaisenaan luokkansa ryhmittelyssa tai he voivat myos yhdistelld niitd. Ryh-
mien muodostamistapoja on hyvd myos vaihdella. Toisinaan homogeeniset ryhmét ovat hyo-
dyksi, mutta esimerkiksi toisella oppitunnilla heterogeeniset ryhmét toimivat paremmin. Lah-
jakkaille oppilaille homogeeniset ryhmét toimivat hyvin, sillé tdlloin ryhmaén taitotaso on sama,
jolloin lahjakas oppilas saa my0s vertaistukea. Taménkaltaisessa ryhméssa lahjakkaalle muo-
dostuu vertaistuen ansioista realistinen késitys omista kyvyistdén ja téllaisessa ryhméssa lahja-
kas oppilas padsee aidosti kdyttdiméadn omia kykyjién (Laine, 2010a, s. 9—10; Uusikyla, 2000,
s. 171-175). Koko koulun sisdisessd ryhmittelyssid ryhmid voidaan muodostaa myos useam-
malla eri tavalla. Yksi tapa ryhmitelld on muodostaa erilaisia ryhmii eri-ikdisisti ja eri luokilta
tulevia oppilaita. Témén kaltaista ryhmittelyd voidaan hyddyntdd esimerkiksi koulun projek-
teissa tai opetusohjelmissa (Lehtonen, 1994, s. 39—42). Useinkin ryhmit muodostetaan opetta-
jan paitoksen mukaisesti, mutta toisinaan olisi hyvéd ottaa my0s oppilaiden kiinnostus huomi-
oon. Osa oppilaista saattaa jddda ulkopuolelle ryhmasté, jonka opettaja on muodostanut ja johon
hénelld olisi kiinnostusta ja motivaatiota osallistua. Oppilaiden tarpeet ja osaaminen seka kiin-
nostus tulisi ottaa huomioon silloin, kun muodostetaan oppilaista ryhmid, silld oppilas péddsee

kehittdmiin taitojaan parhaiten oikeanlaisessa ryhmassé (Laine, 2010a, s. 9-10).

Ryhmittelyssd voidaan kiyttdd my0s selektiivistd vaihtoehtoa. Télloin ideana on, ettd oppilaat
valitaan tai he valikoituvat opetusjérjestelmidn jollain tietylld perusteella. Esimerkkejd néistd
vaihtoehdoista ovat painotetut luokat ja erityiskoulut tai -luokat (Laine, 2010a, s. 9—11). Suo-
messa ei niinkdin ole erityiskouluja, mutta osassa koulussa on hyvin korkeat padsyvaatimukset,
jolloin vain ”parhaimmat” ja lahjakkaimmat paésevit sisdlle. Suomessa on lisdéntyvéssd maa-
rin painotettuja luokkia ja painotettua opetusta, esimerkiksi musiikkiluokkia. Néissd painote-
tuissa luokissa ja opetuksessa opetus tapahtuu niin, ettd oppilas pidsee opiskelemaan haasta-
vammin ja syvillisemmin tiettyd oppiainetta, jota oppilas ei pédsisi opiskelemaan normaalissa
luokassa ja normaalissa opetuksessa (Laine, 2010a, s. 9—11; Kuusela & Hautamiki, 2002). Ryh-
mittelyd voidaan my0s toteuttaa tavalla, josta on jo jollain tavoin luovuttu Suomen kouluissa,

mutta joka toimii lahjakkaiden osalta hyvin. Tdmai tapa on muodostamalla monitasoluokkia eli
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toisin sanoen tasoluokkia. Nama ryhmit voivat olla joko pysyvii tai ne voivat olla vain tietyssé
oppiaineessa, kuten matematiikassa. Tasoluokissa oppilaat jaetaan ryhmiin heidédn taitojensa
perusteella. Taéman kaltainen ryhmittely on hyddyllisté, jos kyseessd on véliaikainen ryhmittely,
silld jossain tapauksissa pysyvé ratkaisu saattaa rajoittaa oppilaan taitojen kehittymistd, joka

taas siten voi vaikuttaa oppilaan koulutukselliseen polkuun (Laine, 2010a, 9—11).

3.5 Nopeuttaminen

Nopeuttamisella tarkoitetaan toimija, joissa oppilas etenee normaalista opetuksesta nopeam-
min. Ajatuksena nopeuttamiselle, eli akseleraatiolla, on se, ettid oppilaalla voi olla tietynlaisia
tarpeita, jotka tulee ottaa huomioon opetuksessa, ja jolloin paadytddn nopeuttamaan opintoja
(Laine, 2010a, s. 11-13). Nopeuttamista hyddynnetdén lahjakkaiden oppilaiden opetuksessa,
silld lahjakkaat oppilaat useinkin oppivat nopeammin kuin muut. Nopeuttaminen mahdollistaa
lahjakkaiden taitojen kehittymisen, silld tdlloin lahjakkaan ei tarvitse toimia koko ajan omien
kykyjensé alapuolella. Télloin lahjakas oppilas pddsee opiskelemaan tehokkaasti ja kehitté-
maiin, ja jopa loytdmain itsestddn uusia kykyja (Uusikyld, 2000, s. 171-175). Nopeuttamisen
tutuin muoto on koulun aloittaminen vuotta aiemmin, mutta toteutus tapoja on myds muita.
Oppilas voi nopeuttaa opintojaan hyppaddmaélld yhden luokan tai jonkin vaiheen yli, oppilas voi
myos opiskella vain jotain tiettyd oppiainetta nopeammin, esimerkiksi matematiikkaa, jolloin
opetus voidaan toteuttaa yhdessd vanhempien oppilaiden kanssa, ja oppilaalle voidaan joissain

tapauksissa tarjota edistyneitd kursseja (Laine, 2010a, s. 11-13; Kuusela & Hautaméki, 2002).

Nopeuttaminen ja erityisesti koulun aloittaminen vuotta aiemmin on Suomen perustuslain
(628/1998) mukaan sallittua, jos erilaisten psykologisten testien ja selitysten mukaan lapsella
on tarvittavat kyvyt ja taidot suoriutua opinnoista (Perusopetuslaki 628/119, 27§). Toisin sa-
noen oppilas tulee olla henkisesti ja fyysisesti kehittynyt kypsédksi koulunkdyntiin. Lahjakas
oppilas usein on kehitykseltddn edelld ikédtovereitaan, joten nopeuttaminen koulun aloittamalla
vuotta aikaisemmin on heilld mahdollista, eikd tuota heille suurempia ongelmia (Holopainen &
Laakso, 1982; Freeman, 1985, s. 131-132). Lahjakas oppilas voi my0s hypétd yhden luokkata-
son yli, jolloin hinen opiskeluaikansa lyhenee vuodella ja jolloin oppilaalle tulee tehdd oma
opinto-ohjelma, jonka mukaisesti hdn opiskellee. Luokkatason ylittdmisessd on muistettava
kuitenkin se, ettd oppilas tulee hallita yli hypéttdvan luokkatason oppimisméérian. Etuna luok-
katason ylittdmisestd on lahjakkaalle oppilaalle muun muassa se, ettd hin paisee taitotasoltaan

samantasoiseen ryhmiin (Laine, 2010a, s. 11-13; Holopainen & Laakso, 1982; Laatikainen,

24



2011, s. 127—-128). Nopeuttamista voidaan toteuttaa myds ainekohtaisesti. Talloin lahjakas op-
pilas opiskelee jotain tiettyd ainetta syvillisemmin tai nopeammin. T&lldin lahjakas oppilas voi
opiskella oppiainetta ylemmaén luokan kanssa. Suomessa lahjakkaiden opintojen nopeuttamisen
muoto, edistyneiden kurssien, esimerkiksi korkeakoulujen kurssien, tarjoaminen lukionikéisille
on yleistyvd nopeuttamisen muoto ja sitd hyodynnetdan muun muassa Pdiviolan matematiikka-

linjalla (Laine, 2010a, s. 11-13; Tirri & Kuusisto, 2013, s. 89-91).

Lahjakkaiden oppilaiden opetuksen nopeuttamista tulee harkita tarkoin, silld vaikka nopeutta-
misesta on paljon hyotyé voi siitd olla myos haittaa. Lahjakas oppilas on élyllisemmin kyp-
sempi kuin ikdtoverinsa, mutta hin saattaa olla emotionaalisesti ja sosiaalisesti ikdtovereitaan
heikommalla tasolla. Jos epékypsidi, niin sosiaalisesti, emotionaalisesti ja fyysisesti, lahjakasta
oppilasta ollaan siirtdmisséd ylemmaélle luokalle, vaarana voi olla se, ettei lahjakas oppilas padse
kehittimédn esimerkiksi johtajataitojaan kypsymaéttomyytensd takia (Uusikyld, 2000, s. 171—
175). Voidaan todeta, ettei kaikille lahjakkaille oppilaille sovi kaikki nopeuttamisen muodot,
kuten vuotta aikaisemmin koulun aloittaminen tai luokkatason yli hyppdaminen, vaan tilloin
tulee hyodyntdd muita nopeuttamisen muotoja, esimerkiksi ainekohtaista nopeuttamista (Laine,
2010a, s. 11-13). Lahjakkaan oppilaan opintoja ei voida mydskdin litkaa nopeuttaa, silld esi-

merkiksi luovuus ja eri asioiden oppiminen vievét aikaa kehittyd (Uusikyld, 2000, s. 171-172).

3.6 Lahjakkaan oppilaan opettaminen

Lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta on tehty tutkimuksia. Tutkimuksissa on tarkasteltu luo-
kanopettajien késiyksid lahjakkaiden opettamisesta seké siitd, mistd ndma tiedot ovat perdisin.
Laineen ym. (2016) tutkimuksessa kdy ilmi, kuinka harvat opettajat ovat saaneet minkéanlaista
opastusta lahjakkaiden opettamiseen. Opettajat ovat useinkin itse hankkineet tietonsa lahjak-
kaiden opettamisesta ja lahjakkuuksista. Aikaisempien tutkimusten mukaan opettajat ovat to-
della kiinnostuneita lahjakkaiden opettamisesta ja haluaisivatkin saada lisdi tietoa lahjakkuuk-

sista ja lahjakkaiden opettamisesta (Laine, ym., 2016, s. 157).

Suomalaisilla opettajilla on aikaisempien tutkimusten mukaan tyypillistd suosia lahjakkaiden
eriyttdmisen keinoista niitd keinoja, joissa lahjakas on samassa ryhméssd muiden, eritasoisten
oppilaiden kanssa. Laineen, Hotulaisen ja Tirrin (2019) tutkimuksessa kéy ilmi, ettei opettajat
suhtautuneet esimerkiksi nopeuttamiseen ja lahjakkaiden ryhmittelyyn yhtd suopeasti kuin mui-
hin keinoihin (Laine, Hotulainen & Tirri, 2019, s. 82—83; Tirri, Tallent-Runnels, Adams, Yuen

& Lau, 2002). Tamé on ristiriidassa eriyttdmisen tehokkuuden kannalta, silld aikaisemmat
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tutkimukset muualta maailmalta ovat osoittaneet, ettd juuri nopeuttaminen ja lahjakkaiden ryh-
mittely on yksi tehokkaimmista keinoista eriyttdd lahjakkaan oppimista (Hertberg-Davis, 2009;
Wood, Portman, Cigrand, Colangelo, 2010). Opettajat kokevat tirkeédksi lahjakkaiden eriytta-
misen sekaryhmissé, eli ryhmissd, joissa on eritasoisia oppijoita. Koska ppettaja voivat tilloin
kayttda luokassa erilaisia eriyttimisen keinoja, jotka voivat tukea lahjakasta oppilasta. On my0s
tavallista, ettd opettajat kédyttivit myds keinoja, joista ei ole lahjakkaalle niin paljoa hyotyé,
kuten lahjakkaan kdyttdmistd apuopena tai lisdtehtdvien tekemisessd (Laine ym., 2019, s. 82—

83).

Opettajat kokevat, ettd lahjakkaiden oppilaiden tukemisen suurin ongelma ei niinkéén ole ne
konkreettiset eriyttdmisen puutteet, vaan resurssien puute. Luokka koot ovat suuria, jolloin
opettajan aika menee heikompien oppilaiden tukemiseen. Kouluilla ei my0skiin ole tarpeeksi
henkilokuntaa, joiden avulla pystyttdisiin eriyttdmiin opetusta paremmin. Myds yksinkertai-
sesti aika ei riitd lahjakkaiden tukemiseen. Opettajilla voi olla halu auttaa ja tukea lahjakasta
oppilasta, mutta he suhtautuvat hyvin skeptisesti tuen antamisen mahdollisuuteen, juuri ndiden

edelld mainittujen puutteiden takia (Laine ym., 2019, s. 82—83).

Luokanopettaja on yksi tdrkeimmisté lahjakkaiden oppilaiden tukemisen mahdollistajista, jol-
loin hénelld tulee olla hallussa tietoa lahjakkaiden opettamisesta. Luokanopettajakoulutuksella
on siis suuri vaikutus sithen, miten hyvin lahjakkaita oppilaita pystytdén tukemaan (Laine,
2010b). Lahjakkaille oppilaille hyvi opettaja on sellainen joka omaa pedagogisia taitoja, ope-
tuskokemusta ja ainekohtaista osaamista, mutta omaa myds tietoa lahjakuudesta ja lahjakkaiden
tukemisen muodoista. Opettajan asenteet voivat myds vaikuttaa siithen kuinka lahjakkaita ope-
tetaan. Asenteiden muutosta koskien lahjakkuutta, onkin yksi tiarked asia muuttaa, kun kehitet-

tddn opettajakoulutusta (Tirri, 2008, s. 321-322).

Luokanopettajakoulutuksiin tulisi lisétd enemmén tietoa lahjakkaiden opettamisesta (Hotulai-
nen, 2003, s. 210). Laine ym. (2019) tuo tutkimuksessa esille, kuinka opettajankoulutuksessa
tulisi enemman kiinnittd4 huomiota tehokkaisiin lahjakkaiden eriyttimisen keinoihin, joita pys-
tyttdisin helposti hyodyntdmééan opetuksessa. Opettajankoulutuksessa tulisi myos antaa opiske-
lijoille enemman tietoa lahjakkuudesta, lahjakkuuden tunnistamisesta ja erityisesti siité, kuinka
lahjakkuus nidkyy erityisihmisissd, kuten maahanmuuttajista tai erityislapsissa (Laine ym.,

2019, s. 82-83).
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3.7 Yhteenveto

Lahjakkaan oppilaan maédrittely ei ole yhtdén sen helpompaa kuin lahjakkuuden maéaérittely.
Lahjakkaiden oppilaiden joukko on hyvin heterogeeninen, ja jokainen on erilainen toisesta.
Lahjakkailla on kuitenkin yhtélaisia piirteitéd ja ndisté piirteistd on laadittu listoja lahjakkuuden
tunnistamisen avuksi (Freeman, 1985, s. 16; Mikel4, 2009, s. 8-9; Lehtonen, 1994, s. 25). Tyy-
pillisii piirteité lahjakkaalla on muun muassa nopeus oppia uutta, motivoituneisuus ja dlykkyys.
Lahjakkuus on usein ndkyvéé, mutta joskus se voi olla my0s piilossa olevaa, jolloin lahjak-
kuutta ei tunnisteta niin helposti. Lahjakkaat voivat olla ujoja ja hiljaisia, ja joskus lahjakkaat
myo0s hdiriokédyttaytyvat. Usein syynd héiriokdytokseen koulussa on tehtévien sopimattomuus,
jolloin lahjakas oppilas tylsistyy ja alkaa hiiritseméén opetusta (Lehtonen, 1994, s. 7-9.; Neu-
meister ym, 2007, s. 486; Carter ym., 2006, s. 113—114). Opetuksessa on tirkeé ottaa lahjakkaat

oppilaat huomioon.

Lahjakkaat oppilaat tarvitsevat tukea kehittddkseen lahjakkuuttaan, silld vaikka he ovatkin lah-
jakkaita niin se ei tee heisti kehittynytté aikuista (Freeman, 1985, s. 21). Lahjakkaiden tukemi-
sen muotoja on useampi, kuten eriyttimisen eri keinot seki ryhmittely, nopeuttaminen ja ope-
tuksen rikastuttaminen (Laine, 2010a, s. 2—11; Uusikyl4, 2020). Jokaisessa ndissd keinoissa on
omat hyvit puolensa lahjakkaiden opettamisessa ja opetaajat pystyvit hyddyntdmain nditd kei-
noja opetuksessaan. Aikaisempien tutkimuksien mukaan suomalaiset opettajat kdyttdvit mie-
luiten lahjakkaiden oppialisen opetuksessa eriyttimisté, joka tapahtuu sekaryhmisséd, jossa on

eri tasoisia oppilaita (Laine ym., 2019, s. 82—-83).

Laineen ym. (2016) tutkimuksessa suomalaiset opettajat tuovat esille, kuinka heilld ei juurikaan
ole ollut tietoa lahjakkaiden opettamisesta. Opettajat ovat itse joutuneet hakemaan tietonsa lah-
jakkaista oppilaista (Laine ym., 2016, s. 157). Lahjakkaiden oppilaiden opettaminen ei késiteté
olevan myd&skddn ongelmatonta, silld resurssien puute haastaa opettajat. Opettajilla olisi haluja

opettaa lahjakkaita mutta resurssien puute haastaa heidét (Laine ym., 2019, 82-83).

Tamin pro gradu tutkielman tarkoituksena on ldhted selittiméédn luokanopettajaopiskelijoiden
kasityksid niin lahjakkuudesta, lahjakkaista oppilaista kuin lahjakkaiden oppilaiden opettami-

sesta sekd opiskelijoiden omista valmiuksistaan opettaa lahjakkaita oppilaita.
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4. Tutkimuksen toteutus

Tama tutkimus on laadullinen tutkimus, jossa hyddynnetdidn fenomenografista tutkimusmene-
telméé. Tutkielmassa selvitetdén luokanopettajaopiskelijoiden késityksid lahjakkuudesta, oppi-
laiden lahjakkuudesta ja lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta seké heidén késityksidéin omista
valmiuksistaan opettaa lahjakkaita oppilaita. Téssd padluvussa avataan enemmaén tutkimuksen
tavoitteita ja tutkimuskysymyksia seké kerrotaan tutkimusmenetelmén taustaa. Aineistonkeraa-
misen ja valitun analyysitavan, fenomenografisen analyysin, vaiheet selitetddn lukijalle myos

auki. Lopuksi pohditaan tutkielman luotettavuutta ja tutkimuksen eettisyytta.

4.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tavoite on selvittdd luokanopettajaopiskelijoiden késityksid lahjakkuudesta, lah-
jakkaista oppilaita ja lahjakkaiden opettamisesta seké heidédn omista valmiuksistaan opettaa lah-
jakkaita. Pyrkimyksend on saada selvdd opiskelijoiden jo olemassa olevista edelld mainituista
asioista seka siitd kuinka hyvét valmiudet heilld on opettaa lahjakkaita oppilaita. Ndiden tavoit-
teiden pohjalta tutkimuskysymyksiksi muodostui kolme kysymysti. Osan kysymyksen muotoa
muutettiin vield tutkimuksen edetessd, mika on laadullisessa tutkimuksessa sallittua. Tutkimus-
kysymykset eivit aina muodostu hetkessé, vaan ne voivat muokkaantua ja tdsmentya tutkimuk-

sen edetessd (Kiviniemi, 2018). Lopulliset tutkimuskysymykset ovat:

1. Mitd luokanopettajaopiskelijat késittavit lahjakkuudella ja lahjakkaalla oppilaalla?
2. Millaisia késiyksid luokanopettajaopiskelijoilla on lahjakkaiden oppilaiden opetuksesta?
3. Millaisia késityksid luokanopettajaopiskelijoilla on heidédn omista valmiuksistaan opettaa

lahjakkaita oppilaita?

Ensimmaiselld tutkimuskysymyksen avulla tarkoituksena on saada selville, mitd luokanopetta-
jaopiskelijat kasittdvit lahjakkuudella ja lahjakkaalla oppilaalla. Pyrkimyksend on saada sel-
ville opiskelijoiden lahjakkuuskésitykset, silld ajatuksena on, ettd kasitykset lahjakkuudesta ja

erityisesti oppilaiden lahjakkuudesta vaikuttavat késitykseen lahjakkaiden opettamisesta.

Toisella tutkimuskysymykselld pyritddn selvittdméédn opiskelijoiden kisityksid lahjakkaiden
oppilaiden opettamisesta. Pyrkimyksend on kartoittaa niin asenteita kuin tiedossa olevia ope-

tustapoja lahjakkaiden opettamisesta.

28



Kolmannella tutkimuskysymykselld haetaan vastausta siihen, millaisia valmiuksia opettaa lah-
jakkaita opiskelijat kokevat omaavansa. Tdmén tarkoituksena on selvittdé, millaisia valmiuksia

opiskelijat ovat saaneet tai hankkineet lahjakkaiden opettamisesta ja mistd ndma ovat peraisin.

4.2 Tutkimusmenetelmé

Tadma tutkimus on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Laadullinen tutkimus on joukko eri-
laisia tutkimuskaytantdjd, jolloin silld ei ole selkedd méadritelmdi tai oma teoriaa tai tutkimus-
metodeja (Metsdmuuronen, 2011a). Laadullinen tutkimus soveltuu hyvin tutkimukseen, kun
tarkoituksena on tutkia ihmisten merkitysrakenteista, jotka ovat muodostuneet jossain tapahtu-
missa (Metsamuuronen, 201 1a; Syrjild, 1994). Laadullisen tutkimuksen 1dhtokohtana voidaan
pitdd todellisen elimén kuvaamista, joten tutkimuksissa pyritddnkin kuvaamaan tutkittavaa
asiaa mahdollisimman kokonaisvaltaisesti (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara, 2009, s. 161). Tdmén
tutkielman tarkoituksena on tutkia ja tarkastella opiskelijoiden muodostamia késityksié lahjak-
kuudesta ja lahjakaista oppilaista ja heiddn opettamisestaan ,sekd heidédn omista valmiuksistaan

tukea lahjakkaita oppilaita.

Laadullista tutkimusta pidetddn prosessina, silld tutkimuksen etenemisen vaiheet eivit véltta-
mattéd ole selkeitd, vaan erilaiset ratkaisut liittyen eri vaiheisiin voivat muodostua tutkimuksen
edetessd. Tutkija on laadullisen tutkimuksen aineistonkeruuvéline, jonka myo6té erilaiset nako-
kulmat niin aineistoon kuin tulkintoihin liittyen kehittyvét tutkijalle prosessin aikana (Kivi-
niemi, 2018). Laadullisen tutkimuksen vaihteet, aineistonkeruu, aineiston analyysi ja tulkinta
sekd raportointi, ovat siis kietoutuneet yhteen. Laadullisen tutkimuksen tutkimusprosessin ai-
kana tulkinta kohdistuu koko prosessiin ja esimerkiksi tutkimusongelman asettelua saatetaan
joutua tarkastelemaan uudelleen aineistonkeruun aikana (Eskola & Suoranta, 2008, s. 16). Tut-
kimusprosessia pidetddn myds tutkijan omana oppimisprosessina, jonka tarkoituksena on kas-
vattaa omaa tietoisuutta tutkittavasta aiheesta (Kiviniemi, 2018). Tata tutkielmaa tehdesséd tut-
kimusprosessi on tullut tutuksi, silld tutkielman aikana jouduttiin palaamaan useampaan kertaan
aikaisempiin kappaleisiin ja tarkastelemaan niitd uudelleen, kuten aineiston analyysin loppu-
vaiheilla jouduttiin palamaan analyysin alkuun tarkastelemaan alkuperdista aineistoa sekd tut-

kimuskysymysten motoja jouduttiin muuttamaan useampaan kertaa.

Laadullisessa tutkimuksessa aineistonkeruu on suhteellisen joustavaa (Kiviniemi, 2018). Ai-
neistoksi kelpaavat melkein kaikki tekstimuodossa olevat aineistoa, kuten haastattelut, havain-

not, paivikirjat tai kirjeet (Eskola & Suoranta, 2008, s. 15). Aineistonkeruussa huomioitavaa
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on myos se, etti aineiston kohderyhma valitaan tarkoituksenmukaisesti, ei sattuman varaisesti.
Tama perustellaan sill4, ettd tutkimukseen halutaan valita kohderyhma4, joka mahdollisesti an-
taisi tietoa tutkittavaan aiheeseen (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009, s. 164; Pyorild, 1995).
Laadullisessa tutkimuksessa aineiston laatu on mééraa tarkeampi. Laadullisissa tutkimuskissa
usein keskitytdén pieneen miéradn tutkittavia tapauksia, joita analysoidaan mahdollisimman
tarkasti ja perusteellisesti (Eskola & Suoranta, 2008, s. 18). Tdsséd tutkimuksessa aineisto on
kerdtty haastattelemalla tutkimuksen kannalta oleellista kohderyhméa, eli tdssd tapauksessa
luokanopettajaopiskelijoita ja vastavalmistuneita. Vastavalmistuneet valittiin mukaan, sillé tut-
kimuksen aineistonkeruun ajankohta oli kevit, jolloin suurin osa maisterivaiheen opiskelijoista
on jo valmistunut. Empiiriseksi aineistoksi saatiin vain seitsemén haastattelua, joka on tutki-
muksen aineistoksi varsin pieni. Kuitenkin yksittdisestd haastattelusta saatiin monipuolisesti
tietoa tutkittavasta aiheesta, jolloin aineistojen laadullinen arvo korostui. Téssd tutkimuksessa

aineiston laatu on miaraa tarkeampi.

Tarkemmin tdssé tutkielmassa hyddynnetddn fenomenografista tutkimusmenetelméd, koska ku-
ten fenomenografisissa tutkimuksissa tutkitaan ihmisten kdsityksid, niin myds téssa tutkimuk-
sessa tutkitaan luokanopettajaopiskelijoiden kisityksid. Tarkoituksena on tutkimuksessa selvit-
tdd luokanopettajaopiskelijoiden késityksid lahjakkuudesta, lahjakkaista oppilaista, lahjakkai-
den oppilaiden opettamisesta ja omista valmiuksistaan opettaa lahjakkaita oppilaita. Fenomeno-
grafia on laadullinen tutkimussuuntaus, jossa tarkastellaan thmisten kisityksia erilaisista arki-
péivan ilmidistd (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 162—163). Usein ihmisten késitykset samasta
asiasta voivat poiketa toisistaan paljon, riippuen erilaisista taustatekijoistd kuten iésté ja koke-
muksista. Késitykset asioista voivat myds muuttua eli kyseessd on dynaaminen ilmid (Metsi-
muuronen, 2011b, s. 241-242). Tavoitteena tutkimussuunnassa on ymmartéd, kuvailla ja ana-
lysoida eri kisityksid jostain tietystd ilmiostd ja tutkia myos kasityksien suhdetta keskendin.
Fenomenografiassa tarkoituksena on myos kuvata késitysten erilaisuutta (Huusko & Paloniemi,

2006, s. 163).

Fenomenografia tutkimussuunta sai alkunsa 1970-luvulla Géteborgin yliopistossa, kun Ference
Marton tutki opiskelijoiden késityksid oppimisesta (Metsdmuuronen, 2011b, s. 241-242). Mar-
ton hyodynsi fenomenografista tutkimusotetta tutkiessaan pelkéstddn késityksid oppimisesta,
mutta my6hemmin tutkimuksen kohteina ovat olleet erilaiset kasvatukseen ja koulutukseen liit-

tyvat kdsitykset ja ilmiot (viitattu ldhteessd Ahonen, 1994; Huusko & Paloniemi, 2006, s.163).
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Fenomenografiassa tutkitaan ympéardivan maailman rakentumista ja ilmentymisté ihmisten tie-
toisuudessa. Télloin tutkimuksen keskeisend asiana on selvittdd ihmisten késitys ilmiosté. Ih-
minen ndhddédn rationaalisena olentoja, joka muodostaa koetusta ilmiosta kasityksid (Ahonen
1994; Huusko & Paloniemi, 2006, s. 164). Fenomenografiassa ilmi6 ja késitys ovat saman asian
kaksi puolta. [lmi6é on ihmisen maailmasta saama kokemus, josta hén rakentaa kisityksid. Ké-
sitys on taas ajattelun ja kokemuksen avulla rakennettu kuva jostain ilmidstd. Néin ollen késitys

ja ilmid ovat samanaikaisia ja timén takia erottamattomia (Ahonen 1994).

Kasitykset ymmarretdén fenomenografiassa merkityksenantoprosesseina, jolloin késitteille an-
netaan syvéllisempi ja laajempi merkitys kuin mielipiteille. Késitys on sekd suhde ympériston
ja yksilon vililla ettd ymmaérrysti jostain tietystd ilmidstd (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 164—
165; Hikkinen, 1996, s. 23-24). Talloin ympérdivdan maailman ja ihmisen suhdetta kutsutaan
non dualistiseksi, ’eli maailma ja yksild ovat sisdisesti suhteessa toisiinsa” (Huusko & Palo-
niemi, 2006, s. 164—165). Fenomenografiassa ajatellaan, ettd on olemassa vain yksi maailma,
joka on todellinen ja koettu. (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 164—-165). Ihmiset muodostavat
tassd maailmassa erilaisia tulkinoja ja kisityksid (Metsdmuuronen, 2011b, s. 241-242). Néiin
ollen luokanopettajaopiskelijat muodostavat kukin omalla tavallaan kisityksid, omassa arjes-
saan ja ty0ssddn, lahjakkaista oppilaista ja heidén opettamisestaan. Jokaisen opiskelijan késitys

lahjakkuudesta on omanlainen ja ne eroavat toisitaan.

Tutkijan ja tutkimuskohteen vuorovaikutusta seké todellisuuden subjektiivista tulkintaa tuo-
daan ilmi késitteilld ensimmadisen ja toiseen asteen nidkokulmat. Ensimmaéisen asteen nakokul-
malla tarkoitetaan sitd, ettd tutkija itse tulkitsee ja kuvaa todellisuutta omaa kokemustaan kautta
silloin, kun tdmé sen kohtaa. Oletetaan, ettd tukija pystyy kuvaamaan maailmaa ja todellisuutta
sellaisena kuin se on yleiselld tasolla. Ensimmadisen asteen ndkdkulmassa ei kuitenkaan oteta
huomioon sitd, milld tavalla henkil6 kokee maailman. Fenomenografiassa ei olla kiinnostuttu
ensimmadisen asteen ndkokulmasta, vaan toisen asteen ndkokulmasta. (Hakkinen, 1996, s. 30—
31; Niikko, 2003, s. 24). Téssa tutkimuksessa ei olla kiinnostuttu ensimmaéisen asteen nakokul-
masta eli tutkijan omista kasityksisté ja kokemuksista lahjakkaista oppilaista, vaan toisen asteen
ndkokulmasta, eli luokanopettajaopiskelijoiden kisityksistd lahjakkuudesta, lahjakkaista oppi-

laista ja lahjakkaiden opettamisesta sekd opiskelijoiden omista valmiuksista opettaa lahjakkaita.

Toisen asteen ndkokulma tarkoittaa sité, ettd tutkitaan toisen ihmisen kokemuksia ja kasityksia
sekd hdnen tapojansa kokea jotakin (Niikko, 2003, s. 24-25). Toisen asteen nikdkulmassa to-

dellisuus rakentuu konstruktiivisesti ja sosiaalisesti. Télloin todellisuus muodostuu niin
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tulkintasdénndistd kuin merkitystulkinnoista, joita ihminen hyddyntdd arkieldméssd. Todelli-
suus on ndin ollen ihmisille merkitysviélitteinen. IThmiset ymmartévit asiat aina suhteessa jo-
honkin, silld maailma ei koskaan esiinny ihmiselle sellaisenaan, vaan aina jonkin kautta. Feno-
menografisessa tutkimuksessa ei tutkita suoraan todellisuutta vaan ihmisten késityksisti todel-
lisuuden ilmidsti. Niin ollen fenomenografiassa todellisuutta ei pyritd 10ytdméain sellaisena
kuin se on (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 165; Hiakkinen 1996, s. 30-33). Kun tutkimuksen
kohde on toisen asteen nikokulma, tutkimuksen kohteet muodostavat erilasiset tavat, joilla ih-
miset késittdvat, kokevat ja kédsittelevit erilaisia ilmioitd. Fenomenografiassa hyvéksytddn aja-
tus yhteisestd todellisuudesta, jossa kisittdminen ja kokeminen on yksilollistd. Néin pystysdén
saamaan tietoa erilaisista tavoista, jolla todellisuutta kasitetdan (Huusko & Paloniemi, 2006, s.
165; Hakkinen 1996, s. 30-33). Tassédkin tutkielmassa tutkitaan toisen asteen ndkokulmaa eli

luokanopiskelijoiden késityksid tutkittavasta aiheesta.

4.3 Aineistonkeruu

Fenomenografisessa tutkimuksessa kdytetddn aineistoina muun muassa haastatteluja, kirjoitel-
mia, kyselyitd ja dokumentteja. My0s piirrokset ja havainnointi voivat toimia aineistoina. Suo-
messa kéytetddn paljon fenomenografisena aineistoina myds teemoittain etenevid tai avoimia
yksilohaastatteluita (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 163—164). Haastattelut ovat tavallisin feno-
menografisen tutkielman aineiston hankintatapa (Ahonen,1995), koska tilld saadaan parhaiten
késitys siitd, miten haastateltava ymmarta tutkittavan asian (Grohn, 1992). Haastattelun voivat
olla joko avoimia tai puolistrukturoituja, jolloin haastattelija voi vapaammin muokata kysy-
myksid haastatteluun sopivammaksi (Ahonen, 1995). Térkeinté aineistonkeruussa on kuitenkin
kysymystenasettelun avoimuus. Néin erilaiset késitteet tutkittavasta asiasta voivat tulla aineis-
tosta ilmi (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 163—164). Avoiminten ja viljien kysymysten liséksi
my0s valmiiksi mietittyjd avauskysymyksid kdytetdén siirtyesséd aiheesta tai ilmi0std toiseen.
Talloin ndma avauskysymykset ovat kaikille haastateltaville samoja (Gréhn, 1992). Haastatte-
lussa haastattelijan tulee luoda luottamuksellinen vuorovaikutussuhde, jotta haastattelija pystyy
kertomaan aidoista ja vapaasti kdsityksestddn ilmiostd (Niitkko, 2003, s. 31-33). Haastattelussa
haastattelija voi pyytdé haastateltavaa tdydentdmaiin tai selventiméadn vastaustaan, jos vastaus

tai sen merkitys on epdselvé (Niikko, 2003, s. 31-33).

Tadmin tutkielman aineistona toimivat luokanopettajaopiskelijoiden haastattelut. Tutkimuksen

aineisto on kerétty puolistrukturoidulla haastattelulla, jossa esiintyy myds hieman
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teemahaastattelun piirteitd. Puolistrukturoitu haastattelu on strukturoimattoman ja lomakehaas-
tattelun vélimuoto. Tll6in haastattelussa kysymykset ovat samat kaikille haastateltaville, mutta
niiden jérjestystd ja sananmuotoja haastattelija voi vapaasti muuttaa. Haastateltava myds saa
vastata kysymyksiin omin sanoin (Hirsjarvi & Hurme, 2000, s. 47). Teemahaastattelussa tyy-
pillistd on etukiteen miirdtyt osa-alueet, teemat, jotka ovat kaikille haastateltaville samat,
mutta niiden laajuus voi vaihdella. Teemahaastattelusta puutuvat tarkat kysymykset ja niiden
tarkka jarjestys. (Eskola & Suoranta, 2008, s. 86). Tassi tutkielmassa haastattelun runkona toi-
mivat eri osa-alueet, teemat, joiden sisélla oli valmiiksi méadriteltyja kysymyksia, jotka kysyttiin
kaikilta haastateltavilta. Puolistrukturoitu haastattelu soveltui timén tutkielman aineistokeruu
muodoksi, koska nidin saatiin haluttuihin kysymyksiin vastaukset, ilman etti vastauksista tulisi
liian laajoja. Haastattelu soveltui myos parhaiten tutkimukseen, koska siten saadaan parhaiten
selvaa tutkittavan késitystd tutkittavasta ilmidstd (Niikko, 2003, s. 31) ja tarvittaessa tutkija voi
pyytdd haastateltavaa tiydentdmaiin ja selventiméin vastauksia, jos ne ovat epaselvid (Hirsjarvi
& Hurme, 2009, s. 35; Niikko, 2003, s. 31-33). Puolistrukturoitu haastattelu myds tuntui kai-
kista helpoimmalta ja nopeimmalta tavalta saada aineistoa tutkielmaan, joten timénkin takkia

aineistonkeruu menetelmaksi paadyttiin valitsemaan haastattelu.

Haastattelua varten valmistettiin kyselylomakkeen (Liite 1), jossa kysymykset olivat jaoteltu
tutkimuskysymysten mukaisiin teemoihin. Teemoiksi muodostui lahjakkuus ja lahjakkaat op-
pilaat, lahjakkaiden oppilaiden opetus sekd omat valmiudet opettaa lahjakkaita oppilaita. Jokai-
seen aiheeseen mietittiin valmiiksi jo muutama kysymys, johon haluttiin vastaus. Lomakkeessa
kysyttiin myds taustatietoja: ikd, monesko opiskelu vuosi menossa/ valmistumisvuosi, onko
suorittanut kaikki opettajakoulutuksen harjoittelut (okt, kkt ja mkt- harjoittelut), paljon on tyo-
kokemusta sekd mitkd ovat sivuaineet. Haastattelu pilotointiin toukokuussa 2021, jonka jdlkeen

kyselylomaketta vield hieman muokattiin.

Haastatteluun etsittiin luokanopettajaopiskelijoita, jotka ovat suorittaneet okt-, kkt-, ja mkt-
harjoittelut. Talla varmistettiin se, ettd haastateltavilla oli jo jonkin nékoistd kokemusta opetta-
misesta ja mahdollisesti my0s kokemusta lahjakkaiden opettamisesta. Myds vasta valmistuneet
pystyivit osallistumaan haastatteluun, silld timén gradun aineiston hankinta ajankohta sijoittui
kevaille 2021, jolloin monet luokanopettajaopiskelijat ovat jo valmistuneet. Haastatteluun teh-
tiin saatekirje (Liite 2), jossa kerrottiin tutkielman aihe, haastattelun toteutus tavat ja arvioitu
kesto. Kirjeessd tuotiin myos esille, ettd haastattelu on vapaaehtoinen seki se, ettd haastattelu
tultaisiin nauhoittamaan. My0s anonymiteetista ja aineiston kdytostd sekd sdilyttdmisestd mai-

nittiin. Haastattelun saatekirje ldhetettiin graduseminaari ryhmén jisenille sahkopostitse seka
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whatsappin kautta oman vuosikurssin opiskelijoille. Tdtd kautta haastateltavia tuli yhteensi

seitsemdn kappaletta, joista nelja oli vasta valmistunutta.

Haastattelut toteutettiin eténi, joko puhelimitse (2/7) tai Zoom-palvelun (5/7) vilityksella, sen
hetkisen COVID-19 tilanteet takia. Kaikki haastattelut kerittiin toukokuun 2021 aikana. Haas-
tattelujen pituudet olivat kestoiltaan 10-30min. Haastattelu runkona hyddynnettiin soveltaen
Jorma Kanasen (2017) teoksessa esiteltyd “Teemahaastattelun kulkua” (Kananen, 2017, 109).
Vaikka kyseinen runko kuvailee teemahaastatteluiden kulkua, ei siis puolistrukturoitujen haas-
tatteluiden, antaa se silti hyviét ja selkeét ohjeet haastattelusta ensikertalaiselle tutkijalle. Haas-
tattelut aloitettiin pyytdmalla suullisesti lupa nauhoittaa ja hyddyntaa keskustelu tutkielmaa var-
ten. Tdmaén jilkeen tutkimuksen aihe esiteltiin ja kerrottiin, mihin ja miten aineistoa kaytetién.
Haastateltaville my0s esiteltiin haastattelun runko, eli tdssd tapauksessa teemat, mihin kysy-
mykset liittyvat. Ensimmaiseksi kysyttiin taustatietoja ja timén jilkeen siirryttiin ensimmaéiseen
haastattelu kysymykseen. Haastattelussa haastateltavalle annettiin aikaa vastata kysymyksiin.
Tarvittaessa kysymystd tdsmennettiin ja selitettiin auki, jos haastateltava sitd pyysi. Haastatel-
tava sai vapaasti kertoa oman vastauksensa kysymykseen ilman keskeytyksid. Tarvittaessa vas-
tausta pyydettiin tismentdmaiin, jotta haastateltavan ajatuksista saatiin selvdi. Haastattelun lo-

puksi kiiteltiin osallistumisesta.

Haastattelujen jélkeen aineisto litteroitiin. Litteroinnissa hyddynnettiin Word sovelluksien sa-
nelu toimintaa. Sanelu toiminto ei kuitenkaan toimi litterointiin tdydellisesti, joten dénitteet jou-
duttiin kuuntelemaan toistamiseen samalla korjaten sanelun antamat virheelliset tekstit. Téssd
vaiheessa tuli miettid, miten tarkasti litterointi tehtiin, merkitseeko kaikki d4nnéhdykset ja pi-
demmit tauot ylos vai ei. Jos tutkimuksessa tutkittaisiin keskustelun siséllon liséksi myos kes-
kustelun ilmapiirid, tulisi kaikki pienimmatkin d&nndhdykset ja d44nensédvyn kuin myos ei-sa-
nalliset viestit kirjata ylos (Ahonen, 1995). Koska tdssa tutkimuksessa kiinnostus kohdistui pel-
kastddn keskusteluiden sisélloistd, haastatteluiden ddnndhdykset ja muminat eivét ole tarkaste-
lun kohteena. Téamain takia litteroidusta tekstistd poistetiin kaikki ylimaaréiset ddnndhdykset ja
toistot kuten ”666” ja “’niin niin niin” (Hirsjarvi & Hurme, 2000, s. 139-142). Litteroinnin j&l-

keen aineistoa aloitettiin analysoimaan fenomenografista analyysia hyodyntien.

4.4 Aineiston analyysi

Aineiston analyysi tapahtuu tissa tutkielmassa fenomenografisen analyysilld, koska sen avulla

pystytddn tutkimaan ihmisten késityksid. Fenomenografiselle analyysille ei ole olemassa
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yksiselitteistd ja tarkoin maérattyd menettelytapaa, vaan se sisiltdéd paljon myos muiden ihmis-
tieteiden analyysien piirteitd, kuten analyysiprosessi on looginen ja systemaattinen, mutta silti
el liian rajattu seké se, ettd analyysi on reflektiivinen prosessi (Niikko, 2003, s. 32-33). Feno-
menografinen analyysi on nelivaiheinen ja analyysi etenee aina vaihe kerrallaan (ks. Kuvio 3).
Jokaisen vaiheen aikana tutkijan tulee samanaikaisesti tulkita ja jaljittdd merkityksid useam-
malla eri tasolla. Niin ollen jokaisella analyysivaiheella on merkityksensi seuraavaan vaihee-
seen (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 166). Analyysissa tutkija pyrkii eliméén uudelleen epa-
suorasti tutkittavien kokeman ilmion. Témén takia fenomenografisessa analyysissd pidetddn
tarkedna sitd, ettd tukija pyrkii tiedostamaan ja jattdimadan omat ennakko-oletuksensa pois ana-
lyysista. Tama voi olla kuitenkin hyvin haastavaa (Niikko, 2003, s. 34—35). Analyysin kaikissa
vaiheissa tutkija tulee koko ajan keskustella aineiston kanssa, muodostaa kategorioita siitd ja
reflektoida sitd. Analyysin eri vaiheiden avulla nostetaan aineistosta esiin eri kasityksid tutkit-

tavasta ilmiosti, joista lopulta muodostetaan kuvauskategorioita (Hakkinen, 1996, s. 39—41).

Anneli Niikon (2003) fenomenografinen analyysimalli, joka pohjautuu osittain Uljensin (1991)
analyysimalliin, on paljon kéytetty suomalaisissa fenomenografisissa tutkimuksissa (Niikko,
2003, s. 32-33; Uljens, 1991). Tassé tutkimuksessa mukaillaan Niikon (2003) analyysimallia
(Kuvio 3).

4. analyysivaihe

1. analyysivaihe 5 analvvsivaihe 3. analyysivaihe « kuvauskategorioiden

Pl £. analyysivaine i dostami

Eﬁgﬁﬁ?gn « merkityksellisten : kal:egorlo! den . $E%](?;asx(rl);len

« merkityksellisten ilmauksien ryhmittely _fLilﬁmslgﬁ KATEGORIAT

i sion *MERKITYSYKSIKOT K leat e
1au KATEGORIAT uvausla €goria

etsiminen systeemin

muodostaminen

Kuvio 3. Fenomenografisen analyysin malli (Niikko, 2003, s. 55 mukaillen).

Fenomenologisen analyysin ensimmaiisessd vaiheessa keskitytdén lukemaan haastattelut huo-
lella lapi useamman kerran. Tarkan lukemisen tarkoituksena on 16ytad haastatteluista tutkimus-
ongelman kannalta olennaiset ilmaisut, merkitykselliset ilmaukset. [lmaisut muodostuvat muun
muassa sanoista, lauseista, kappaleista tai puheenvuoroista. Ndma ilmaisut kuvastavat tutkitta-
van henkilon suhtautumista tutkittavaan asiaan. Analyysissa keskitytddn kuitenkin vain ilmai-

suihin eikd niinkddn ilmaisujen kertojaan. Fenomenografisessa analyysissa tarkoituksena on
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tuoda esiin tutkittavaa ilmiotd koskevat kisitykset kielellisten ilmaisujen takaa. Niistd ilmauk-
sista muodostuu seuraavassa vaiheessa merkitysyksikot (Hékkinen, 1996, s. 41-42; Niikko,
2003, s. 33-34). Tamin tutkielman analyysi alkoi haastattelujen 1dpi lukemisella useampaan
kertaan. Seuraavaksi haastatteluista alleviivattiin tutkielman kannalta oleellisimmat asiat eli
merkitykselliset ilmaisut, jotka liittyivét tutkimuskysymyksiin. Koska tutkimuskysymyksii
téssd tutkimuksessa on kolme, niin merkityksellisid ilmauksia etsittiin jokaiseen tutkimuskysy-
mykseen erikseen. Helpottaakseen seuraavaa analyysi vaihetta, ilmaisut véri koodattiin kol-
mella eri vérilld siten, ettd yksi véri edusti yhtd tutkimuskysymystid. Enempaa lajittelua tdssa

vaiheessa ei vield tehty.

Oleellista ensimmaisessd analyysin vaiheessa on ilmaisujen pysyminen ehjind, silld ilmaukset
ymmarretddn ajatukselliseksi kokonaisuudeksi. Tadmai voi olla haastavaa, koska tutkittavat yk-
sikot voivat olla aineistossa limittéin, jolloin samasta ilmaisusta pystyy muodostamaan useam-
man tulkinnan. Tall6in tutkittava ilmaisu voidaan pilkkoa pienemmiksi yksikoiksi (Hakkinen,
1996, s. 41-42; Niikko, 2003, s. 33—-34). Fenomenografiassa pyristin ymméirtdman sitd, miten
tutkittavat ilmaisut, kielelliset yksikot, ilmaisevat tutkittavan henkilon suhdetta ympérdivin
maailmaan. Analyysissa pyritddn tuomaan esiin tutkittavaa ilmidtd kuvaavia kasityksia kielel-
listen ilmaisuiden takaa (Hakkinen, 1996, s. 41). Niiden tutkittavien merkitysyksikdéiden muo-
dostamisessa tulee ottaa huomioon vain ilmaisut, jotka voidaan ymmaértaé ajatukselliseksi ko-
konaisuudeksi. Muodostusvaiheessa oleellista on varmistaa, ettei ndiden merkitysyksikoiden
ajatuksellisia kokonaisuuksia ja yhteyksié katkaista. Usein tutkijalle tdiméa vaihe voi olla haas-
tava, silld ndmai tutkittavat yksikot voivat olla limittdin, jolloin niistd pystyy muodostamaan
useampia merkityksid (Hakkinen, 1996, s. 41-42). Tutkielman analyysin ensimmaéisen vaiheen
aikana nditd ajatuksellisia kokonaisuuksia 16ytyi ja pyrkimys oli ndmi kokonaisuudet ehjini.
Osa ndistd merkitysyksikéiden kokonaisuuksista oli limittdin keskenddn, joten ne jitettiin tdssa

vaiheessa vield yhdeksi merkitysyksikoiksi.

Analyysin toisessa vaiheessa muodostetaan merkityksellisistd ilmaisuista erilaisia ryhmid, mer-
kitysyksikoitd. Tdma tapahtuu vertailemalla ilmaisuja toisiinsa (Ahonen, 1995). Analyysi koh-
distuu ilmaisuihin ja erityisesti niiden yhtaldisyyksiin ja eroihin sekd harvinaisuuksiin. Erojen
avulla voidaan ndhda aineistosta syntyvid tyypillisid kasityksid tutkittavasta ilmiostd (Hékki-
nen, 1996, s. 42-43). Merkitysyksikoiden vertaileminen koko aineiston merkitykseen mahdol-
listaa seuraavassa vaiheessa kategorioiden rajojen miérittdmisen, silld kategorioiden teoreetti-
set piirteet alkavat vdhitellen selkeytya ilmauksien vertailtaessa toisiinsa niin samassa katego-

riassa kuin myds muiden kanssa keskenddn (Huusko & Paloniemi, 2006, s.168). Ensimmaisen
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analyysivaiheen jilkeen jérjestin kaikki samalla vérilla alleviivatut ilmaisut omien véliaikaisten
otsikoiden alle, jotta olisi helpompi seurata sitd, mihin tutkimuskysymykseen etsin vastauksia.
Otsikot tdssd vaiheessa olivat siten my0s tutkimuskysymykset. Tdmaén jilkeen etsin aineistosta
samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia sekd poikkeavuuksia, ja ryhmittelin ne omiin ryhmiinsa,
taas hyodyntéen eri vdrejé. Jokaisessa ryhmissé oli oma kriteeristonsé, miksi kyseinen ilmaisu
sopi ryhmain. Esimerkiksi merkitykselliset ilmaukset, joissa mainittiin lahjakkaan oppilaan no-
peudesta tehdd tehtdvid, kun “nopeasti tekee asioita” ja lahjakas oppilas saattaa tehdd aika

nopeasti tehtdvid” muodostivat oman ryhménsa eli merkitysyksikon nopeus tyoskentelyssd.

Kolmannessa analyysin vaiheessa merkitysyksikodistd vertaillaan vield enemmin keskenddn ja
ndistd muodostetaan merkitysryhmid, jotka sitten kddnnetdén kategorioiksi, niin sanotuiksi
alemman tason kategorioiksi. Jokainen kategoria tulisi olla sellainen, ettd se kertoo eri tavoin
kisityksestd tutkittavasta ilmiosti. Kategoriat tulee olla loogisessa suhteessa keskenédédn, mutta
niiden rajat tulisivat olla niin selkeitd, etteivit kategoriat pysty meneméén toistensa kanssa li-
mittdin. Téssd analyysi vaiheessa kategorioiden sisilld on hyvé vertailla ilmaisuja keskendén,
mutta myds vertailu toisen kategorian ilmaisujen kanssa on hyddyllistd (Hakkinen, 1996, s.41—
43; Niikko, 2003, s. 36). Tutkimuksessa alemman tason kategoriat muodostuivat niin, ettd
kaikki merkitysyksikot, jotka kertoivat jotain tdrkedd tutkimuksen kannalta oleellisista asioista,
muodostivat alemman tason kategorian. Esimerkiksi ilmaisut lahjakkuuden kasitteestd muodos-
tivat kategorian lahjakkuus. Télld periaatteella alemman tason kategorioiksi muodostuivat tissa
tutkimuksessa muun muassa lahjakkuus, lahjakas oppilas, lahjakkaiden oppilaiden opettami-

sen keinot.

Neljannessd analyysin vaiheessa muodostetaan kategorioista laajempia ylemmén tason katego-
riat eli kuvauskategoria. Kuvauskategoriat ovat abstraktimpia, mitd aikaisemmat kategoriat.
Naméi kuvauskategoriat siséltiavét tutkittavien kdsitysten ominaispiirteet sekd empiirisestd ai-
neistosta nostetut suorat lainaukset (Hakkinen, 1996, s. 41-43; Niikko, 2003, s. 36-37). Lai-
nausten tarkoituksena on vakuuttaa lukija kategorioiden oikein muodostamisesta (Hakkinen,
1996, s. 41-43). Kuvauskategoriat ovat fenomenografisen analyysin padtulos (Niikko, 2003, s.
37). Tassa tutkimuksessa muodostui kolme kuvauskategoriaa: luokanopettajaopiskelijoiden kd-
sityksid lahjakkuudesta ja lahjakkaista oppilaista, luokanopettajaopiskelijoiden kdsityksid lah-
Jjakkaiden opettamisesta ja luokanopettajaopiskelijoiden kdsityksid omista valmiuksista opettaa

lahjakkaita oppilaita.
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Tuloksia voidaan kuvata kuvauskategorioista muodostetuilla tulosavaruudella tai kuvaskatego-
riasysteemilld. Tulosavaruudessa kuvataan kisitysten vélistd loogista suhdetta joko diagrammi-
sella representaatiolla tai kaavioesitykselld. Kuvauskategoriasysteemid voi olla taas joko hori-
sontaalinen, vertikaalinen tai hierarkkinen. Horisontaalisessa kuvauskategoriasysteemissa ku-
vauskategoriat ovat tasavertaisia ja samanarvoisia. Eroja l0ytyy vain kategorioiden siséltd nii-
den sisdlloistd. Vertikaalisessa kuvauskategoriat jarjestellddan jonkin luokan mukaiseen jarjes-
tykseen, kuten tiarkeyden tai yleisyyden perusteella. Hierarkkisessa systeemissé kuvauskatego-
riat ovat toisiaan nédhden esimerkiksi sisdllollisesti laajempia ja siten eri tasoisia (Huusko &
Paloniemi, 2006, s. 169; Niikko, 2003, s. 37-39). Téssa tutkimuksessa kdytetidin horisontaalista
kuvauskategoriasysteemid kuvaamaan tuloksia, silld tarkoituksena ei ole laittaa késityksid mi-
hinkdin jérjestykseen tai vertailla kategorioita, vaan tarkoituksena on tuoda esille luokanopet-
tajaopiskelijoiden késityksid lahjakkuudesta ja lahjakkaista oppilaita, lahjakkaiden oppilaiden

opettamisesta sekd omista valmiuksistaan opettaa lahjakkaita oppilaita.

4.5 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuteen liittyy keskeisesti kolme késitettd: uskottavuus, luo-
tettavuus ja eettisyys. Namé kisitteet kytkeytyvit toisiinsa eikd niille ole yksiselitteistd maari-
telméé (Puusa & Juutti, 2020). Uskottavuus tarkoittaa tdssd yhteydessa sitd, miten tutkimuksen
lukijat hyvaksyvit tutkimuksen tulokset tosiksi, ja he myds luottavat siihen, etté tutkija on ke-
rannyt tutkimuksen aineiston asianmukaisesti ja se on myds analysoitu huolella. Luotettavuus
laadullisessa tutkimuksessa tarkoittaa, ettd tutkija pystyy vakuuttamaan lukijan omasta ammat-
titaidostaan ja siitd, ettd han hyodyntinyt tutkimuksessaan perusteltuja menetelmié toteuttaak-
seen tutkimuksensa. Luotettavuutta lisda se, ettd tutkija kuvailee ja tuo esille tutkimuksen ete-

nemisen vaihe vaiheelta, jopa kaikki harha-askeleet esiin tuoden (Puusa & Juutti, 2020).

Eettisyys laadullisessa tutkimuksessa viittaa sithen, ettd tutkimusta tehdessd on noudatettu eet-
tisid periaatteita. Télloin tutkimuksessa kdytetyt menetelmit ja analyysitavat ovat sellaisia,
joissa on otettu eettiset asiat huomioon. Laadullisen tutkimuksen eettisyys vaatii my0s sen, ettei
tutkittavat kohteet koe milldén tavalla tulleensa loukatuiksi tai vdarin kohdelluksi (Puusa &
Juutti, 2020). Tutkimuksen eettisyys toteutuu silloin kun muun muassa anonyymius ja vapaa-
ehtoisuus on otettu huomioon. Eettisyytté lisdd my0s se, ettd tutkimukseen osallistujalla on riit-

tévisti tietoa tutkimuksesta ja sen tavoitteesta sekd sen toteutuksesta (Puusa & Julkunen, 2020).
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Tutkielman tekemisessd on pyritty huomioimaan luotettavuuteen vaikuttavia tekijoitd. Tutki-
muksen eri vaiheita, kuten analyysi vaihetta, on pyritty kuvamaan mahdollisimman selkeisti ja
helposti ymmarrettdavilla tavalla. Kuvioiden ja taulukoiden lisddminen niin analyysiin kuin tu-
losten tarkasteluun selkeyttdvit ja helpottavat ymmartdméén tehtyjé tulkintoja. Eettisyys on py-
ritty huomioimaan erityisesti aineistonhankinnassa ja sen kdyttdmisessé siten, ettd jokainen ai-
neisto on sdilytetty ja késitetty asian mukaisesti. Tutkimukseen tehtiin myds saatekirje, jossa
kdy ilmi tutkimukseen osallistumisen olevan vapaachtoista ja se, ettd jokaista haastattelua kéa-
sitellddn anonyymisti. Suostumus haastatteluun osallistumisesta ja haastattelun nauhoittami-

sesta my0s dokumentoitiin asian mukaisesti.

Laadullisen tutkimuksen objektiivisuus nousee esille silloin kun mietitdéin tutkimuksen luotet-
tavuutta ja puolueettomuutta. Tutkijan tulisi pyrkid olemaan mahdollisimman puolueeton tut-
kimuksessaan, ja puolueettomuus nouseekin esille silloin kun mietitdén, pyrkiiko tutkija todella
kuulemaan ja ymmartdmain tiedonantajaa, eli tdssé tapauksessa aineistoa, sellaisena kuin se on
vai suodattuuko ne tutkijan ennakko-oletusten ja tulkintojen ldpi. Tutkijan tulisikin olla erityi-
sen tarkka siitd vaikuttaako hdnen asenteensa, ennakko-oletuksensa, ikénsa, sukupuolensa, tai
muu vastaava asia sithen, miti han tutkii ja mitd hdn vastaanottaa aineistosta. Laadullisessa
tutkimuksessa on kuitenkin hyvin hankala olla suodattamatta tutkittavaa asiaa omien kisittei-
den lavitse, silld tutkija on se, joka luo tutkimukseensa tutkimusasetelman ja tulkitsee tulok-
sensa (Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Laadullisessa tutkimuksessa tutkija harvoin kykenee olemaan
siis aivan objektiivinen, silld jos tutkimusaiheeseen liittyy henkilokohtaisia mielipiteitd, niin
nidma vaikuttavat objektiivisuuteen. Laadullisessa tutkimuksessa objektiivisuus syntyykin siité,
ettd tietdd ja tunnistaa ndma omat subjektiivisuutensa ja tuo ne esille tutkimuksessa (Eskola &

Suoranta, 2008, s. 17-18; Aalto & Puusa, 2020).

Tutkimuksen aihe on itselleni mielenkiintoinen ja henkilokohtainen, sillé itse késitdn omat val-
miuteni tukea lahjakkaita oppilaita olevan huonot ilman omaa kiinnostusta aiheesta. Oma ko-
kemukseni on myos ollut se, ettd luokanopettajakoulutuksesta ei juurikaan saa tietoa lahjakkuu-
desta ja lahjakkaiden opettamisesta. Tutkijana ndmaé asiat ovat tdrked ymmartaa ja kasittda, jot-
teivat ne heijastu tutkimuksen aineiston analyysiin ja tulkintaan. Tamén tutkielman aineiston
analyysi on tehty mahdollisimman objektiivisesti, ilman omien mielipiteiden tai ennakko-ole-
tusten vaikuttamisesta sithen. Analyysin vaiheiden aukaiseminen ja tulosksiin liitetyt suorat

lainaukset aineistosta tukevat tutkielman objektivisuuden ndkymista.
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Tutkimuksen luotettavuutta lisdi se, ettd tutkittavaan ilmidon ja aiheeseen perehdytdan huolella
ja monipuolisesti ja ndma eri ndkokohdat otetaan huomioon koko tutkimusprosessin ajan (Aal-
tio & Puusa, 2020). Tassa tutkimuksessa lahjakuutta on pyritty tulkitsemaan teoriaosuudessa
useammasta eri ndkokulmasta késin, sillad lahjakkuudelle ei ole olemassa vain yhtd maaritelmaa.
Niin lukija saa tarpeeksi laajan késityksen tutkittavasta aiheesta, jotta hin pystyy seuraamaan

tuloksia.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuus tarkastellaan muun muassa tutkimuksessa kiytettyjen
menetelmien avulla. Luotettavuutta lisdd myds se, ettd lukijan tulee pystyd arvioimaan tutkijan
paittelyd tutkimusraportissa. Tutkimuksessa tulee kdyda ilmi kaikki tutkijan tekemén valinnat
perusteluineen, jotta lukija pystyy ymmaértiméén kunnolla tutkimuksen kulun. Tutkimuksen
menetelmien valinta ja niiden sopiminen tutkimukseen aiheeseen vaikuttavat siis myos luetet-
tavuuteen (Aaltio & Puusa, 2020). Tassé tutkielmassa on valittu menetelméksi fenomenografi-
nen tutkimus koska, se tutkii ihmisten késityksid jostain asiasta, kuten késityksid lahjakkuu-
desta. Menetelmén teoria pyritty avaamaan tiivistetysti, niin ettd lukija kykenee sen ymmaérté-
madn helposti. Tutkimuksen aineiston hankinta menetelmind on hyddynnetty haastattelua.
Haastattelun luotettavuutta lisdd se, ettd haastattelun prosessi on kuvattu auki tutkimuksessa
(Aaltio & Puusa, 2020). Aineistonkeruu osiossa on pyritty kuvamaan haastatteluprosessia niin,

ettd lukijat pystyvdt ymmartdmaén sen.

Luotettavuus fenomenografisessa tutkimuksessa perustuu niin johtopaétdsten kuin myds aineis-
ton “validiteettiin™. Johtopditosten ja aineistojen tulee liittyd tutkimuksen teoreettisiin 1dhto-
kohtiin ja niiden tulee vastata sitd mitd tutkimuksessa on tutkittu (Ahonen, 1995). Tutkimuk-
sessa lukijalle tulisi kdyd4 ilmi tulosten relevanssi ja aitous. Tutkimuksen kulku tulisi olla sel-
visti aukaistu, ettei lukijan tarvitse epdilld aineiston tai analyysin aitoutta (Ahonen, 1995). Fe-
nomenografiset tutkimukset saavat kritiikkia silloin kun analyysiprosessia ei ole kerrottu riitti-
van ldpindkyvisti. Talloin lukija ei pysty seuraamaan analyysivaiheessa muodostuvien katego-
rioiden muodostumista (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 169). Téssi tutkielmassa on pyritty ku-
vaamaan koko tutkimusprosessia mahdollisimman selkedsti ja yksinkertaisesti, tuoden eri vai-

heet esille.
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6. Tutkimuksen tulokset

Tutkielman tarkoituksena on selvittdd luokanopettajaopiskelijoiden kisityksid lahjakkuudesta
ja lahjakkaista oppilaista, lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta sekd heidédn omista valmiuk-
sistaan opettaa lahjakkaita oppilaita. Tutkimuksen analyysin tuloksiksi muodostui kolme ku-
vauskategoriaa, jotka olivat luokanopettajaopiskelijoiden késitykset lahjakkuudesta ja lahjak-
kaista oppilaista, luokanopettajaopiskelijoiden késitykset lahjakkaiden oppilaiden opettami-
sesta sekd luokanopettajaopiskelijoiden kisitykset omista valmiuksista opettaa lahjakkaita op-
pilaita. Tuloksissa kdy ilmi, kuinka lahjakkuus kisitetdéin olevan muun muassa synnynndinen
taipumus, johon tiettyyn asiaan. My0s aikaisemmissa tutkimuksissa (ks. Laine ym., 2016) on
samanlaisia kisityksid lahjakkuudesta. Lahjakkaiden oppilaiden opettamiseen liittyvissi tulok-
sissa nousee esille samankaltaisia tuloksi, mitd muun muassa Laine ym. (2019) tutkimuksessa:
opettaminen kisitetdéin olevan haastavaa, esimerkiksi resurssien puutteen vuoksi (Laine ym.,
2019, s. 82—-83). Téssé tutkimuksessa kdy ilmi, kuinka luokanopettajaopiskelijoilla on hyvin
vihin tietoa lahjakkuudesta tai lahjakkaiden opettamisesta. Samankaltaisia tuloksia on myds
saatu luokanopettajien parista: harvalla luokanopettajalla on saanut mink&énlaista opetusta lah-

jakkaiden opettamisesta (Laine, ym., 2016, s. 157).

Fenomenografisen tutkimuksen tulokset kuvataan kuvauskategorioiden avulla. Kuvauskatego-
riat tuovat esille tutkittavaa asiaa abstraktimmin ja ne siséltdvét suoria lainauksia empiirisetd
aineistosta (Niikko, 2003, s. 36—37; Hakkinen, 1996, s. 41—43). Tamén tutkielman tulokset tuo-
daan esille horisontaalisen kuvauskategoriasysteemin avulla, jolloin tulokset ovat samanarvoi-
sia eikd niitd tilloin vertailla keskenddn. Tdmaén tutkimuksen kolmen tutkimuskysymyksen ku-
vauskategoriat ovat aukaistu kukin omassa alaotsikossaan. Taulukot kappaleen alussa kuvaavat
kunkin kuvauskategorian muodostumista: merkitysyksikot, alatason kategoriat, kuvauskatego-
riat. Alaluvuissa avataan enemman alakategorioiden sisdltod. Alkuperdisaineistosta on nostettu
suoria lainauksia haastatteluista tukemaan tuloksia. Lainaukset on erotettu toisistaan lyhenteella

H1- H7 (H= haastateltava) ja HA (haastattelija).

5.1 Luokanopettajaopiskelijoiden kisitykset lahjakkuudesta ja lahjakkaista oppilaista

Tutkimuksen yksi pddtavoite oli selvittdd luokanopettajaopiskelijoiden késityksid lahjakkaiden
oppilaiden opettamisesta. Koska kyse on tietyn ryhmén opettamisesta, on hyva pohtia ensin,
miten lahjakkuus ja lahjakkaat oppilaat késitetdédn. Ensimmaéisen tutkimuskysymyksen kuvaus-

kategorian, luokanopettajaopiskelijoiden késitykset lahjakkuudesta ja lahjakkaista oppilasta
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madrittdmiseksi, nousi kolme alatasonkategoriaa esille; lahjakkuus, lahjakas oppilas ja lahjakas

oppilas eri oppiaineissa (Taulukko 1).

Taulukko 1. Luokanopettajaopiskelijoiden kisitykset lahjakkuudesta ja lahjakkaista oppilaista

Merkitysyksikot

Alatason kategoriat

Kuvauskategoria

synnynnéinen taito

erityisosaaminen

Haastava méadarittaa

mahdollisuus ja potentiaalia johonkin

suurempaan

taitava vain yhdelld alueella

taitava useammalla alueella

Keskitasoa parempi

kehitettavissa oleva taito

vahva yleistieto

Lahjakkuus

suoritustaso parempi

nopeus tyoskentelyssa

hairiokaytos

tunti aktiivisuus

vetaytyva

motivoitunut oppimaan

itsendinen

ulkoinen olemus

nikyy monella tavalla

Yhteisid piirteitd

Ei yhdistivia piirteitd

Lahjakas oppilas

lahjakas matikassa

lahjakas kielissé/kielellisesti lahjakas

lahjakas késitoissa

lahjakas litkunnassa

lahjakas musiikissa

lahjakas kuvataidossa

lahjakkuus teoria aineissa

Lahjakas oppilas eri oppiai-

neissa

Luokanopettajaopiskelijoiden
kisitykset lahjakkuudesta ja
lahjakkaista oppilaista

5.1.1 Lahjakkuus

Tutkimuksen alussa ldhdettiin selvittdméédn luokanopettajaopiskelijoiden lahjakkuuskasitysta

kysymélld ”Mitd on lahjakkuus?”

Lahjakkuus késitteend oli osalle haastateltavista vaikea
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madrittdd. Lahjakkuus ndhdéén niin laajana asiana, etti sanoittaminen ja sen mairittiminen on

haastavaa.

Vaikea on maéritelld sanaa lahjakkuus...(H2)

Lahjakkuutta on tosi vaikea méaérittdd, koska se pitdd siséllddn niin paljon asiaa. (H7)

Haastateltavista (3/7) kisittdd lahjakkuuden synnynnéisend piirteend asiana, joka on ihmiselld

jo syntyessddn. Tdma synnynnéinen piirre mahdollistaa osaamisen, lahjakkuuden esimerkiksi
jollain tietylld osa alueella. Lahjakkuus my06s ndhdéddn yksilon luontaisena asiana, taipumuk-

sena tai potentiaalina johonkin tiettyyn kyvykkyyteen tai taitoon. Lahjakkuutta pidetddn myos

jonkin asian erityisosaamisena.

Ma sanoisin, ettd se on sellaista jollain tapaa synnynndisté taitoa tai jotain tiettyd asiaa... ja se
nikyy sitten jotenkin semmoisena ikéluokkaa vaikkapa niin kuin parempana suoriutumisen ja

kiinnostuksena asioihin. (H1)
Luontainen asia sinulle, joka on sulla syntymasté saakka ollut...(HS)

Jos mietitddn lahjakkuutta, niin kylld ma késitdn sen lahjakkuuden termi semmoisena véhin

niinku synnynnéisen asiana. (H5)

Lahjakkuus...Se on jollainlailla synnynnéinen taipumus oppimiseen. Semmoiseen nopeampaan

oppimiseen. (H7)

Jotenkin se lahjakas sanakin sitten viittaisi semmoiseen, ettd on jotakin potentiaalia johonkin suu-

rempaan. (H2)

Ma nyt késitdn, ettd se olisi sellaista tietylld tavalla jo olemassa olevaa semmoista taipumusta
johonkin. (HS)

Lahjakkuus... no sanoisin, ettd se on tietynlaista erityisosaamista johonkin aihepiiriin liittyen tai
sitten yleisesti vaan tavallista nopeampaa kykyéa oppia uusia asioita. Semmoista tietynlaista, voiko

sanoa, dlykkyyttd. (H2)

Vaikka lahjakkuutta pidetidénkin synnynndisend asiana, lahjakkuutta ei pidetd kuitenkaan muut-

tumattomana vaan sitd pystyy myos kehittiméaén.

Tottakai mé ajattelen, etté sitd voi aina myds kehittdda(HS)
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Haastateltavista (3/7) pitdé lahjakkuutta keksitasoa parempana osaamisena. Se voi ilmeté eri-

tyisosaamisena johonkin tiettyyn asiaan tai sitten se nékyy parempana suorituksena verrattuna

ikdtasoon: jos ylittdd ikétasa vastaavan taitotason, normin, on lahjakas.

Sanoisin ettd se on semmoista erityisosaamista, sithen keskitasoon verrattuna. (H2)

Mun mielesti lahjakkuus tarkoittaa sité, ettd oletetaan ettd jos puhutaan vaikka lapsesta, etti lap-
sella on niinku tiettyyn ikédn tasoon nidhden jo tietyt taidot. Tai semmoinen on olemaan normi
jos, s ylitét sen tavallaan taidoillas tai tiedoillasi ne normit, niin sitten tavallaan voisi ehkd puhua
lahjakkuudesta (H3)

Se on sellaista, ettd osaa asioita keskivertoa enemmaén. Tiivistetysti ehki niin, ettd on jotenkin...
On semmoinen joku tietty keskitasoa tai keskinormaali tavallaan ja sitten jos sen yli menee niin

sitten se olisi sitd lahjakkuutta. (H4)

Haastateltavista (1/7) toi esille lahjakkuuden késittdvin vahvan yleistiedon. Jos henkil6 omaa

vahavan ja laajan yleistiedon, hén on silloin lahjakas.

Mun mielestd se voi olla joko semmoista yleistd hyvin vahvaa, vaikka yleistietoa, etté tietdd paljon

kaikesta ja tosi laajasti. (H6)

Haastatteluissa nousee esille myos kisityksid siitd, miten laajasti lahjakkuus voi ilmetd. Lah-

jakkuudesta ajatellaan, ettd se voi ilmetd vain yhdelld osa-alueella, kuten yhdessi oppiaineessa,

tai sitten se voi ndkyd useammassakin oppiaineessa. Tdssd tapauksessa lahjakkuus ajatellaan

kulkevan kési kddessd yhden lahjakkuuden kanssa.

Jos olet lahjakas jossain asiassa niin ethin sé vélttdmattd ole jossain toisessa. Jos miettii kaikkia
koulun oppiaineita, hyvin harvoin on semmoinen, ettd se kaikessa loistaa... toki on niita-
kin...(H3)

Kylld mun mielestd lahjakkuus voi olla sitékin, ettd osaa tosi hyvin jonkun yhen tietyn asian tai

vaikka olisi jotenkin erityisen hyvé (ho6)

Ehka ne kulkee sitten vdhan kidsi kiddessa, ettd jossa on taitava yhdelld alueella, niin se tavallaan

tukee myo0s niitd kaikkia muita (H2)
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5.1.2 Lahjakas oppilas

Kasityksid lahjakkuuden ilmenemisestd ja siitd, miten lahjakkuus nikyy oppilaissa, tuodaan

haastatelluissa esille eri tavoin. (2/7) haastateltavaa toteaa, ettd lahjakkuus voi nidkya hyvinkin

monella tavalla, eikd lahjakkuuden ilmenemiselld ole pelkéstddn yhti tapaa.

Se nékyy monellakin eri tavalla. (H2) ..niitd on varmasti tosi monenlaisia tyyppejé, ettd ei ole

sellaista yksi tapaa miten se sitten sielld ndkyy. Nédin mi ajattelisin. (H2)
Lahjakkuus nikyy oppilaissa tosi eri tavoin. (H7)
Haastatteluissa kasitellddn sitd, miten lahjakkuus tulee esille oppilaasta. Suurin osa haastatteli-

joista osasi kertoa kisityksistddn, miten lahjakkuus tulee yleisesti esille luokassa. Osa my0s

toteaa suoraan, ettd lahjakkailla on yhteisid piirteitd keskendan, vaikka jokaisen lahjakkuus on

yksilollistd. Yhdessé haastattelussa nousi kuitenkin myos esille, se ettei lahjakkailla ole yhteisiéd

piirteitd tai ainakaan niitd ei tunnistettaisiin yhteisiki piirteiksi, vaikka lahjakkuus nékyisikin
eri oppiaineissa.
Jokainen lahjakas on yksild, joten se lahjakkuuskin on sit tosi erilaista. Mutta sit voi varmasti olla

niitd samanlaisia piirteitdkin kuten, ettid ne lahjakkaat on yleensd parempia kuin muut jossain op-

piaineessa. (H7)

Ehka juuri niinku yksittdisissd oppiaineissa nousee esille tai huomaa, etté se on selkedsti vahvuus.

Mutta en ole kylla ikiné ajatellut, ettd niilld on joku jotakin yhteisia piirteitd. (H3)

Lahjakas oppilas késitetddn suoriutuvan paremmin kuin muut ikdisensi. Lahjakkuus tosiin sa-

nottua ndkyy siis oppilaan suoritustasosta. Haastatteluissa (3/7) tuodaan esille, kuinka lahjakas
oppilas kédsitetddn olevan muita oppilait nopeampi tekemédédn annetut tehtavét. Hain myos kyke-
nee tekemddn ndmé tehtdvit hyvin ja virheettdmasti ja tehtidvit myos saattavat tuntua lahjak-

kaasta oppilaasta helpoilta.

Se ndkyy siind suoritus tasossa, ettd se on jotenkin niin kuin parempi kuin monella muulla siini

samassa ryhméssé olevalla. (H1)

Ehka siind, ettd miten vaikka nopeasti tekee asioita tai miten intensiivisesti ja hyvin tekee niita.

Ehk& my®0s siind, etté ne tekee sitten yleensé ne tietyt jutut oikein .(H1)
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Eka mulla tuli mieleen, ettd lahjakas oppilas saattaa tehdd aika nopeasti tehtdvii ja sitten just
saattaa kysyad, ettd mitd mind teen seuraavaksi jo. Vaikka toiset saattaa tehda vield niitd aiempia

juttuja. (H4)

Oppilas suoriutuu niistd annetuista tehtévisté tosi nopeasti ja ne tuntuu sille tosi helpolta(H6)

Nopeuden lisdksi haastatteluissa (3/7) tuodaan esille lahjakkaiden oppilaiden piirteeksi myds

erilaiset héiriokdytokset, kuten turhautuneisuus. Turhautuneisuuden sanotaan liittyvin siihen,

ettd annetut tehtdvit ovat liian helppoja, jolloin lahjakas kylldstyy ja turhautuu tehtéviin. Haas-
tateltavien mukaan tdma saattoi myos johtaa siithen, ettd lahjakas oppilas hidirio kéyttiytyi luo-

kassa.

Lahjakas oppilas saattaa olla juuri se, joka sitten kylldstyy ja saattaa jopa hdiriokayttaytyd. (H2)

Toki se voi my0s nayttaytya silld tavalla, ettd koska se on lahjakas niin sit se voi saada sen tyon
nopeasti, tai mitd se tekeekdén, niin valmiiksi, sitten voi sitten ndyttaytya levottomuutta ja héirit-

semisend myos. (H6)

Jos lahjakkaalla oppilaalla ei ole oman tasoisia tehtivid, niin se voi helpommin kyllastyé tunnilla

ja vaikka alkaa purkamaan sitd sitten muiden héiritsemisené. (H7)

Lahjakkaan oppilaan piirteeksi liitettdén my0s motivoituneisuus oppimiseen. Lahjakas késite-

tddn olevan motivoitunut tekemién asioita, missd on lahjakas. Lahjakkaan oppilaan ajatellaan

myds olevan muita aktiivisempi tunneilla ja he useinkin perehtyvit asioihin syvillisemmin kuin

muut. Kaikki lahjakkaat eivit ole kuitenkaan niitéd kaikista aktiivisimpia vaan lahjakas oppilas

voi olla myos vetdytyjd. Tdma voi johtua monestakin syystd kuten ujoudesta.

Jos on lahjakas jossain asiassa, niin se on yleensd myds aika motivoitunut. Koska varmasti ne
jollain tavalla tietdd, ettd se asia sujuu heille helposti niin on motivoituneita tekemédén semmoisia

juttuja jossa ne on lahjakkaita. Than varma, ettd lapsi ymmartaa itsekin jos on hyva jossain. (HS)

No varmaan just semmoisena, niinku ylipddtdén riippumatta oppiaineista, niin semmoista tuntia

aktiivisuus. (H4)

Osaa mahdollisesti jo mennd syvéllisempiin asioihin, kun toiset vield tekee perusasioita. Ja ndin
tdmmaoisissd asioissa saattaa olla tosi aktiivinen, mutta saattaa olla sitten semmoinen vetdytyva-

kin. (H2)

Ei kaikki lahjakkaat ole niitd kaikista aktiivisimpia, vaan voi olla joku oppilas joka on enemmén

vetdytyva tai ujo. (H7)
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Yhdessd haastattelussa nostetaan myos esille se, ettd lahjakas oppilas pystyy olemaan my0s
itsendisempi, koska ei tarvitse niin paljoa apua oppimisessaan. Opettajan tehtavéksi jai kuitten-
kin oppilaan ohjaaminen niin sanotusti oikeaan suuntaan. Lahjakkuus késitetdan myos nakyvan

oppilaan ulkoisessa olemuksessa ja sosiaalisissa taidoissa. Lahjakkaan nopea reagointi niin tun-

nilla opetuksen aikana kuin my0s oppimistilanteissa antaa osviittaa oppilaan lahjakkuudesta.

Oppilaan kanssa keskusteltaessa voi myds huomata oppilaan lahjakkuuden.

Se toimiminen siind, missé se on lahjakas, niin on varmasti hyvin helppoa. Ei varmaan juuri tar-
vitse semmoinen oppilas apua vilttimaétté siind. Ehkd enemmén se on vaan semmoista ohjausta

oikeeseen suuntaan viemistd. (H6)

My®0s sitd oppilasta siis ihan ulkoisesti huomaa sen kun se hoksaa niité juttuja. Silld on tosi nopea
reaktio vaikka siihen, jos kysytddn jotain niin se heti on vaikka vastaamassa tai kun oppilaan
kanssa juttelee, niin kyll4 siitd huomaa sen siitd. Sen reakitiostakin ja puhumisesta ja tehtdvien
tekemisestd, jos se on ymmartinyt sen asian tosi nopeasti. Kylld sen lahjakkuuden huomaa siini

tekemisessa ja olemuksesta jollain tavalla. (H5)

5.1.3 Lahjakas oppilas eri oppiaineissa

Lahjakkuus koetaan néyttdytyvin eri oppiaineissa eri tavoin; tosissa oppiaineissa lahjakkuus
nikyy selkeimmin kuin toisissa. Matematiikka nousi haastatteluissa yhdeksi selkeimmaksi op-
piaineiksi, jossa lahjakkuus nékyi. Lahjakkuus nikyi matematiikassa muun muassa hyvéni ava-
ruudellisena hahmotuskykyni sekd hyvdnd matemaattisena ajatteluna. Myds tehtévien tekemi-
sen nopeus ja tehtidvien tekemisen helppous katsotaan kuuluvan oppilaille, jotka ovat lahjak-

kaita matematiikassa.

Matematiikassa voi olla matemaattisesti lahjakas eli hahmottaa matemaattista ajattelua eri tavalla
paremmin kuin toiset. Siinékin voi olla niin monen erilaista, niinku vaikka jotkut nékee geomet-

risia kuvioita paremmin kuin toiset. (H2)

Vaikka matikassa aika helposti, ettd jos se tekee tehtdvit nopeasti ja ne on oikein niin siitdhén

nikee, ettd okei timé matiikka nyt on timmdistd sujuvaa, ettéd saattaa olla jotakin lahjojakin.(H3)
Matematiikasta, niin tahti milld nopeudella tehdéaén tehtavia...(HS)

Jotain matematiikkaa niin, voisi tosi helposti onnistua tekeméén ne tehtdvét ja ettd se oppilas
suoriutuu niistd annetuista tehtdvisté tosi nopeasti ja ne tuntuu sille tosi helpolta. Ja kaipaa ehka

semmosia lisdtehtdvia jotain haasteita siind tehtévissd (HO)
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Matematiikassa lahjakkuus nikyy esimerkiksi hyviné avaruudellisena hahmotuskykyni tai no-

peana oppimisena. (H7)

Lahjakkuus didinkielessd ndkyi erityisesti silloin kun tullaan kouluun ja osataan jo lukea tai

kirjoittaa. Kielellisesti lahjakas oppilas kykenee helposti omaksumaan my0s vieraita kielid.

Musiikillinen lahjakkuus nékyy koulussa haastatteluiden mukaan silla, ettd oppilas on kiinnos-

tunut musiikista ja todennékdisesti soittaa jotain soitinta taitavasti muuhun luokkaan néhden.

Oppilas myds ymmaértdd musiikin sisdltod paremmin.

Jos ajattelee vaikka didinkielts, niin siindhdn kaikki timmdiset ettd joku oppii todella nopeasti

lukemaan ja sitten ne voikin kehittdd sitd taitoa muihinkin osa alueisiin. (H2)

Jos on kielellisesti lahjakas niin esimerkiksi kun kouluun tulee osaa jo lukea ja kirjoittaa. Ja sit

voi oppia helposti my6s muita kielid. (H7)

Jos on musiikissa lahjakas, niin sillon varmasti osaa hyvin soittaa jotain soitinta ja ehkd myds

ymmartia helposti just nuotteja ja muita musiikin termisti. (H7)

Kédentaidoissa lahjakkaan ajatellaan omaavan hyvit hienomotoriset taidot. Kuvataiteessa lah-

jakkuus koettiin ndkyvian myos selkedsti. Lahjakas oppilas kuvattiin osaavan piirtda todella hy-

vin ja ymmartivin uuden opittavan asian nopeasti.

Kaésitdissa tai taideaineissa niin sitten se on ehkd semmoista omanlaistansa lahjakkuutta kdden-

taitoa ja jotenkin sitd hienomotoriikkaa (H2)

Vaikka kuvataide, ettd olisi jotain kykya hahmottaa keskivertoa paremmin vaikka jotain kuvatai-

detta tai sen asioita visuaalisesti. (HS)

Vaikka kuvataiteen kohalla mietitddn, niin jotenkin se semmoinen, etté jos kdy vaikka jotain asiaa
1api yhdssé niin se (lahjakas) jotenkin vaan ottaa kopin siitd hirvedn nopeasti. Jos silld lapsella on
vaikka luontainen taipumus timmoisiin visuaalisiin asioihin, niin se ottaa ihan vaan pienestékin

selityksestd ja esimerkin annosta sen opin...(HS)

Kuviksessa, ettd se ihan sama, ettd minkélaista materiaalia tai ty0tapaa tai mité kéytetéén, se jo-

tenkin sujuu helposti ja tyot valmistuvat nopeasti (H6)

...aivan kun jostain kuvasta otettu se, ettd jotenkin se nidkyy siind se taito. (H6)
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Liikunnallinen lahjakkuus nihtiin my6s muiden tapaan sellaisena piirteend, jonka lahjakas osaa

hyvin ja ettd lahjakas erottuu muista. Lahjakkuus ndkyy myos liikunnassa, silld ettd on tosi
aktiivinen litkunnassa ja esimerkiksi harrastaa liikuntaa.
Liikunta... Se osaa ne asia my0s yleensi sitten hyvin. (H1)

Korostuu silleen konkreettisesti kanssa aika helposti, ettd jos olet litkunnallisesti lahjakas niin

kylldhédn sé erotut sieltd joukosta...(H2)

Lahjakas on varmaan tosi aktiivinen liitkunnantunnilla ja todennékdisesti harrastaakin jotain ur-
heilulajia, joka sit ndkyy koulussa liikunnantunnilla siind, ettd osaa enemmén kun muut siiti la-
jista. (H7)

Teoria aineissa lahjakkuus koettiin olevan vaikeitten tunnistettavissa. Tdlloin lahjakkuus aja-

teltiin ndkyvin todenndkdisemmin kiinnostuksena aiheesta ja siithen syvillisemmin perehtynei-

syytena.

Niissd ehkd semmoinen lahjakkuus on vaikea erottaa. Musta tuntuu, ettd sielld erottaa vaan la-

hinni ne ketkd on hyvin kiinnostuneita aiheesta(H3)

5.2 Luokanopettajaopiskelijoiden kisitykset lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta

Tutkimuksen toinen tutkimuskysymyksen kuvauskategoriaksi muodostui luokanopettajaopis-
kelijoiden késityksid lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta. Kuvauskategorialle muodostui
kaksi eri alatason kategoriaa: lahjakkaiden oppialisen opettamisen keinot ja opiskelijan omia

késityksid lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta (Taulukko 2).
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Taulukko 2. Luokanopettajaopiskelijoiden kisityksid lahjakkaiden opettamisesta

Merkitysyksikot

Alatason kategoriat

Kuvauskategoria

haastavampia tehtévia

oppilaan taitotasoa vastaavat tehtavat

kannustaminen

tehtdvien avulla motivoiminen

omaan tahtiin eteneminen

henkilokohtaista materiaalia

oma projekti

ei vaan vaikeampia vaan monipuolisempia tehtivid eli

tehtdvien laatu ja méara

Enemmaén vapautta suunnitella omaa oppimistaan

taitotason mukaan jakaminen

ylospdin eriyttdminen

netin hyodyntdminen

apuopena toimiminen

Lahjakkaiden oppilai-
den opettamisen kei-

not

haastavaa: tiedon vihyys

haastavaa: sopivien tehtdvien 10ytdminen

koetaan helpoksi

oppilas tietdd enemman kuin opettaja

voi olla haastavaa mutta myds helppoa

teettdd lisdtoitd opettajalle

arjessa vaikea toteuttaa

myohemmin helpompaa

tarpeellista tukea

Opiskelijoiden omia
késityksid lahjakkai-
den oppilaiden opetta-

misesta

Luokanopettajaopiskelijoi-
den kisityksié lahjakkai-

den opettamisesta

5.2.1 Lahjakkaan oppilaiden opettamisen keinot

Haastatteluissa (4/7) lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta ja tukemisessa nousee esille se, ettd

heille tarjotaan helposti haastavampia tehtdvid kuin muille oppilaalle. Télld tavoin varmistetaan

se, ettd lahjakas oppilas piédsee kehittimédn omia taitojaan.

Tarjota jotain haastavampaa, vaikka tehtdvdi. Enemmaén kuin sitd perustasoa...(H1)

Esimerkiksi pidempid lukulédksyja....(H4)

Konkreettista haastetta antaisi sitten néille lahjakkaille, ettd ne piédsee kehittymédén. Jos on haluja

ja taitoja, niin antaa mennd vaan. (HS5)
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Ainakin ettei pidéttele sitd oppilasta. Antaa mahdollisuuksia edeti tai tehda jotakin vaikeampaa

esim. just ettd antaa eritasoisia tehtévid, vaikeampia tehtévid, haastavampia tehtavii. (H6)

Jos tekisi savitditd ja jos se tekee tosi nopeasti ne savity6t. Niin sitten olisi joku muu tyo, joku

hankalempi tyd, mitd se voi tehdd... (H6)

Lahjakkaiden opettamisessa tulee ottaa my0s huomioon se, ettd annettavat tehtavét vastaavat

oppilaan taitotasoa. Oppilaan taitotasoa vastaavat tehtdvét parhaimmillaan motivoivat oppiman

ja kehittdmiin omia taitojaan enemman.

Semmoisia lisdé tehtdvié tai jotain hénen taitotasoon sopivia tehtivid(H4)
Ekanna se, ettd antaisin niiti sen taitotason sopivia tehtivid. (H4)

Jos vaikka didinkielessé osataan jo lukea, niin sitten sé pystyt siirtid sitd oppilasta jo ylemmalle
tasolle. Ja ettd ne tehtdvét motivoi sité, sd annat silleen aina siihen tasoon sopivia ja kiinnostavia
tehtévid tai muita. Ehk& my0s se, ettd antaa mahdollisuuden néyttié niita taitoja, sitd lahjakkuutta
vaikka liikunnassa. Niin silloin se saa my0s vdhén loistaa ja ndyttad, ettd mitd ma osaan tai néin.
(HI)

Myds semmoinen kiinnostuksen herdttiminen jollakin véhian, ettd yllapitda sitd motivaatiota ja
semmoista. Voisi ajatella jotakin vdhén erilaisia tehtdvid, pulmaan ratkaisua matikassa ja sem-

moista, mitd ei valttdmatta sitten kaikille teettdisi. (H1)

Lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta esille tulee my0s tehtdvien laatu ja méérd. Lahjakkaalle

el ole mielekdstd tai edes jarkevdd aina antaa enemmén ja enemmén samantasoisia tehtivia,
silld se ei kehitd hédnen taitojaan eteenpdin. Lahjakkaalle tulisikin siis antaa haastavampia tai

laajempia tehtdvid, jolloin hin pdisee kehittdméén ja haastamaan omia taitojaan.

Meilldhdn nyt on opetettu se, tai ettd ainakin jotenkin jddnyt tosi voimakkaasti mieleen, ettd a1
vaan annan lisdd tehtivid, ettd syotetddn vaan lisdd ja lisdd sekd enemmén semmoista mahdotonta

urakkaa koko ajan. En ainakaan siihen ldhtisi. (H2)

Mutta sitten toisaalta se, ettd se ei mene mydskéén siihen, ettd koko ajan ollaan antamassa vaike-
ampaa ja vaikeampaa tehtiviéd vaan se pitdisi olla monipuolista. Jos sé saat tehtyd saman méérin
tehtévid kuin kaikki muuta, vaikka niitd vaikeampia, niin siteen saisit tehdd jotain muuta siithen

aiheeseen liittyen. (H3)

Lahjakkaalle tulisi antaa haastavampia tehtdvid eikd vain antaa aina niitd saman tasoisia lisdteh-

tavid, mitd muut tekevat. (H7)
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Lahjakkaiden opettamisessa tirkednd pidetdén myo0s sitd, ettd oppilas saa edetd omassa tahdis-

saan, jolloin heidén ei tarvitse hidastella ja jidda odottamaan muuta luokkaan. Oppilaalle voi-
daan antaa mahdollisuus esimerkiksi tutustua jo seuraavaan aiheeseen, kun toiset vield kdyvit

edellisti aihetta lapi.

Antaisi vaikka tutustua johonkin uuteen aihealueeseen oppilaan jo itse, mitd valttimatta muut ei
kisittele, ja antaa jo vdhdn edetd omassa tahdissa. Ettei vaadi sit4, ettd pitda nyt jankata kertotaulu
muitten mukana, jos ne sujuu vaan antaisi itse tutustua aiheeseen ja sitten tehdé jo sen aiheen

tehtévid ja tukee siiné sitten niistd. (H1)

Minua harmittaa se, ettd jos ne lahjakkaat joutuu vdhén niinku hidastaa tahtia, ettd heille ei tarjota
tarpeeksi haasteita. Haluaisi sen, ettd ne pystyy haastamaan itseensé samalla tavalla kuin ne muut

oppilaat niitten perus juttujen kanssa. (H3)

Tavallaan haastaa sitd sitten eri tavalla. M luulen, ettd varmaan lahjakkaita oppilaiden kohdalla
se saattaa monesti olla sitd, etti ne ei paése eteenpdin, ettid ne vahin niinku jarruttelee ja hidastelee.

Se, ettd mahdollistaa sen ettd ne paédsee eteenpidin. (H6)

Yhtend lahjakkaiden oppilaiden tukemisen muotona on myds erilaisten tydskentely tapojen
hyddyntdminen, kuten projekti tyoskentely. Lahjakkaalle oppilaalle voidaan antaa esimerkiksi
oma projekti, jostain hdntd kiinnostavasta aiheesta. Lahjakkaan oppilaan voidaan my0s antaa

suunnitella enemmén ja vapaammin omaa oppimistaan. Télldin on erityisen tdrked kuunnella

oppilasta ja jopa suoraan kysyé oppilaan mielipidettd.

Pitiisi vaan 10ytda sitd haastetta jostakin. Ehkd ma 14htisin siitd, jos olisi tosi taitava, vaikka jois-
sakin biologiassa esimerkiksi, niin semmoista jotakin omaa projektia voisi tehdé. Sen liséksi jo-
takin sellaista, joka haastaa omalla tavallaan, ettd voisi vaikka heittdd ne kirjat ihan jorpakkoon ja
alkaa tehdi jotakin ihan omaa juttua, josta sitten palauttaa niitd t6itd minulle ja sitten mé voisin

katsoa niitd erikseen. (H2)

Tarjoisin valinnan vapautta ja sitten monipuolisuutta niihin tehtéviin ja etenkin sitd haastetta, etté

jos perustehtdvit menee helposti. (HS)
Enemman sellaista vapautta valita sitd, mitd tekee tai miten tekee ettd jos on lahjakas(HS)

Antaa haastavamman ty0 tai antaa véhédn levedmmat raamit, vaikka suunnitella itse sitéd tyoté. Ja

antaa kokeilla jotakin tekniikka tai tehdé véhén isomman ty0 riippuen toki miké kyseessé...(H3)

Paras olisi kysya hdnelti itseltdéin mahdollisimman paljon ettd, miten hén kokee sen tilanteen ja

sitd kautta 10ytéd niitd ratkaisuja (H2)
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Yhtené lahjakkaiden opettamien keinona kéytetddn myos lahjakkaan oppilaan kéyttdmista apu-
opena. Lahjakkaan oppilaan kiyttdmistd apuopena perustellaan silld, ettd he saavat siind niyttaa
lahjakkuutensa, mutta varjopuolena sille on taas se, ettd lahjakas joutuu siten jarruttelemaan
omaa oppimistaan. Toinen lahjakkaiden opettamisen keino, joka on saanut hieman kritiikkia,
on tasoryhmien kdyttdminen. Tasoryhmid ei virallisesti Suomessakaan endi perusteta, mutta
niitd voidaan hyddyntda tietyilld tunneilla kuten litkunnassa ja matematiikassa. Hyotyné néissi

on se, ettd lahjakas oppilas péédsee opiskelemaan ja oppimaan oman tasoisten keskuudessa.

Jos on halukas itse auttamaan muita niin toki voisi hyodyntaé sitd (H4) HA: tarkoitatko nyt niinku

ettd apuopena toimimista vai? Joo, sitd ldhinna...(H4)

Ehki semmoinen oppilas ryhma jotka ehké jéa helposti huomiotta. Yleenséhin ne on niité jotka
on niitd open apulaisia ehké jollakin tavalla tai niitd jotka vaan jotenkin jatetdin oman onnensa
nojaan ja se ehké voi olla se ongelma siin etté sitten sitd ei pysty valjastaa sitd niitten lahjakkuutta

ehka sithen mittaansa mihin ne voisi paasti (H6)

Jotkut kayttdad lahjakkaita apuopeina jollain tunneilla, josta voi olla oppilaallekin hy6tyd esim
silloin voi oppia vuorovaikutustaitoaja. Se ei kuittenkaan aina ole hyvé ratkaisu, silla silloin lah-

jakas itse ei padse kehittdmaén taitojaan. (H7)

Liikuntatunneilla niin no sielld nyt on aika yleista se, ettd jactaan tavallaan tasoa mukaan. Jaettai-
siin sen mukaan ettd, mitd se oppilas itse kokee, ettd millaista pelid se vaikka haluaa pelata, tai
mennddnkd nyt sielld vahédn rauhallisemmassa tiimissé vai halutaanko pelata véhén kovemmin.

(H3)

Matikassa tiidn, ettd joissain kouluissa ollaan luokka jaettu tasoryhmiin, jossa paremmat eli no
lahjakkaat, saavat sitd heiddn tasoistaan opetusta. Toki timé on hyvé keino joissain oppiaineissa,
mutta en ehké ihan kaikissa oppiaineissa ldhtisi jakamaan luokkaa tasoryhmiin, silld siitdkin on

hyotyé, ettd luokassa on eritasoisia oppilaita. Ne voi sitten oppia toisiltaan. (H7)

Yhteni apuvélineend lahjakkaiden opetuksen eriyttdmisessé kaytétetdan nettid. Netissé niin op-

pilas kuin opettaja pystyy helpoista 10ytdméén erilaista materiaalia, jota pystytdén hyodynta-

mién tunneilla. Myo6s lahjakkaan oppilaan kannustaminen on yksi tidrked keino tukea lahjasta.

Hyddyntéisin esimerkiksi ihan nettid koska netti on helppo tyévéline nykyéén, niin sieltd 16ytyisi
vaikka kasitoihinkin tekemista lahjakkaille jotka on harrastanut kasitoitd aikaisemmin. Sieltd 10y-
tdd helposti kaikkea, mitd voi antaa heille lisidtehtdvai. Jos tehddén vaikka virkkaus toitd niin

sitten sieltd 16ytdisi helposti jotain semmoisia juttuja, mitd ne voisi virkata. Sieltd 10ytyy véhan
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vaikeampia juttuja, jos haluaa vdhéin haastetta tai oppia uusia juttuja. Nettid hyddyntéisin kylld

ehdottomasti, vaikka késitoista. (HS)

Varmaan ihan kannustamisella tietenkin my®6s. (H1)

Haastatteluissa (4/7) tuodaan esille, kuinka lahjakkaiden opettamiseen helposti mielletdédn ylos-

pdin eriyttimisen késite. Tamén tarkoituksena on muun muassa tehda tehtdvistd muun muassa

haastavampia. Opetusta voidaan myds eriyttdd ylospdin ja siten myods yksilollistdd siten, ettd
annetaan oppilaan edetd esimerkiksi jossain oppiaineessa luokka-asteen yli. Tdméa voidaan to-
teuttaa muun muassa antamalla oppilaalle ylemmén luokan oppikirja. Oppialle voidaan myds

tehdd omia henkiltkohtaisia tehtdvid tai muuta tekemisti.

Ylospiin eriytettyjé tehtiavid. (H3)
Viitosluokan, kutosluokan jopa seiskaluokan tehtdvia antaisin. (H5)
Ihan oman kirja, jota hidn sai tehda. (H6)

Matikassa sitten oli just se esim. joku omaa kirjaa tai kielissé, jossa on tosi lahjakas, niin sitten
sielldkin voi jotain ihan omia tehtivid lisdtd siihen tai tehdd muuta hauskaa. Eihédn sen tarvitse
olla joku tehtdvi tietenkdan. (H6)

Pyrkisin sitten tekemééin jotakin omaa henkildkohtaista materiaalia hénelle (H2)

5.2.2 Opiskelijoiden omia kisityksié lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta

Luokanopettaja opiskelijat kéasittdvat lahjakkaiden opettamisen helposti joko haastavana tai
helppona asiana. Opettamisen haastavuuteen liittyi useampia eri tekijoitd kuten opettajan omat

taidot sekd oppilaan lahjakkuus, kun taas opettamisen helppouteen vaikutti suoraan oppilaan

lahjakkuus.

Lahjakkaiden oppilaiden opettaminen miellettiin haastavaksi useammasta eri syystd. Yksi syy

lahjakkaiden opettamisen haasteellisuuteen liittyy védhdinen tieto lahjakkaiden opettamisesta.

Opetus koetaan haastavaksi siindkin mielessd, kun ei valttamattd tiedetd mistd 16ytyisi sopivia,

lahjakkaan oppilaan tasoisia tehtivii.

Mulla on semmoinen késitys, ettd se on haastavaa, jos miettii omalta ndkokulmasta. (H3) HA: no
osaatko perustella miksi? Ehka juuri sen takia, ettd ei ole itselld ihan ne kaikki parhaimmat keinot

vield edes tiedossa tai todellakaan hallussa. (H3)
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Haastavaa, jos se lahjakas oppilas on hyvin turhautunut siihen, ettd se se ymmartda jo ne asiat ja
sitten se joutuu uudelleen kdymaién niitd. Ettd jos si et osaa antaa sille sen oman tasoisia juttuja
vaan se joutuu tulla muiden rinnalla. M4 jotenkin ajattelisin, ettd se voi olla jopa vdhén haastavaa.
Sun pitdd miettid aina ettd, mitd voisin tarjota hdnelle lisdd siitd perus tasosta tai vihan semmoista

muuta. (HI)

Kahdessa haastattelussa nousi esille myos mahdollisuus, ettd lahjakas oppilas osaa ja tietdd

enemmaén opetettavasta aiheesta kuin opettaja itse. Tama aiheutti sekd huolta ettd jopa pelko,

siitd ettd kykeneekd opettamaan tai tukemaan tilloin lahjakasta oppilasta.

Semmoinen oppilas joka olisi lahjakas, niin sehén saattaa tieté4 asiasta oman kiinnostuksen kautta
etukiteen enemmén kuin miné opettajana. Etté si saisit tuotua sille uusia asioita (opittavaksi) niin
sun pitdd itsekin olla aika hyvin sisdlld siind aiheessa, ettd osaa antaa silleen tarpeeksi haastetta.
(H3)

Jos ajattelee matikkaa, niin siind se lahjakkuus jotenkin vdhén pelottaa. Ettd meneekd se sitten yli
sen mun oman osaamisen ja mité sitten etti jos onkin joku todella lahjakas ja taitava oppilas, ja
sitten se alkaakin sanella mulle, ettd miten ne laskut tehdéén...Siis hyva jos sanelee, ei siind mi-
tddn, mutta ettd onko mulla sitten kykya ja mahdollisuutta endd opettaja, jos hin on muakin edella.
Niin mités sitten? Se onkin vaikeampi, ettd mistd ma sitte haalin sitd materiaalia hinelle ja apua
ja tukea. (H2)

Vaikka suurimmassa osassa haastatteluita lahjakkaiden opettaminen késitettiin haastavaksi,
niin muutamassa vastauksessa kerrottiin myds kasityksestd opettamisen helppoudesta. Lahjak-

kaiden oppilaiden opettamien késitettiin helpoksi lahjakkaiden oppimisen nopeuden ja omatoi-

misuuden ansiosta. Ajatellaan ettd lahjakkaita ei juurikaan tarvitse opettaa, silld he pystyvét
omaksumaan opitut asiat pienestéikin opettamisesta. Opetuksen helppouteen vaikuttaa myds ki-
sitys heikompien opettamisesta, joka koetaan haastavaksi oppilaiden oppimisen haasteiden ta-

kia.

Varmasti se opettaminen sinénsd on helppoa, koska harvemminhan voi on sellainen tilanne, ettd
niitd edes tarvitse opettaa. Kun ne pystyy omaksumaan sen omalla tavalla niin nopeasti, mutta
ehkd mun mielesté opettajana olisi tidrkeéd se, ettd tavallaan huomioida ne oppilaat. Ja ohjaa sité

tyoskentelya kuitenkin siithen suuntaan, etti se voisi ottaa kaiken irti siitd.(H6)

Jos verrataan lahjakkaiden opettamista heikompien lasten opettamiseen, niin onhan se nyt se opet-
tamien helpompaa, kun lahjakkailla ei ole siind oppimisessa haasteita, kun taas heikommilla just

on haasteita siind oppimisessa. (H7)
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Osa haastateltavissa ei suoraan méiirittdnyt lahjakkaiden oppilaiden opettamista helpoksi tai

haastavaksi vaan se voi olla seka ettd. Kuten aiemminkin haasteet ndhddén liittyvén oikeanlais-
ten tehtdvien 16ytdmiseen. Opettamista helppouteen liittyi taas lahjakkaiden motivaatio ja lah-
jakkaiden taito. Lahjakkaiden opettamista ajatellaan jopa olevan positiivinen haaste, silld lah-
jakkuus ei tuota oppilaan oppimiseen haasteita, vaan haaste kohdistuu opettajan ja hineen ky-

kyynsé tukea lahjakasta.

Koen etti se voi olla jopa haastavaa, mutta sitten toisaalta ne voi olla tosi motivoituneita joka voi

tehda siité sitten kuitenkin siind mielessad helpompaa. (H1)

Se on varmaan seké ettid. Tuntuu jotenkin ettd sellaisille oppilaille joilla on haasteita, niin niitten
kanssa toimimiseen on jo itselld ylhadlla tietoa enemman, ettd mitéd si teet silloin jos oot opetta-
jana ja jos jollain on haasteita. Kun taas sitten, jos on lahjakas oppilas niin mulla ei ainakaan nyt
tissd tilanteessa tule mieleen mitédn, vaikka kirjaa tai artikkelia silleen, ettd mistd méa loytdisin
semmoisen muuta kuin just vaikka ne semmoiset lisdtehtdvat. Mutta sitten toisaalta ehké se on
kuitenkin helpompaa siind mielessé, ettd se on tavallaan semmoinen positiivinen haaste se, etté

on jo edelld jossain asiassa... kun on silleen lahjakas. (H4)

Lahjakkaiden opettaminen tuottaa haastateltavien mukaan lisitydtd opettajalle, silld heidén pi-

tdd suunnitella ja luoda lahjakkaalle omia tehtdvid tai etsid sopivia opetusmateriaalia heille.
Opettajan resurssit ja aika eivét kaikkeen riitd. Kédsitetddn myos, ettd niin sanotusti arjessa lah-

jakkaiden opettaminen on vaikeaa ja jos luokassa sattuu olemaan myos heikompia oppilaita,

opettajan aika todennidkdisemmin menee heihin. Télloin lahjakas jdd vihemmalle huomiolle,

silld opettaja saattaa helpommin ajatella lahjakkaan oppilaan pérjddvan ilman opetusta.

Se on haastavaa tietylld tavalla, koska se kuitenkin varmasti opettajalle teettdd vihian lisitoitd ettd
sd voit tarjota sen tarvitseman tuen sille lahjakkaalle oppilaalle. Koska silloin sun pitda todenna-

koisesti vihan ite soveltaa ja keksid niitd tehtdvid. (HS)

Than eri tapaa ty6llistéé jos niité lahjakkaita sattuisi olemaan montakin siiné luokassa niin ettd se
voisi olla hankalaa. (H2)

Varmasti tosi haastavaa juuri sen takia, ettd ei ole niitd resursseja kehitelld sitd opetusmateriaalia

loputtomasti kun sithen menee aikaa (H2)
Se on tosi vaikea toteuttaa siind arjessa. (H7)

Kyllé se on ihan hirveédn vaikeata. Keskittyminen menee ihan varmasti niitten heikoimpien eriyt-

tdmisen suuntaan, eikd sitten niitten lahjakkaiden eriyttdmiseen. Se ettd pidetddn kaikki silld
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keskitasolla, jotta kaikki pysyy mukana ja sitten yritetdén pitdd ne heikoimmat siind mukana

myds. Kyllé se lahjakkaiden tukeminen varmasti jaén. (H2)

Lahjakkaiden opettamisen haasteetta kommentoidaan myds siten, ettd ajan kanssa lahjakkaiden

opettaminen helpottuu ajan myd6té, kun on ehtinyt kerdtd materiaalia valmiiksi ja taidot ovat jo

vuosien saatossa kertyneet.

Tietysti se helpottuu myShemmin ja kun kerdd vahén sitd materiaalipankki. (H2)

Kyllé se varmasti helpottuu ajan kanssa, kun kokemusta karttuu enemman. (H7)

Vaikka suurin osa haastateltavista kisittdd lahjakkaiden opettamisen olevan haastavaa, niin

kaikki haastateltavat olivat sitd mieltd, ettd lahjakkaiden tukeminen on tarpeellista. Tarpeelli-

suus perusteltiin useammalla eri tavalla, mutta padédsanoma korosti lahjakkaiden oikeutta saada

tukea heiddn oppimiseensa.

Valitettavan usein aina tuetaan niitd joilla on enemman ns alaspiin tuen tarpeita, mutta kylld mun
mielestd myoOs pitdisi antaa semmoinen mahdollisuus niille lahjakkaille. Kylld mé néen senkin

ettd se on tirkedtd, ettd pitdd antaa mahdollisuus myds sinne toiseen suuntaan tukea. (H1)

Totta kai se siind mielessd on tirkedtd, ettd myos heille tarjotaan semmoista oppimateriaalia ja

opetusta, jonka avulla he voi oppiakin jotakin uutta. Niin kylla se on. (H2)

Se on minusta tosi tarpeellista. Niin kuin sanoinkin, ettd musta se on tosi sddli jos ne ei pédise
haastaa itsensé tarpeeksi tai varsinkin kun jos ois kiinnostusta aiheeseen. Se voi vaikuttaa koulun
motivaatiokin tosi paljon, jos si joudut koko ajan tavallaan... teet tehtdvit 5 minuutissa ja sitten
sulle annetaan lopputuloksena vaan moniste kouraan ja sitten sanotaan, ettd no tee jotakin... Ei,

ei se motivoi. (H3)

Mun mielestd se on tarpeellista ottaa huomioon. Monesti ehké opettajat saattaa ajatella, etté pitdisi
tukea vaan niitd jotka on siind tavallaan keskitason alapuolella, ettéd niill4 on niitd haasteita oike-
asti. Mutta kuitenkin se vaikuttaa niin paljon siihen, etti miten ne lahjakkaat oppilaat viihtyy
koulussa, ettd kun niille antaa niitten taitotason mukaisia tehtivia ja ottaa huomioon senkin ettia

milld tasolla he on niin, ehdottomasti se on mun mielesta tarpeellista. (H4)

Ehdottomasti tarpeellista ja sehin on totta kai hyodyksi niille lapsille, jotka on lahjakkaita péaa-
asiassa. Mé luulen, etté jokainen on lahjakas jossain niin mé koen etté kylld varmasti opettajalla
tietylld tavallaan on velvollisuus tarjotakin sité néille lahjakkaille sitd mahdollisuutta kehittya.
(H5)

Se on aika tarpeellista, ettd jos sitd ei tehtdisi niin ne jdis vdhdn semmoiseen vilitilaan. (H6)
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Lahjakkaiden tukeminen on tosi tarpeellista, silld eihdn he muuten péadse kehittyméén. Ja muu-

tenkin eikd se ole ihan lakiinkin kirjotettu, ettd jokaisella on oikeus saada oman tasoista opetusta,

vai miten se ny menikaén. Ja jos lahjakkaat eivit saisi tukea sithen heidédn oppimiseen niin eihdn

se olisi tasa-arvostakaan. (H7)

5.3 Luokanopettajaopiskelijoiden kisitykset omista valmiuksista opettaa lahjakkaita

oppilaita

Tutkielman kolmannen tutkimuskysymyksen kuvauskategoriaksi muodostui luokanopettaja-

opiskelijoiden kisitykset omista valmiuksistaan opettaa lahjakkaita oppilaita. Kuvauskatego-

riaa madrittivat kolmea alatason kategoriaa; kdsityksid lahjakkaiden opettamisen valmiuksiin

vaikuttavista tekijoistd, opintoihin lisdttavaa opiskelijoiden valmiuksien lisddmiseksi ja lisétie-

don etsiminen lahjakkaiden opettamisesta (Taulukko 3).

Taulukko 3. Luokanopettajaopiskelijoiden kisitykset omista valmiuksista opettaa lahjakkaita

oppilaita

Merkitysyksikot

Alatason kategoriat

Kuvaskategoria

Valmiudet opettaa: huonot

Valmiudet opettaa eivit ole hyvat, mutta

silti voi opettaa

OKLsta ei ole saatu neuvoja

itse hankittua tietoa

maalaisjarki

oppiminen jai tydeldmadn

jadnyt eriyttdmisen varjoon

opinnoista saanut eviité ja vinkkejd

Kisityksid lahjakkaiden opet-
tamisen valmiuksiin vaikutta-

vista tekijoistd

kaytantod enemman

ainekohtaisissa opinnoissa enemméan

yleisesti puhua opinnoissa enemméan

oma kurssi aiheesta

Oppimateriaaliin uudistusta

Opintoihin lisattavaa opiskeli-

joiden valmiuden lisddmiseksi

Etsisi itse tietoa eri keinoin

Ei tiedd misti etsisi tietoa

Etsisi lisdkoulutusta

Lisatiedon etsiminen lahjak-

kaiden opettamisesta

Luokanopettajaopiskelijoiden
kasitykset omista valmiuk-
sista opettaa lahjakkaita oppi-

laita
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5.3.1 Kaisityksié lahjakkaiden opettamisen valmiuksiin vaikuttavista tekijoista

Haastattelijoilta kysyttiin omista timénhetkisistd valmiuksittaan opettaa lahjakkaita oppilaita.

Osa haastateltavista koki omat valmiutensa till4 hetkelld vield huonoksi, mutta samalla totesi-
vat, ettd kokemus tuo lisdd valmiutta ja varmuutta opettamiseen. Osa kuitenkin tuo esille my0s

sen, ettd vaikka tdlld hetkelld valmiudet eivét ole kaikista parhaimmat, niin silti he kokevat

pystyvinsi opettamaan lahjakkaita, kunhan vain hieman perehtyvét aiheeseen.

No varmaan aika huonot valmiudet. (H2)

Koen, ettd ei ihan vield itselld ole hallussa. Toki siihen ja siis ylipddtdin opettamiseen niin vai-
kuttaa se, ettd pitdd saada kokemusta ja ndkee ettd miten se lahjakkuus ylipdétaan ilmenee niissa

oppilaissa. (H3)

Kyllda mé varmaan luulen et ma pystyisin opettaa kuitenkin, vaikka ei ole silleen suoraan opetettu.
Kyll4 se varmasti vaati semmoista perehtymisté sithen. Pidemmaélld mittakaavalla niin kyll4 siiné
pitdisi perehtyd siihen ettd, miten tuota lahjakkuutta voisi tukea ja mitd kaikkea sen oppilaan

kanssa voisi keksid. (H6)

Kylld mé koen pystyvéni, mutta musta tuntuu ettd ma tarvitsisin siihen (lahjakkaiden opettami-
seen) niinku kollegoiden tukea ja vinkkejd, ettd mitd kaikkea oikeasti hdnen kanssa voisi sitten
touhuta (H4)

Mutta koen silti ettd minun valmiudet on opettaa lahjakkaita niin semmoisille ihan suht OK. Kylla
sithen tarvitsee silti vdhdn semmoisia konkreettisia keinoja ja pitdisi vaan enemmaén kayttaa sitten

aikaa oppituntien suunnitteluun ja siithen eriyttimiseen. (H7)

Kaikki haastateltavista (7/7) kertoivat késityksestdén, etteivét ole saaneet opettajakoulutuksen

kautta juuri ollenkaan tai hyvin véhén tietoa lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta. Lahjakkuu-

desta ei ole opintojen aikana juuri, jolloin tietoa lahjakkuudesta ei ole pystynyt paljoa saamaan.

Aika vdhén on puhuttu (H1)

Joo ei siitéd ole kauheasti puhetta. (H2)

No en kylld ole saanut tai en muista etti olisi ollut. (H3)

En ole omasta mielesténi tarpeeksi saanut. (H4)

Ma koen, etti ei hirveasti ole tullut sitd tietoa ettd, miten voisi tukea lahjakkaita(HS)

No en omasta mielesti ole saanut. (H6)
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Koen niin, ettd en ole kylld saanut luokanopettajakoulutuksessa paljonkaan tietoa lahjakkaista.
(H7)

Osa haastateltavista tuo esille, kuinka heidén tietonsa lahjakkuudesta ja lahjakkaiden opettami-

sesta ei ole perdsin opinnoista vaan itse hankituista tiedoista. Nédiden tietojen eteen on tehty

vaivaa, joko kiinnostuksen tai tarpeen ajamana. Yhdessé haastattelussa kdy myds ilmi késitys,

ettd tieto lahjakkaiden opettamiseen olisi perdisin maalaisjérjen ja yleisen tietoisuuden kautta.

Valmiudet varmasti olisi hyvét mutta ne olisi enemmaénkin sisd syntiset kuin OKL:std saadut. En
koe, ettd saataisiin opettajankoulutuksesta hyvét valmiudet lahjakkaiden opettamiseen. On kylld

itse ndhtdvé se vaiva, ettd sé tavallaan saat niille sen hyvén tuen niille lahjakkaille. (HS)

Néama tiedot, mitd mulla itselld on néistd lahjakkuudesta, niin on kylld ihan itse hankittua. Than
mielenkiinnon takia ja just mitd on kokenut ja kuullut niisti asioista, ettd en kylld ole saanut

luokanopettajan koulutuksessa juuri ollenkaan. (H7)

Ma haluaisin toimia jos minulla olisi lahjakas tai erityisesti lahjakkaita oppilaita, niin se tieto, tai
mitd mé koen ettd osaisin tehdé, niin se perustuu ihan vaan johonkin omaan ehkd maalaisjérkeen

tai johonkin semmoiseen yleiseen tietoon. En koe ettd ma olisin koulutuksesta saanut tietoa. (H6)

Haastatteluissa (2/7) tuodaan myos esille, kuinka opettajakoulutuksessa ei kaikkea voida opet-

taa, joten osa jdd tyoeldméédn opittavaksi. Esimerkiksi lahjakkaiden opettaminen jd4 muiden

opittavien asioiden varjoon ja sen oppii kunnolla vasta sitten kun paédsee tyoeldmaéan.

Jos sitd on puhuttu jossakin, niin kylld se on jaéinyt niitten muiden asioiden jalkoihin. Mutta mita
mina sitéd ajattelen, niin ei opettajankoulutuksessakaan kaikkia asioita voida kdydé lépi. Osa jéa
sitten siithen tyon lomassa oppimiseen. Ja jos ajatellaan ettd eriyttdmisestd puhutaan ja miten sitd
opitaan, niin se on paperilla niin eri asia kuin miti se tuolla todellisuudessa on. M4 en tiedd
kuinka paljon sitd voi edes sitten keskustellen kdyda lapi. -- niin ettd voidaan niitd keskustella ja
kisitelld mutta ehka se kuitenkin sitten tulee sielld tyon lomassa vaan sen semmoisen oppi sitten
siitd. (H2)

Ehka tdmékin asia niin kuin monet muutkin, jai tdnne tydeldamédn opeteltavaksi ja ehka sitten
moniakin juttuja tajuaa vasta sitten tyoeldméssi kokemuksen myo6té, ettd mité sind voit tehda sit-

ten niitten lahjakkaiden kanssa. (HS)

Luokanopettajakoulutuksessa on puhuttu enemmén alaspéin eriyttdmisesti ja heikompien tuke-

misesta, jolloin lahjakkaiden opettaminen on jaddnyt niiden varjoon. Y10spdin eriyttdmisestd on

muutamilla kursseilla puhuttu, mutta sekin on jiddnyt hyvin vidhéiseksi ja irralliseksi.
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Lahjakkaiden opetuksesta ei suoraan puhuta koulutuksessa eikd konkreettisia keinoja tai vink-

kejé ole tarjottu.

Ehki enemmin on aina puhuttu ns. ylospéin eriyttdmisen, mika ei kuitenkaan.. en mé tiedd onko
sekddn nyt ihan samaa asiaa... jos on puhuttu lahjakkaista niin se on puhuttu silla lailla ettd, miten
ma ylospdin eriytetdéin jotain oppilasta. En mé koe ettd semmoisia konkreettisia neuvoja tai vink-
kejd olisi saanut mitenkddn hirveésti, ettd miten mé teen sen, ettid paljon enemmén keskitytiddn

niin kuin sinne alaspéin eriyttimiseen ja semmoiseen tukemiseen..(H1)

Tiedédn, ettd se eriyttiminen on tosi laaja ja monitahoinen késite. Mistd ei muutenkaan ole tar-
peeksi laajasti késiteltyd meidén opinnoissa tai siitd ei puhuta tarpeeksi laajasti. Mutta siitd, mité

se on niille lahjakkaille, niin siitd on vield vihemman puhuttu. (H2)

On vaan puhuttu siitd, ettd pitdd eriyttdd ylospdin ja pitdd eriyttdd alaspdin mutta hyvin vdhin

mitddn konkreettista, kuten mité sitd oikeasti tehddan. (H3)

Sielld on kylla puhuttu ylospéin eriyttimisestd ja on jossakin harjoittelussa vaadittu, etti on pité-

nyt ottaa huomioon ne taitavatkin oppilaat. Mutta suoranaisesti ei olla puhuttu lahjakkaista. (H7)

Haastateltavat tuovat esille, ettd luokanopettajakoulutus késitetdéin antaneen, esimerkiksi har-

joitteluiden avulla, jonkin ndkoisid evditd ja vinkkejd lahjakkaiden opettamiseen tulevassa

tyOssa.

Toki ne opinnot on antanut semmoisia eviiti, ettd osaa kuitenkin ottaa ne huomioon ja tunnistaa

sen, ettd joku osaa asioita silleen keskivertoa paremmin. (H4)

No ainut mikd mulle tulee mieleeni jossain harjoittelussa on mainittu se, ettd jos ykkos kakkos
luokilla osaat jo lukea, niin silloin niille oppilaille pitéisi aina kehittd4 véhén jotain. Ei se nyt ole
kiva jos ykkos- kakkosella joku osaa lukea harry potterin kotona ja sitten se joutuu koulussa lu-
kemaan vield aapisen. Niin vdhdn timmoistd on ainakin annettu, ettd pitdisi tukea sitd, vaikka
lukemisen kehittymisti ja lahjakkaita lukijoita, mutta nekin on tullut enemmén ehki harjoitte-

luissa sitten kuitenkin (H1)

5.3.2 Opintoihin liséttédvad opiskelijoiden valmiuden lisdédmiseksi

Tutkimuksessa selvitettiin my0s haastattelijoiden kasitysti siitd, mitd luokanopettajakoulutuk-
sessa pitdisi olla enemmain lahjakkaiden opettamisesta, jotta valmiudet olisivat paremmat opet-

taa lahjakkaita oppilaita.
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Haastattelijat (4/7) nostavat esille kdytdnndnpuolen, miti tulisi enemmén kisitelld lahjakkaiden

opettamisesta. Tietoa tarvitaan juuri sithen, miten lahjakkaita voidaan opettaa ja missi rajoissa

heita voidaan tukea.

Varmaan se, ettd miten... Just se kdytanto ettd, miten vaikka jos mulla on matematiikassa todella
hyva oppilas, joka osaa kaikki peruslaskutoimitukset ja jotenkin on niin hyva siind matikassa, niin
miten noissa kannattaa edetd? Voinko ma tehda silleen vaikka jo ihan omaa tehtavistoo tai ettd se
etenee vaikka jos se on kolmosella ettd se voi kidyda ja nelosen asioita ja ndin edespdin. Mikd on
sallittua ja missi rajoissa saa tehdé sitéd lahjakkaiden tukemista... ylospdin eriyttdmisti. .. mité se

sitten on... niin ehkd ihan semmoisiakin asioita. (H1)

Yleisesti varmaan mité kaikki sanoo, etté se kdytdnnon puoli pitdisi olla vahvempi. Totta kai sielld
on ne harjoittelu, missa sitd kdyddan lépi, mutta kun ne on lopulta aika lyhyet ajat niin siellékin

voidaan ottaa vaan muutama eri teemaa(H2)

Just enemman niitd semmoisia konkreettisia juttuja, ettd mitd heidin kanssa voi tehdid. Joo, on

ne lisdtehtivit mité itselldkin tuli mieleen, mutta se ettd mitd muuta. (H4)

No oikeastaan just kdyda ldpi niitd, ettd miten lahjakkaita pystyy tukemaan. Onko olemassa joi-
takin tiettyjd valmiita opetusmateriaaleja, mitd pystyisi kdyttdméaan niille oppilaille jotka on jo

edelld ja on sielld taitavampia. (H7)

Opettajankoulutus siséltidd ainekohtaiset opinnot, joihin kuuluu eri alakoulussa opetettavien op-

piaineisiin perehtymistd. Haastattelijat (2/7) toivat esille, ettd juuri ndissd opinnoissa olisi hyvé
tuoda esille lahjakkaat oppilaat ja miten juuri nédissd oppiaineissa lahjakkaiden tukeminen olisi

mahdollista.

Teoria-aineiden kannalta itselld tuntunut siltd, ettd niihin tarvitsisin juuri enemmankin kokemusta

ja sen takia kun ei niistd ole tullut hirvedsti esimerkkeja. (H3)

Mielesténi olisi hyvd mainita, kun meilldkin on kuitenkin niitd ainekohtaisia opintoja, jossain
matikassa, ympissa ja kaikessa néiss,4 ettd miksei sielld voisi olla aina vdhén... edes sivuta sité,
ettd jos on joku oikein taitava oppilas, niin sit vois tehd tété ja tétd. Kylldhén meilld on aina kui-
tenkin sitd alaspdin eriyttémistd. Toki sehén nyt on ehké vihin yleisempéé se alaspiin eriyttdmi-

nen, mutta ei se mun mielesté ole iso homma liséé sitd, ettd miten voi sitte ylospéin. (H6)

Haastatteluissa (3/7) kily myos ilmi, ettd opinnoissa voitaisiin enemmén puhua lahjakkaista ja
heiddn opettamisestaan. Myds lahjakkaisiin liittyvid tutkimuksia ja teoriaa olisi hyvd tuoda
enemmadn esille. Ndin opiskelijat saisivat tietoa lahjakkaiden opettamisesta ja tyoeldmassédén

osaisivat toimia kohdatessaan lahjakkaita.
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Toisaalta ehka sité kuitenkin pitéisi enemmin kdydé keskustelua siitd (lahjakkuudesta) sen takia
ettd kun s menet sinne opettamaan, niin sind tiedit etta sieltd tulee my0s vastaan niité lahjakkaita
ja ymmérrt, ettd niidenkin oppiminen on tarkedi ja heille pitdé kehitelld sitid. Voisi ehké keskus-

tella jotenkin sitd just sen kdytdnnon kautta (H2)

Kylld mun mielesti sitten pitéisi puhua, ja ehkd minun mielesté aiheena muutenkin voisi ehka

enemman tutkija ja silleen... et ole semmoista tietoa aiheesta. (H6)

Ehka my®ds pitéisi tuoda esille siité, ettd milld tavalla ne lahjakkaat oppii. Kylld sielld pitdisi sem-

moisia teoria asioita tuoda esille, just ettd mitd on lahjakkuuden takana. (H7)

Haastattelussa (2/7) tuodaan my®os esille idea, ettd lahjakkuudesta voitaisiin siséllyttda opintoi-
hin oma kurssinsa. Kurssilla voitaisiin késitelld kdytintod, mité lahjakkaiden tukemisen keinoja

eri oppiaineissa voitaisiin hyodyntaa.

Varmaan ihan muutama kurssi omistettu sille, ettd miten voit eriyttidd vaikka ylospéin, ettd min-
kilaisia juttuja voisit jokaiseen oppiaineeseen keksid niille lahjakkaille oppilaille. Ja se, ettd

misté etsid sitd tietoa ja néin pdin pois... ettd olisi muutama kurssi paikallaan aiheesta. (HS)

Voisi olla semmoinen yksi erillinen kurssi miké olisi tavallaan kaytantod. (H2)

Yhdessé haastattelussa nousi myds esille se, ettei uudistusta lahjakkaiden opettamisesta tulisi

tehdi vain opintojen ja koulutuksen sisilld, vaan my6s oppimateriaalien sisélld. Opettajat jou-

tuvat tekeméén tai etsiméén itse materiaalia lahjakkaille oppilaille. Haastattelussa kdy ilme,
ettei haastateltavilla ole tietoa, onko olemassa valmista, lahjakkaalle sopivaa materiaalia ole-
massa. Kustantajat voisivat luoda valmista materiaalia, joita hyddyntédd lahjakkaiden opettami-

seen.

En mé tiedd onko se OKL:n vai niinku..... oppimateriaalin tuottajilta voisi tulla kans jotain.....
ettd tuntuu ettd opettajat on niinku hirmu paljon itse vastuussa siité, ettd sun pitdé itse tuottaa
lahjakkaille sitd uutta materiaalia. En tosiaan tiedd, miten paljon niitd on olemassa jo val-
miiksi(H3)

5.3.3 Lisdkoulutuksen tarve

Tutkimuksessa selvitettiin my0s haastattelijoiden tarpeesta lisd kouluttautua lahjakkaiden opet-
tamiseen. Haastattelussa kysyttiin, ettd kokeeko haastateltava tarvitsevansa lisdkoulutusta lah-

jakkaidenopettamisesta ja tietdisikd hian misti titd lisdkoulutusta tai lisétietoa saisi.
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Haastatteluissa ky ilmi, ettd haastateltavat kokevat tarvitsevansa lisddkoulutusta aiheesta. Kui-

tenkin osa mainitsee sen, ettei osaisi ldhted etsimddn lisdtietoa tai koulutus mahdollisuuksia

lahjakkaiden opettamisesta.

Kylld mé ainakin haluaisin siis itse lisitietoa, mut en mé tiedd misté péaastd saisi(H4)

HA: Télla hetkelld et siis tiedd misté hakisit sitd? Joo(H6)

Lisétietoa haastateltavat I4htisivit etsiméién itse joko netistd tai kirjastosta. Koulukirjojen kus-

tantajiakin ajatellaan pystyvin hy6dyntdmadn lisdtiedon etsimisessd. Myos kokeneemmat kol-

legat koetaan hyddylliseksi tiedon 1&hteeksi.

kylld koen tarvitsevani tai ettd se olisi todella kiinnostavaa mutta my0os varmasti hyodyllista. Sitad
tietoa ldhtisin ehkd etsimdin varmaan netistd. En mé en oikeasti tiedé. .. tai ehké jonkun kustan-
tajan sivuilta voisin ldhted katselemaan, jos tietdisin vaikka mité kirjaa kdytetdan. ... ettd tai sitten
ihan jos olisin tdisséd niin varmaan keskustelisin kollegoiden kanssa, ettd hei mistd mé voisin ha-
kea tietoa... mutta en mitddn suoranaista jotakin nettisivua osa kylld nimeta tai muuta paikkaa.

(HI)
Kirjastoon ja kaivella sieltd kaikki mahdolliset materiaalit(H2)

Varmaan googlettamaan l4hti. .. ja sitten kysymys tutuilta opettajilta varmasti vinkkié ja en tietdisi

kylld muuten. (H3)

Haastateltavat tuovat esille myds lisdkoulutuksen mahdollisuuden opettajille. Lisdkoulutusta

pyritddn [0ytdméén tyopaikalta késin, esimerkiksi kysymalld esimieheltd. Myos opettajien veso
péiva voisi hyvin kéyttdad tiydennyskoulutuksiin. Taydennyskoulutusta 1dhdettdisiin myos ha-
kemaan korkeakouluista ja todennédkoisesti isommilta tahoilta, joista koulutukset helpommin

16ytyisivat.

Opettajilla on mahdollisuus kouluttautua (H2)

Kylldhén se aina olisi paikallaan. Luulen ettd kaikki lisdkoulutus on aina paikallaan. Lahtisin var-
masti etsimédn niinku korkeakoululta ja sitten ihan tyonantajalta kysyisin, ettd onko mahdollisesti
tulossa jotain koulutuksia. Vesojahan paljon on ja kaiken maailman muita koulutuksia pakollisena

néihin ope toihin ettd sieltd varmasti sitten 10ytéisi antia niihin jos véhén ettis. (HS)

Kylld mun mielestd ihan hyvin voisi olla, tai lyhyempid tdydennyskoulutusta siitd lahjakkuuden
tukemista. Se mun mielesti pitéisi olla sitten joku ihan timmaoiseen suht ison tahon jarjestiménai,

en md varmaan muuten osaa sitd bongata mistd. (H6)
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5.4 Tulosten kokoava lopputarkastelu ja johtopaitokset

Tamaén tutkielman tarkoituksena oli selvittdd, millaisia kdsityksid luokanopettajaopiskelijoilla
on lahjakkuudesta ja lahjakkaista oppilaista sekd lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta ja
omista valmiuksistaan opettaa lahjakkaita oppilaita. Tdssd osiossa tarkastellaan tutkimuksen
tuloksia teorian ja aikaisempien tutkimuksiin peilaten sekd muodostetaan tuloksista johtopai-

toksia.

5.4.1 Luokanopettajaopiskelijoiden kéasitykset lahjakkuudesta ja lahjakkaista oppilaista

Jotta pystytddn ymmartdmain luokanopettajaopiskelijoiden késitykset lahjakkaiden oppilaiden
opetuksesta, tulee ensin selvittdd opiskelijoiden kisitykset lahjakkuudesta ja lahjakkaista oppi-
laista. Néin pystytdén paremmin ymmaértimaian opettamiseen liittyvid kasityksid. Niin ollen
tutkimuksen ensimmadinen tutkimuskysymys oli "Mitd luokanopettajaopiskelijat kdsittavat lah-

jakkuudella ja lahjakkailla oppilailla?”

Osa haastateltavista tuo esille sen, kuinka vaikea lahjakkuus on méérittda, silla se heiddn mie-
lestddn sisdltdd niin paljon erilaisia asioita. Lahjakkuuden mairittelyyn ei ole olemassa yksi-
selitteistd madritelmad, vaan néitd maaritelmid on olemassa yhté paljon kuin maarittdjia (Vali-
jarvi, 1998). Haastateltavien lahjakkuus késityksissd on piirteitd ldnsimaissa tunnetuista lahjak-
kuus médritelmistd: Gagné, Gardner ja Renzulli. Seuraavaksi tarkastellaan hieman tarkemmin

ndita asioita.

Tutkimuksessa kiy ilmi, ettd osa vastaajista kdsittdd lahjakkuuden olevan jollainlailla synnyn-
ndistd asia tai taito. Haastateltavat myos késittavit, ettd lahjakkuus viittaa johonkin taipumuk-
seen tai potentiaaliin johonkin suurempaan asiaan. Yksi haastateltavista myos suoraan viittaa
sithen, kuinka lahjakkuutta voidaan myds kehittdd. Gagné tuo esille omassa lahjakkuus teorias-
saan sen, kuinka lahjakkuus on synnynnéistd, jo luonnostaan oleva asia. Kehittymisprosessin
avulla synnynnéisestd lahjakkuudesta kehittyy erityislahjakkuuksia (Gagné, 2010, s. 82—86;
Gagné, 2013, s. 6-8, Gagné, 2015, s. 281-283).

Opiskelijoiden kisityksen mukaan lahjakkuus on sité, ettd on keksitasoa parempi esimerkiksi
taidoissa. Lahjakkaan oppilaan tyypillisiin piirteisiin liittyi juuri tdima késitys keskitasosta ja
sen ylittdmisestd. Renzullin lahjakkuuden maéiritelmissd lahjakkuuteen liitetddn keskitason
ylittiva kyvykkyys (Lehtonen, 1994, s. 14-16; Renzulli, 2016, s. 144—145). Jos ylitit timén

keskitaso, normin, olet lahjakas.

65



Tutkimuksessa tuli myds esille haastattelijoiden kisitykset siitd, kuinka lahjakkuus késitettiin
olevat asia, joka voi ndkya pelkéstddn vain yhdelld osa-alueella, kuten oppiaineessa tai sitten se
voi ndkyad useammassa. Lahjakkuus ajatellaan myd6s kulkevan kési kiddessa, eli jos on lahjakas
yhdelld osa-alueella, on lahjakas my0s jossain toisessa. Gardnerin moniédlykkyysteoriassa tuo-
daan esille se, ettd lahjakkuutta on monenlaista. Lahjakas voi olla vain yhdelli osa-alueella tai

lahjakuutta voi olla useammalla (Gardner, 1985; Uusikyl4, 2000, s. 66—69).

Haastatteluissa tuodaan esille, kuinka lahjakkuuden ilmeneminen oppilaissa tulee esille useam-
malla eri tavalla, koska jokainen oppilas on yksilo. Lahjakkailla ajatellaan olevan myd0s joitain
yhteisid piirteitd, mutta osan mielestd taas néitd yhteisid piirteitd ei ole. Mikild (2009) mukaan
lahjakkaiden tunnistamisen helpottamiseksi on luotu listoja, joissa on lahjakkaiden tyypillisid
piirteitd. Néitd listoja ei kuitenkaan kannata liian kirjaimellisesti, silld kaikki lahjakkaat eivit

ole samanlaisia (Méakinen, 2009, s. 8-9).

Lahjakkaan oppilaan tyypilliseksi piirteeksi haastatteluissa nousi esille lahjakkaan oppilaan pa-
rempi suoritustaso sekd nopeus tyoskentelyssd ja oppimisessa. Lahjakas oppilas kykenee haas-
tatteluiden mukaan tydskentelemddn nopeasti, tekeméddn tehtidvinsi oikein ja ndmi tehtivit
myds tuntuvat lahjakkaasta helpoilta. Aikaisempien tutkimusten perusteella opettajat kasittavat
lahjakkaan oppilaan muun muassa sellaiseksi, joka oppii helposti uusia asioita ja jotka ovat
muita selvésti edelld (Neumeister ym, 2007, s. 485-486). Haastatteluissa nostettiin myds esille
lahjakkaiden oppilaiden kdytdsongelmat. Jos oppilas ei esimerkiksi saa taito tasojaan vastaavia
tehtdvid, oppilas voi muuttua levottomaksi ja alkaa héiritseméédn oppitunnilla. (Neumeister ym,
2007, 486.) Hairiokadytoksestd voi johtaa se, ettd lahjakas leimataan héirikoksi, eikd hdnen lah-
jakkuuttaan valttdmaitta tunnisteta (Lehtonen, 1994, s. 7-9; Neumeister ym., 2007, s. 486; Car-
ter ym., 2006). Tdmén tutkimuksen haastatteluissa lahjakkaiden héiriokaytos kisitettiin yhdeksi
piirteeksi, joka voi helposti nikyé lahjakkaassa oppilaassa, eli héiriokdytos voi auttaa tunnista-

maan lahjakkaan oppilaan.

Tutkimuksessa lahjakkaiden oppilaiden yhtend piirteend pidetddn my0Os motivaatiota ja tunti
aktitvisuutta. Oppilas, joka on lahjakas, todennikdisesti kdsitetddn osallistuvan tunnilla enem-
mén opetukseen, mitd muut. Lahjakas oppilas my0s késitetddn olevan myds motivoituneempi
oppimaan uutta. Gagné ja Renzulli tuovat esille omissa lahjakkuus teorioissaan sen, kuinka
lahjakkuuteen liittyy motivaatio. Gagné mukaan lahjakkuuden kehittimisprosessiin vaikuttaa
lahjakkaan sisdiset tekijdt, kuten motivaatio. Lahjakkaan motivaatiota tarvitaan oman lahjak-

kuuden kehittimiseen (Uusikyld, 2012, s. 83—-87; Gagné, 2010, s. 82—-86). Renzullin mukaan
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motivaatio on yksi lahjakuuden osa-aluista, joka nidkyy innostuksena ja kiinnostuksena tehti-
vain tyohdn, eli tdssé tapauksessa oppimiseen (Renzulli, 2016, s. 144—145). Lahjakkaat oppi-
laat helposti ajatellaan olevan niité, jotka ovat kaikista aktiivisimpia tunneilla (Neumeister ym,
2007, s. 485—-486). Haastatteluissa nostetaan kuitenkin esille myos se piirre, ettei kaikki lahjak-
kaat vélttdmatta ole niitd luokan aktiivisimpia oppilaita. Lahjakkaiden oppilaiden joukossa on
myos hiljaisia ja ujoja oppilaita (Uusikyld, 1998, s. 70-71). Lahjakkaiden joukko on yhtd hete-

rogeeninen joukko, kuin niin sanottujen normaalien ihmeisten joukko (Lehtonen, 1994, s. 25).

Lahjakkuus ilmenee my0s eri oppiaineissa hieman eri tavoin. Gardnerin lahjakkuusteoriassa
lahjakkuus on jaettu kahdeksaan eri lahjakkuuteen. Ndmé kahdeksan erilahjakkuutta voidaan
koulumaailmassa helpoiten ndhdi eri oppiaineiden kautta (Gardner, 1985). Luokanopettaja-
opiskelijat tunnistivat helpoiten lahjakkuuden ilmenevén matematiikassa, jossa lahjakkaat ké-
sitettiin olevan nopeita tehtdvien teossa ja kokevan tehtdvit liian helpoiksi. Haastattelijat késit-
tivdt lahjakkuuden nékyvin kielellisesti muun maussa siten, ettd oppilas oppii nopeasti luke-
maan ja my0s kykenee oppimaan vieraita kielid helposti. Lahjakkuus nikyy helposti my6s ku-
vataiteen ja litkunnan tunneilla, jolloin oppilas osaa tehdi asioita paremmin, kun muut ja oppii
asiat myos helposti. Selkeinten haastateltavat tunnistivat matemaattisen lahjakkuuden, kielel-
lisen lahjakkuuden, spatiaalisen ja kehollis-kinesteettisen lahjakkuuden. Vain yksi haastatelta-

vista nosti esille musikaalisen lahjakkuuden.

5.4.2 Luokanopettajaopiskelijoiden késitykset lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta

Tutkimuksen toinen tutkimuskysymys oli, “Millaisia kédsiyksid luokanopettajaopiskelijoilla on
lahjakkaiden oppilaiden opetuksesta?” Tarkoituksena oli selvittidd opiskelijoiden kisityksid lah-
jakkaiden oppilaiden tukemisen ja opettamisen keinoista sekd opiskelijoiden omista késityk-
sistd sithen, millaiseksi lahjakkaiden opettamisen koettiin. Tutkimus osoitti, ettd lahjakkaiden
opettaminen kasitettiin haastavaksi eri syden takia. Tutkimus my0s osoitti, ettd lahjakkaiden
opettamisessa pystytddn kiyttdmédn erilaisia opetuskeinoja hyddyksi, mutta paasaantdisesti
omantasoisten tehtdvien antaminen ja haastavammat tehtdvét olivat tyypillisin tapa tukea lah-

jakasta.

Sonja Laineen (2010a) mukaan lahjakkaiden oppilaiden tukemisen muotoina voidaan pitda
eriyttdmisté, ryhmittelyd, opetuksen rikastamista ja nopeuttamista (Laine, 2010a, s. 2—11; Uu-
sikyld, 2020). Tutkimuksessa tuodaan esille eniten eriyttimisen erilaisia keinoja. Lahjakkaille

oppilaille tarjottaisiin todennékdisimmin haastavampia tehtivid mitd muilla oppilaille, jotta
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lahjakkaat padsisivdt haastamaan itsensi. Haastatteluissa nousi myos esille, kuinka tehtdvien
tulisi olla lahjakkaiden taidoille sopivia, ei siis liian helppoja tai liian vaativia. Oikean tasoiset
tehtdavit parhaimmillaan motivoivat lahjakkaita oppilaita oppimaan enemmén ja siten kehitta-

madn omia taitojaan.

Haastatteluissa nousi esille lahjakkaille annettavien tehtidvien laatu ja midra. Lahjakkaille op-
pilaille ei tule aina vain antaa enemman ja enemmaén tehtivid, silld tehtdvien lisdéminen ei ke-
hitd lahjakkaan taitoja eteenpéin. Kuuselan ja Hautamien (2002) mukaan lisdtehtdvien antami-
nen, eli horisontaalinen rikastuttaminen, ei ole pedagogisesti jarkevaa, silld se ei edisté lahjak-
kaan oppilaan oppimista oikealla tavalla (Kuusela & Hautamiki, 2002). Toisaalta taas lahjak-
kaalle oppilaalle ei myOskéddn pidd antaa koko ajan vain vaikeampia ja vaikeampia tehtévii,
silld timakéédn ei edistd oppimista pidemmén kannalta. Nopeuttamiseen liittyvéstd tukimuo-
dosta haastateltavat mainitsivat lahjakkaan oppilaan mahdollisuuden edetd nopeammin ja
omassa tahdissa tehtdvissd. Oppilaalle annetaan mahdollisuus esimerkiksi tutustua etukéteen
uuteen aiheeseen ja tehdd omaan tahtia tehtdvid. Nopeuttamisesta on lahjakkaalle hyotya, silld
he ovat usein niitd, jotka oppivat nopeammin kuin muut (Uusikyld 2000, s. 171-175). Haasta-
teltavat nostivat my0s esille se, ettd lahjakkaat voivat joutua myos hidastelemaan ja jidméaan
odottamaan muuta luokkaa oppiaineissa. Niin ollen lahjakas oppilas ei mydskddn paidse kehit-

tdmédn ja haastamaan omia taitojaan.

Lahjakkaiden eriyttdmisessd hyddynnetdén erilaisia tydskentelytapoja, kuten projekti tydsken-
tely (Laine, 2010, s. 3). Haastateltavat nostivat esille projektitydskentelyn, kun mietittiin, miten
lahjakkaita voitaisiin tukea. Myds oman oppimisensa suunnittelua pidettiin hyviné vaihtoeh-

tona, silld silloin lahjakas oppilas saisi itse vaikuttaa sithen, miten ja mitd hédn opiskelisi.

Roolin mukaan eriyttdminen nousi myds esille haastatteluissa. Osalla haastateltavista oli kési-
tystd lahjakkaiden oppilaiden hyddyntdmisestd apuopena. Lahjakasta oppilasta voitaisiin kéyt-
tdd myds apuopena, jos oppilas itse tdtd haluaisi, tdlld tavin oppilas voisi oppia vuorovaikutus-
taitoja. Toisaalta taas haastateltavat nostivat myos esille apu opena toimimisen varjo puolen,
jolloin lahjakas oppilas saattaa jiddd oman onnensa nojaan eiki siten padse kehittdméén taito-
jaan. Laine (2010a) tuo esille sen, kuinka roolin mukaisessa eriyttdmisessd on se haittapuoli,
ettei se edisté lahjakkaan tiedollista oppimista. Tdmén takia titd eriyttdmisen muotoa ei pida
pitdd padsaantoisend tukimuotona (Laine 2010a, s. 3—4). Haastatteluista nousi esille myds ryh-
mittelyn yksi muoto; taitotason mukaan ryhmittely. Lahjakkaat oppilaat voitaisiin jakaa taito-

tason mukaan esimerkiksi liikunnan tunnilla ja matematiikan tunnilla. Téll6in oppilas pédsisi
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harjoittamaan taitojaan saman tasoisten kanssa. Laine mukaan ryhmittelyssi on hyvit, ettd huo-
not puolensa. Hyvind puolina pidetddn juuri sit, ettid lahjakas padsee taitotasoltaan samanlai-
seen ryhmdin, jolloin hin voi saada vertaistukea oppimiseensa. Huonot puolensa siind on taas
se, ettd tasoryhmait ovat hyvin homogeenisid, josta puuttuu heterogeenisen ryhméan vaihtelu

(Laine 2010a, s. 9-10).

Yhdesséd haastattelussa nostettiin myos esille internetin hyodyntamisen. Internettid voidaan
hy6dyntdi esimeriksi haastavimpien tehtévien etsimisessd. Haastatteluissa ei kutenkaan nousut
esille internetin muita hyddyntdmisen kohteita, joita olisi opetuksen rikastuttamisessa ollut, ku-
ten netti kurssit (Laine, 2010a, s. 8-9). Vain muutamassa haastatellussa nousi esille ylospédin
eriyttdmisen termi. Muutamat my0s ehdottivat ylempien luokkien kirjojen ja lahjakkaalle op-
pilaalle suunnatut henkilokohtaiset materiaalit. Myds sanallinen kannustaminen néhtiin yhtena
tukemisen keinoista. Yllttdvaa oli, ettei kukaan tunnistanut koulun aikaisempaa aloittamista

tai luokka asteen ylihyppaédmisté lahjakkaiden opettamisen ja tukemisen muotoina.

Tutkimuksessa selvitettiin myds opiskelijoiden kisityksid lahjakkaiden opettamisesta. Lahjak-
kaiden oppilaiden opettamisen késitetiin haastavaksi, koska haastateltavat kokivat, ettei heille
ehka ole tarpeeksi tietoa ja taitoa lahjakkaiden opettamiseen. Osa koki myos opettamisen haas-
tavaksi sen takia, etteivit he oikein tieteet mistd 10ytyisi sopivia tehtdvid lahjakkaille. Lahjak-
kaiden opettamiseen liittyi myds pieni pelko siitd, ettd jos lahjakas oppilas ylittdd oman, opet-
tajan tieto madrén, niin kuinka silloin opettaja osaisi antaa oppilaalle tarvittavia haasteita. Opis-
kelijoiden tietdimittomyys ja epdvarmuus lahjakkaiden opettamisessa voi johtua heikoista val-
miuksista. Aikaisemmissa tutkimuksissa opettajat ovat kommentoineet saman suuntaisia asi-
oista, ja tuoneet esille, etteivit he ole saaneet omissa opinnoissaan tietoa lahjakkaiden opetta-

misesta (Laine, ym., 2016, s. 157).

Osan haastateltavan mukaan lahjakkaiden opettaminen voisi olla helpompaa verrattuna hei-
kompien oppilaiden opettamiseen. Tama silld, koska lahjakkaan ajatellaan pérjddvin vihem-
malld opettamiselle. Opettamine voisi olla my6s helppoa koska lahjakakat oppilaat ovat moti-
voituneita oppimaan ja siten oppivat helposti. Aikaisemmissa tutkimuksissa opettajat ovat kéa-
sittdneet, ettd lahjakkaat oppilaat oppivat nopeasti ja helposti (Laine, ym., 2016, s.159). Lah-
jakkaiden oppilaiden opettaminen késitetdén tuovan paljon lisity6td opettajan arkeen, silld lah-
jakkaille pitdisi muun muassa pystyd luomaan tai 10ytdméaén sopivia tehtdvid, jolloin aikaa me-
nee tuntien suunnitteluun enemmaén. Opettajan aika on myos hyvin rajallinen, silld aika menee

todenndkoisemmin heikompien oppilaiden opettamiseen, jolloin lahjakkaat oppilaat jadvit
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syrjddn, oman onnensa nojalle. Laine ym. (2019) toteaa samaa tutkimuksessaan, jossa opettajat
kokevat, ettei resursseja ole tarpeeksi eriyttééd opetusta kaikilla oppilaille sopivaksi. (Laine ym.,

2019, s. 82-83).

Haastatteluissa nousi myds esille se, ettd ajan myd6téd lahjakkaiden opettamisen tulee helpottu-
maan, kunhan on ensin hankkinut hieman materiaalipankkia valmiiksi. Kaikkien haastatelta-

vien mielestd lahjakkaiden oppilaiden opettamien késitetéén olevan tarpeellista.

5.4.3 Luokanopettajaopiskelijoiden késitykset omista valmiuksistaan opettaa lahjakkaita oppi-

laita

Tutkielman kolmas tutkimuskysymys oli ” Millaisia késityksid luokanopettajaopiskelijoilla on
heidén omista valmiuksistaan opettaa lahjakkaita oppilaita. Haastatteluissa tuotiin esille niin
omat valmiudet opettavat kuin myds se, mistd ndma valmiudet ovat perdisin. Myos valmiuksia

parantavia asioita tuotiin esille.

Luokanopettajaopiskelijoiden kidsitykset omista valmiuksistaan opettaa lahjakkaita oppilaita oli
tutkimuksen mukaan hieman huonot. Haastatteluissa nostettiin kuitenkin esille myds se, ettd
kokemus tuo lisdd valmiutta ja varmuutta opettaa. Osa tuo esille sen, ettd vaikka tdménhetkiset
valmiudet eivit ole niin hyvid, niin he kokevat pystyvinsi opettaa lahjakkaita oppilaita, kunhan
hieman perehtyvit asiaan enemmén ja suunnittelevat tunteja tarkemmin. Kaikissa haastatte-
luissa kavi ilmi, etteivit opiskelijat kokeneet saavansa luokanopettaja koulutuksesta juurikaan
tietoa lahjakkaiden opettamisesta. Tietoa oli hankittu itse joko tydeldmin tai oman kiinnostuk-
sen kautta, ja sithen on siten ndhty hieman vaivaa. Myos Laineen ym. (2016) tutkimuksessa on
samalaisia viitteita siitd, etteivdt opettajat ole opiskeluissa saaneet tietoa lahjakkuudesta vaan
he ovat hankkineet tiedot itse (Laine ym., 2016, s. 157). Yhdessa haastattelussa kdvi myos ilmi,

ettd lahjakkaiden opettamiseen kéytettéva tieto olisi ihan vain maalaisjarked tai yleisti tietoutta.

Haastattelijat my0s toteavat, ettei opettajankoulutuksessa pystytd kaikkea asioita opettamaan
vaan osa jad pakostakin tydeldméén opittavaksi. Vaikka opintojen aikana ei pysty samaan kaik-
kea tietoa kaikista asioita, niin Rantala, Salminen & Séntti (2010) tuovat teoksessaan esille,
kuinka luokanopettajakoulutuksen aikana opiskelijan tulisi saada tydelamaissa tarvittavat konk-
reettiset taidot ja tiedot. (Rantala, Salminen & Séntti, 2010). My6s Opetusministerion selvitys-

tyossd laaditun tutkimusraportin mukaan, luokanopettajakoulutuksen keskeisempéni
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tavoitteena on muun muassa varmistaa se, ettd jokaisella tulevalla opettajalla on hyvit valmiu-

det opettaa erilaisia oppilaita (Opetusministerio, 2007, s. 16).

Haastatteluissa tuodaan esille se, ettd lahjakkaiden opettaminen jdi ja on jadnyt opinnoissa alas-
pdin eriyttdimisen varjoon. Opiskelijoiden kdsityksen mukaan opinnoissa heikompien tukemi-
nen ndhdddn olevan tarkedmpi asia. Y10spdin eriyttdmisestd on vain muutamilla kursseilla mai-
nittu, mutta haastateltavat kokivat, etteivét saaneet tdhidnkdin kunnolla konkreettisia keinoja
kaytettdviksi. Lahjakkuudesta ei opiskelijoiden mukaan suoraan ole puhuttu millédén kurssilla.
Osa haastateltavissa toi kuitenkin esille, ettd esimerkiksi harjoitteluissa on pystynyt hieman

saamaan vinkkejd ja neuvoja lahjakkaiden opettamiseen.

Opiskelijjoilta myos kysyttiin opettajakoulutukseen lisattdvid asioita, jotka todenndkdisimmin
lisdisivét opiskelijoiden valmiutta opettaa lahjakkaita oppilaita. Suurin osa toi esille konkreet-
tisten ja kéytidnndllisten asioiden lisdédmisen opetukseen, eli vinkkejé ja neuvoja sithen, miten
lahjakkaita voidaan opettaa ja tukea ja missé rajoissa. Haastateltavat my0s pohtivat sité, etti
ainekohtaisiin opintoihin voisi hyvin lisiti tietoa lahjakkaiden opettamisesta juuri kyseisessa
oppiaineessa. Laineen ym. (2019) tutkimuksessa tuodaan esille, kuinka opettajakoulutuksessa
pitdisi kiinnittdd huomiota enemmin tehokkaisiin lahjakkaiden eriyttimisen keinohan, joita
pystyttéisiin helposti hyddyntdméédn opetuksessa. Opinnoissa tulisi myds puhua enemmain lah-
jakkuudesta ja lahjakkaiden tunnistamisesta (Laine ym., 2019, s. 82—83.) Tassékin tutkimuk-
sessa haastateltavat toivat esille my0s sen, ettd lahjakkuudesta voisi opinnoissa yleisestikin pu-
hua enemmain. Tutkimustietoa lahjakkaiden tukemisesta ja opettamisesta sekd ihan lahjakkuu-
den tunnistamisesta pitdisi olla enemmaén, silld niiden avulla opiskelijat tydeldméén siirtyessi
pystyisivit tunnistamaan lahjakkuuden ja siten myds tukemaan lahjakkaita oppilaita paremmin.

Haastatteluissa esitettiin my0s ajatus omasta kurssista, joka kasittelisi lahjakkuutta.

Laine tuo esille tutkimuksessaan (2010b), kuinka luokanopettaja on yksi tirkeimmisté lahjak-
kaan oppilaan tukemisen mahdollistajista, jolloin hénelld tulisi olla halussaan tieota lahjakkai-
den opettamisesta. Luokanopettajakoulutuksella on suuri vaikutus siithen, miten hyvét valmiu-
det opettaja saa lahjakkaiden oppilaisen tukemiseen (Laine, 2010b). Yhdessd haastattelussa
nousi esille myos oppimateriaali kustantajien tdrkeé rooli lahjakkaiden tukemisessa. Talla het-
kelld opettajat voivat joutua tuottamaan itse suuren maéran eriyttdvad oppimateriaalia lahjak-

kaille, vaikka yhta hyvin kirja kustantajat voisivat tdtd valmiiksi my0s tehda.

Haastattelussa kdvi myds ilmi, ettd suurin osa koki tarvitsevansa lisdkoulutusta aitheesta. Tata

lisdtietoa ja lisdkoulutusta ldhdettdisiin etsimddn joko internetistd tai kirjastosta. My0s
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oppimateriaalien kustantajia ajateltiin pystyvin hyodyntdmain lisdtiedon hankkimisessa. Van-
hemmat opettajakollegat kisitettiin my0s térkedksi tiedon 14hteeksi. Lisdkoulutusta taas ajatel-
tiin pystyvin saada joko tydpaikalta esimiehen kautta tai yliopistojen kautta. Lisdkoulutuksen
l6ytdmiseen kasitetiin kuiteinkin olevan haastavaa ja siihen koetiin tarvitsevan tukea. Myos ai-
kaisemmassa tutkimuksessa opettajat kokevat haluavansa lisdi tietoa lahjakkuudesta ja lahjak-

kaiden tukemisesta (Laine, ym., 2016, s. 157).
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7. Pohdinta

Tamin tutkielman tarkoituksena oli selvittdd luokanopettajaopiskelijoiden késitykset lahjak-
kuudesta, lahjakkaista oppilaista, lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta sekd heiddn omista
valmiuksista opettaa lahjakkaita oppilaita. Tutkimuksen teoriaosuudessa on nostettu esille tut-
kimuksen kannalta keskeisimmét lahjakkuusteoriat sekd lahjakkaiden opettamisen tyypillisim-
mat muodot sekd siithen liittyvit asiat. Empiirisend aineistona tutkimuksessa toimi seitsemén
luokanopettajaopiskelijan antamat haastattelut. Haastatteluiden avulla pyrittiin saamaan vas-
tauksia tutkimuksen kolmeen tutkimuskysymykseen: mitd luokanopettajaopiskelijat kasittavét
lahjakkuudella, millaisia kisityksid heilld on lahjakkaiden opettamisesta sekd omista valmiuk-

sistaan opettaa lahjakkaita oppilaita.

Tutkimuksen tuloksissa esiin nousivat luokanopettajaopiskelijoiden késitykset lahjakkuuden
olevan jollainlailla synnynnéistd seké lahjakkaille oppilaille tyypillisend piirteend pidettiin no-
peus tehtdvien teossa ja keskitason ylittdvan kyvyn lisdksi myos hiiriokdytos. Lahjakkaiden
oppilaiden opettamisen keinoina luokanopettajaopiskelijat nostivat esille haastavampien tehta-
vien antaminen sekd oman tasoisten tehtivien tirkeys. Opiskelijat kdsittavét lahjakkaiden opet-
tamisen haasteelliseksi useammasta eri syystd. Yhtend tarkednd tekijdna oli tiedon puute sekd
tyOmaaran lisddntyminen. Opiskelijat kokivat, ettei heilld ole tarpeeksi tietoa siitd, miten lah-
jakkaita voitaisiin opettaa muuten kuin antamalle heille vain haastavampia tehtdvii. Lahjakkai-
den oppilaiden opettaminen myds késitettiin tuovan my0s lisétditd opettajalle, juuri sen takia

ettd heille pitdisi 10ytdd tai luoda sopivia materiaaleja.

Opiskelijat kisittivdt omat valmiutensa huonoiki, jos mietittiin mitd luokanopettajakoulutuk-
sesta oli tietoa saatu lahjakkaiden opettamisesta. Vaikka valmiudet eivét kisitetty olevan kai-
kista parhaat, niin silti monet haastateltavista kokivat pystyvénsa opettaa lahjakkaita oppilaita.
Opiskelijat eivdt omien kisityksensd mukaan olleet juurikaan saaneet tietoa lahjakkaiden opet-
tamisesta luokanopettajakoulutuksesta. He ehdottaisivat koulutukseen lisdttavan lisdd konkreet-
tisia vinkkejd lahjakkaiden opettamiseen. Tutkimus osoittaa sen, ettd opiskelijoilla on himpun
verran tietoa lahjakkuudesta ja lahjakkaiden oppilaiden opettamisesta ja tdma tietokin on to-

denndkoisemmin perdisin omasta kokemuksesta tai mielenkiinnosta, kuin koulutuksesta.

Tutkimuksen toteuttaminen tapahtui COVID-19 aikaan, joka vaikutti muun muassa aineiston-
hankinta tapaan. Aineisto paddyttiin hankkimaan haastatteluilla, joka tapahtui etdnd, joko pu-

helimitse tai Zoom-palvelua hyddyntéen. Aineistonkeruun ajankohta oli toukokuu 2021, jolloin
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monet maisterivaiheen luokanopettajaopiskelijat ovat jo kesdtoissd tai valmistuneet. Tdmén ta-
kia haastattelijoita oli varsin vdhén, vain seitsemén kappaletta. Tdma aineiston pienuus voi vai-
kuttaa tutkimuksen luotettavuuteen heikentavilla tavalla. Aineiston pienuus vaikuttaa myos sii-
hen, ettei tutkimuksen tuloksista voida tehdd mitdén yleistdvid johtopédétoksid. Tulokset kuiten-
kin antavat osviittaa sithen, mitd luokanopettajaopiskelijat mahdollisesti tietdvét asiasta. Tdma

tutkimus on myds hyvé pohja tuleville tutkimuksille.

Tutkielman kirjoittamisprosessi oli pitkd ja uuvuttava, mutta myos opettava taival. Tutkielma
aloitettiin tekemddn jo syksylld 2020, jolloin aloitettiin kirjoittamaan teoriaa. Kevailld 2021
pddstiin aineiston hankintaan, jonka jilkeen kesilld aineistoa alettiin analysoimaan. Aineiston
analyysi ja tulosten kirjaamiseen aikaa meni varsin paljon, noin 6kk. Gradun kirjoittamisen
lisdksi kdvin koko péivitydssi, joten tutkimustyohin aikaa ja voimaa oli vain viikonloppuisin,
jonka takia kirjoittamisty0 oli varsin katkonnaista. Tdmaén takia tutkielman tekemisessé tuli use-
ampia harha askeleita, joita joutui jilkeen pdin korjailemaan, kuten tuloksissa ja tulosten kir-

joittamisessa auki, niin ettd niistd tuli luettavia ja ymmarrettivia.

Vaikka tutkielman kirjoittamisessa olikin haasteita ja tutkielman aineisto onkin pieni, niin silti
mielesténi tutkimuksen toteuttaminen muutoin onnistui hyvin. Lahjakkuus aihe on hyvin laaja,
mutta mielestdni sain rajattua aiheen tarkeimpiin asioihin. Teoria osiossa olen mielestdni tuonut
hyvin esille oleellisimmat asiat lahjakkuusteorioista ja lahjakkaiden opettamisen keinoista. Osi-
oissa olisin voinut toki vield enemmaén tuoda esille aikaisempien suomalaisten tutkijoiden tut-
kimuksia aiheesta, mutta suurin osa tutkimuksista oli englanniksi, joka haastoi omaa kielitai-
toani. Néin jdlkeenpéin mietittyd yhden asian olisin ehki voinut rajata pois tutkimuksesta. Tadma
oli haastatteluissa ja analyysissa sekd tuloksissa esiintyvé lisdkoulutuksen tarve -osio. Tdma
silld, koska tdtd asiaa hyvin vdhén sivutaan teoria osiossa, eikd se tdimén tutkielman kannalta

ole niin oleellinen asia. Jatkotutkimuksissa lisdkoulutuksen tarvetta voisi tutkia enemman.

Aihe on ajankohtainen, silld yhd useammassa luokassa on jollaintavalla lahjakkaita oppilaita.
Luokanopettajakoulutus tulisi antaa opiskelijalla valmiudet opettaa kaikkia oppilaita, mutta jos
koulutuksessa ei késitelld ollenkaan lahjakkuutta, miten tulevat opettajat pystyvét opettamaan
lahjakkaita. Vaikka nykypéivina pddpaino oppilaiden tukemisessa on heikompien puolella, niin
yhtd lailla lahjakkaat ja taitavat tulisivat saada tukea. Luokanopettajakoulutuksessa tulisi kisi-
telld enemman lahjakkuutta, esimerkiksi ainekohtaisissa opinnoissa, silld juuri nditd konkreet-
tista vinkkejd opiskelijat kaipaavat eniten. Aihetta olisi hyva tutkia enemmaén luokanopettaja-

koulutuksen kontekstissa tai kohde ryhménd voisivat olla luokanopettajaopiskelijat, silld
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tutkimuksia oppilaiden lahjakkuudesta tai lahjakkaiden tukemisen keinoista on paisdantdisesti
tutkittu luokanopettajien ndkdkulmasta, muun muassa Sonja Laine ja Kirsi Tirri ovat tutkineet
lahjakkaita oppilaita ja luokanopettajien kdsityksid lahjakkaista. Taéméan tutkielman ndkokulma

aitheeseen on siten vihemmaén tutkittu, mutta silti hyvin antoisa.

Jatkotutkimuksia aiheesta tarvittaisiin, silld tima tutkimus on vain pieni pintaraapaisu aiheesta
sen aineiston pienuuden takia. Tulevat tutkimukset voisivat hyvin késitelld samaa asiaa samasta
nikokulmasta, silld tdlloin saataisiin vertailukelpoisia ja monipuolisempia tuloksia. Aihetta voi-
taisiin myos tutkia luokanopettajakoulutuksen nédkokulmasta, silld koulutuksella on suuri vai-
kutus siihen, millaiset valmiudet tulevilla opettajilla on opettaa lahjakkaita. Tutkimukset voisi-
vat etsid vastauksia esimerkiksi kysymyksiin: Millaisia valmiuksia eri yliopistojen luokanopet-
tajakoulutukset antavat opiskelijoille? Toisaalta taas aihetta voitaisiin my0s tutkia luokanopet-
tajien ndkokulmasta siten, ettd pyrittiisiin selvittdimiin mistd kokeneet opettajat ovat saaneet

tietonsa lahjakkaiden opettamisesta?
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Liite 1

Esittele itsesi, haastattelun aihe/tavoite, kerro myos luottamuksellisuudesta.

Aloita nauhoitus

Suostutko nauhoitukseen?

Taustatiedot

1ka?

Monesko vuosi opiskelua menossa? /Milloin valmistunut?

Onko suorittanut okt,kkt, ja mkt- harjoittelun?

Paljon on tyokokemusta?

Sivuaineet?

Lahjakkuus ja lahjakas oppilas

1. a) Mité on lahjakkuus?

b) Miten tunnistaisit lahjakkaan oppilaan?

2. Miten lahjakkuus nékyy sen eri osa-alueilla?

Lahjakkaiden opettaminen

3. Miten tukisit lahjakasta oppilasta opetuksessasi? (mm pedagogiset keinot, eri lahjakkuu-

det)

Tieddtko jotain lahjakkaiden tukemisen muotoja?
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4. Millaisia késityksid sinulla on lahjakkaiden opettamisesta? Helppoa? Haastavaa? Onko

tukeminen tarpeellista vai tarpeetonta?

Valmiudet opettaa

5. a) Millaiset ovat valmiutesi opettaa lahjakkaita oppilaita? Oletko saanut tieto lahjakkai-
den opettamisesta luokanopettajakoulutuksessa? Jo olet, millaista? Jos et ole, koetko tar-

peelliseksi

b) Miti oleellista pitdisi mielestdsi OKL:ssa olla lahjakkaiden opetukseen liittyen?

6. Koetko tarvitsevasti vield lisd-/tdydennyskoulutusta lahjakkaiden opettamisesta? (Mistd

hakisit lisdtietoa?)

&3



Liite 2

Haastattelun saatekirje

Hyva luokanopettajaopiskelija,

olen 5.vuoden luokanopettajaopiskelija Oulun yliopistosta ja teen pro gradu- tutkielmaa luo-
kanopettajaopiskelijoiden késityksistd lahjakkaiden opettamisesta sekd omista valmiuksista

opettaa lahjakkaita oppilaita.

Etsin siis luokanopettajaopiskelijoita tai vasta valmistuneita luokanopettajaopiskelijoita, jotka
ovat suorittaneet luokanopettajakoulutuksen OKT, KKT ja MKT- harjoittelut. Tutkimuksen ai-
neisto kerdtdin haastattelulla, joko zoomin tai puhelimen vilitykselld. Haastattelu tullaan nau-
hoittamaan. Kestoltaan haastattelu on noin 20 min. Kysymysten aiheet ovat: lahjakkuus ja lah-
jakas oppilas, lahjakkaiden opettaminen sekd valmiudet opettaa. Jokaisesta atheesta on muu-

tama kysymys.

Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Tutkimustietoja ja vastauksia kasitelldén luot-
tamuksellisesti ja anonyymisti. Haastatteluja tullaan kayttimain vain tésséd pro gradu tutkiel-

massa, ja tyon valmistuttua haastattelut havitetdén asian mukaisesti.

Terveisin,
Satu Partanen

satu.partanen@student.oulu.fi
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