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Resumo

O presente relatério de investigacdo denominado Elementos naturais como
potencializadores das artes visuais nas conce¢des de criancas de 5 anos: um encontro
entre a ciéncia e a arte, foi desenvolvido no &mbito da unidade curricular Préticas de
Ensino Supervisionada do Mestrado de Educacdo Pré-Escolar da Universidade do
Algarve no ano letivo 2020/2021. Inicialmente, o estudo foi desenvolvido numa
instituicdo privada no concelho de Faro, com um grupo de 15 criangas de cinco anos de
idade. Contudo, devido a situa¢do pandémica que assola 0 mundo, houve necessidade de
reajusta-lo, pelo facto de se ter entrado no segundo confinamento geral decretado pelo
Governo de Portugal, o que, consequentemente, impossibilitou a recolha total de dados.

Este estudo teve como principal objetivo compreender de que modo os elementos
da Natureza podem potencializar as Artes Visuais, contribuindo para as concegdes das
criangas sobre tematicas das Ciéncias e das Artes, assim como, perceber o envolvimento
das criancas nas atividades que foram propostas. Os elementos da Natureza sao materiais
ricos em oportunidades que proporcionam aprendizagens significativas em todos os
dominios. Estes materiais despertam, nas criancas, a criatividade, a curiosidade e a
descoberta, que sdo um elo de ligacao perfeito com a Arte.

Para o desenvolvimento desta investigacdo foi delineado um conjunto de
atividades que relacionam as Ciéncias com as Artes, tendo como foco principal a
utilizacdo de elementos naturais em determinadas expressdes artisticas e o0 envolvimento
das criangas no decorrer dessas atividades. Face aos constrangimentos enumerados,
apenas se implementaram duas atividades em contexto educativo. Todavia, conseguiu-se
perceber que através da utilizacdo dos elementos da Natureza nas Artes Visuais, as
criancas demonstram um maior envolvimento nas intervenc@es ligadas as Ciéncias e as
Artes, tornando-se, de igual forma, mais conscientes da importancia da Natureza,
despertando a sua curiosidade, desenvolvendo a criatividade, a concentragéo, a precisdo
e ativando todos os sentidos.

Palavras-chave: Elementos naturais, Ciéncias, Artes Visuais, Comunicagdo visual,

Educacao Pré-Escolar.



Abstract

This research report entitled Natural elements as enhancers of visual arts in 5-
year-old children's conceptions: an encounter between science and art, was developed
within the scope of the curricular unit Supervised Teaching Practice of the Master's
Degree in Pre-School Education of the University of Algarve in the academic year
2020/2021. Initially, the study was developed in a private institution in the municipality
of Faro, with a group of 15 five-year-old children. However, due to the pandemic situation
that is overtaking the world, it had to be readjusted, due to the fact that the second general
confinement decreed by the Government of Portugal had been entered, which
consequently made it impossible to fully collect the data.

The main objective of this study was to understand how the elements of Nature
can enhance the Visual Arts, contributing to the children's conceptions about Science and
Arts themes, as well as to understand the children's involvement in the proposed activities.
Elements of Nature are materials rich in opportunities that provide significant learning in
all domains. These materials awaken in children creativity, curiosity and discovery, which
are a perfect link with Art.

For the development of this research a set of activities was outlined that relate
Science with Arts, having as main focus the use of natural elements in certain artistic
expressions and the involvement of children during these activities. Given the constraints
listed, only two activities were implemented in the educational context. However, it was
possible to realize that through the use of Nature elements in Visual Arts, children
demonstrate a greater involvement in interventions related to Science and Arts, becoming
equally more aware of the importance of Nature, awakening their curiosity, developing
creativity, concentration, accuracy and activating all senses.

Keywords: Natural elements, Science, Visual Arts, Visual communication, Pre-School
Education.
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Introducao

O presente relatdrio de investigacao foi realizado no ambito da unidade curricular
Praticas de Ensino Supervisionada (PES) do Mestrado de Educacdo Pré-Escolar da
Universidade do Algarve no ano letivo 2020/2021, num jardim de infancia de ensino
particular e cooperativo com fins lucrativos, com um grupo de criangas de cinco anos. O
estudo enquadra-se em algumas areas e dominios das OrientacGes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), mais concretamente, na area da Expressdao e
Comunicacdo, no subdominio das Artes Visuais e na area do Conhecimento do Mundo,
no que concerne a abordagem as Ciéncias.

Este relatdrio intitula-se Elementos naturais como potencializadores das Artes
visuais nas concecdes de criancas de 5 anos: um encontro entre a ciéncia e a Arte, e teve
como objetivo principal investigar se através da utilizacdo de materiais naturais em
atividades de Expressdo Plastica, as criangas desenvolvem interesses e aprendizagens na
area das Artes Visuais e na area do Conhecimento do Mundo Natural, mais
concretamente, no ambito das Ciéncias Naturais. Pretendia-se, ainda, perceber qual o
envolvimento das criancas nas atividades de intervencdo pedagoOgica que foram
propostas, relacionadas com a Arte e com as Ciéncias. O interesse pelo tema surgiu no
decurso das praticas pedagogicas desenvolvidas em diferentes contextos educativos no
decurso quer da Licenciatura em Educacdo Basica, quer do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar.

No subdominio das Artes Visuais, as criancas tém oportunidade de experimentar
e explorar diferentes materiais, cabendo ao educador/a de infancia “alargar as suas
experiéncias, de modo a desenvolverem a imaginacdo e as possibilidades de criacéo.
Assim, é importante que as criancas tenham acesso a uma multiplicidade de materiais e
instrumentos” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 49). Neste sentido, neste subdominio é
essencial a utilizacdo de materiais alusivos as expressdes plasticas, tais como: materiais
riscadores (lapis de cor, lapis de cera; lapis de carvao; canetas esferograficas; canetas de
cor, pincéis, etc.), diversas tintas, papé€is de varias texturas, colas, etc. O uso de elementos
da natureza (folhas, terra, areia, paus, pedras, barro, carvao, etc.) devem ser “integrados
e redefinidos a partir de novas funcionalidades e significados, 0 que permite a crianca
comecar a perceber que a arte e a vida sdo indissocidveis” (Lopes da Silva et al., 2016, p.
49).



O estudo teve a participacao de 15 criancas de cinco anos, bem como da educadora
responsavel da sala/grupo. Este estudo é de Natureza qualitativa, de caracter descritivo,
tendo como principal objetivo o recolher de dados necessarios para o desenvolvimento
de uma investigacdo em educacdo, de forma a dar resposta a questdo e objetivos
estabelecidos.

O presente relatdrio de investigagdo é constituido por cinco capitulos. Os topicos
encontram-se organizados de forma harmoniosa, dando sentido e continuidade a
informacdo contida no documento. O capitulo | refere-se ao enquadramento tedrico que
se encontra dividido em trés partes distintas. Na primeira parte, encontra-se a abordagem
as Ciéncias na Educagdo Pré-Escolar, assim como uma breve andlise das temaéticas
“conhecimento do mundo natural” e “do papel dos elementos da Natureza na vida e na
aprendizagem das crian¢as”. Ja na segunda parte, é desenvolvida a abordagem da Arte na
Educacao Pré-Escolar, bem como a utilizacdo dos elementos da comunicacao visual. Por
fim, é feita uma alusdo as Ciéncias em unido com a Arte; aprofunda-se o papel do
ambiente educativo/atelier na Educacdo Pré-escolar, assim como, o envolvimento das
criancas. O capitulo 11 € alusivo ao enquadramento metodoldgico, onde se apresenta a
contextualizacdo e natureza do estudo, a questdo e os objetivos da investigacdo, os
procedimentos éticos, os participantes neste estudo e, por fim, os procedimentos
metodoldgicos. No capitulo 111 é descrita a intervencdo pedagogica, constituida pela
atividade de diagnostico e pelas estratégias de intervencdo educativas. O capitulo 1V diz
respeito a analise e interpretacdo dos resultados, bem como, a discussdo dos resultados.
E, por Gltimo, o Capitulo V é referente a intervencao pedagdgica ndo realizada, com a
sugestdo da construcdo de uma brochura e de um atelier. Neste documento também estdo
presentes as consideracdes finais, onde sdo referidas as limitacGes dos estudos, algumas
sugestdes que, de certo modo, contribuiram para o crescimento pessoal e profissional da
investigadora, bem como, a importancia dos obstaculos encontrados no decorrer do
estudo, como mote para a evolugao e sua superacao.

Esta investigacéo foi realizada em plena pandemia provocada pela COVID-19 e,
por esse facto, apenas foi possivel a implementacdo de duas atividades que tinham sido
estipuladas na planificagdo inicial. O segundo confinamento geral que foi decretado
impossibilitou, assim, a continuacéo da realizacdo das atividades estipuladas inicialmente

que necessitavam, de uma implementacdo em contexto presencial.



Capitulo | — Enquadramento Teorico

Parte | — Ciéncias na Educacao Pré-Escolar

“Os seres humanos desenvolvem-se e aprendem em interacdo com o mundo que 0s
rodeia” (Lopes da Silva et al., 2016, p.85).

1. A abordagem as Ciéncias na Educacéo Pre-escolar

A frequéncia da crianca no Jardim de Infancia (JI) é, sem divida, uma etapa
especialmente marcante no crescimento e na aquisicdo de conhecimento. Este
reconhecimento é referido no Decreto-Lei n° 5/97,1997, 10 fevereiro, onde sdo definidos
0s seus principios gerais considerando que:

a educacao pré-escolar é a primeira etapa da educagdo basica no processo de
educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo a formacgéo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena insergéo na
sociedade como ser autdnomo, livre e solidario (artigo 2° do capitulo 11, pg. 670).

A primeira infancia, dos 0 aos 6 anos, € o alicerce para o desenvolvimento pleno
do ser humano e todas as capacidades e competéncias adquiridas neste periodo, serdo
fundamentais na construcdo de seres humanos conscientes, informados e com um
conjunto de principios e saberes. Apesar da educacdo pré-escolar, a partir dos 3 anos de
idade, ainda ndo ser obrigatoria em Portugal, é de enaltecer o seu papel importante na
sensibilizacdo das criancas para as diferentes areas e dominios, nomeadamente, na area
das Ciéncias.

As criangas contactam com materiais e fendmenos cientificos desde muito
pequenas. Estas constroem, gradualmente, teorias através da busca de saber mais sobre
tudo o que as rodeia. Reis (2008), defende que “as criangas sdo ‘cientistas activos’ que
procuram, constantemente, satisfazer a sua insaciavel curiosidade sobre 0 mundo que as
rodeia” (p. 16). Partilhando o mesmo pensamento Chauvel e Michel (n.d.) afirmam que
“esse interesse cientifico nasce na crianga a partir da curiosidade ou do espanto” (p. 6).

Os pontos de partida destas descobertas podem surgir através de atividades de caracter
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comum (jogos e brincadeiras), em situacdes provocadas pela prépria crianca (observacgéo
e experimentacdo) ou pelo proprio adulto quando apresenta uma atividade ou espago de
exploragdo cientifica. (Chauvel & Michel, n.d.). Corroborando a ideia dos autores
anteriores, Martins et al. (2009) referem que “é durante as observagdes que realiza nas
accOes que desenvolve, acompanhada ou autonomamente, que [a crianca] comeca a
formar as suas proprias ideias sobre os fendmenos que a rodeiam, sejam naturais ou
induzidos” (p. 12). As aprendizagens que a crianga constroi e adquire resultam,
maioritariamente, do contacto direto e da manipulacdo dos objetos e de diferentes
materiais que tém a sua disposicao em situacoes didrias. Na mesma linha de pensamento
Martins et al. (2009) afirmam, ainda, que

as aprendizagens que as criangas realizam nestas circunstancias decorrem
principalmente da accdo, da manipulacdo, que faz dos objectos que tem a sua
disposicdo (. . .) através da sua interaccdo com os objectos a crianca aprende que
“se fizer isto acontece aquilo” e, portanto, “para acontecer aquilo tem de se fazer
assim”. (p.12)

Quando surge a abordagem as Ciéncias ¢ essencial “considerar a curiosidade ¢ o
desejo natural da crianca, em experimentar e descobrir acerca do mundo, a capacidade de
observar o meio proximo e a atitude critica” (Lomba, 2013, p. 1). No entanto, nos
primeiros anos, as Ciéncias é explorada através da observacdo, do questionamento, da
exploracdo sensorial e da descoberta do mundo fisico e natural, do “estudo, [d]a
interpretacdo e [d]a aprendizagem sobre n6s mesmos e [sobre] o ambiente que nos rodeia,
através dos sentidos e da exploragdo pessoal” (Reis, 2008, p. 15). Este pressuposto esta
também, patente na afirmacdo de Lomba (2013) quando refere que “as primeiras
aprendizagens desenvolvem-se através dos sentidos, da exploracdo e da acdo sobre 0
mundo fisico” (p. 11).

De acordo com Vila e Cardo (2005), como citado por Lomba (2013, p.12) “as
criancas partem dos seus conhecimentos e aprendizagens acerca do mundo, adquiridos
através das experiéncias pessoais, para explicar fendbmenos e construirem novas
aprendizagens e conhecimentos”. Assim ao longo do tempo e a medida que crescem e se
desenvolvem estas tomam consciéncia das suas ideias e sdo confrontadas com outras,
originando a (re)construcdo das mesmas. Assim, durante a infancia torna-se relevante

proporcionar variadas oportunidades de aprendizagem para que as criangas desenvolvam



e construam conhecimentos importantes para a sua vida (Martins, et al., 2009). Na mesma
linha de pensamento Harlen (1989), citado por Peixoto (2008), assume que as criangas
quando se deparam com um novo fendmeno procuram encontrar explicagdes para as suas
concecdes anteriores, que sdo resultado das suas vivéncias e experiéncias pessoais,
procurando justificar aquilo com que se deparam. Deste modo, as previsdes tém um papel
importante e devem ser valorizadas pelo adulto, pois permitem estabelecer a relacdo entre
as ideias anteriores e as novas, para além, de possibilitarem conhecer aquilo que as
criancas ja sabem.

No ambito das Ciéncias as criancas necessitam de ser encorajadas e de ter
oportunidades para comunicar as suas ideias, sendo o didlogo entre as criancas e 0S
adultos promotor dessa partilha. Em concordéncia com esta ideia a autora Pereira (2002)
defende que as interacdes e partilhas com a crianca sdo aspetos decisivos nas atividades
relacionadas com as Ciéncias, isto porque, importa valorizar a crianca, incentiva-la a se
exprimir, aprovando e considerando as suas teorias. E importante despertar o seu
entusiasmo e desejo de saber, estimular a imaginacdo e a criatividade, assim como,
surpreendé-las com atividades interessantes. Neste campo o/a educador/a de infancia tem
um papel fundamental na oferta de momentos de observacdo, exploracao, descricéo,
reflexdo e manipulagdo de recursos e experiéncias. Na mesma linha de pensamento, o
Decreto-Lei n°® 241/2001, de 30 de agosto, destaca que o/ educador/a de infancia deve
promover “actividades exploratorias de observagdo e descri¢do de atributos dos
materiais” estimulando, “nas criangas, a curiosidade e a capacidade de identificar
caracteristicas das vertentes natural e social da realidade envolvente” (anexo n° 1, ponto
I11, alinea 3, pg. 5573 e 5574).

Ol/a educador/a de infancia tem uma funcdo bastante exigente e complexa,
devendo seguir os interesses e as necessidades das criancas, de forma a estarem motivadas
para aprender, assim como devendo ser modelo de atitudes e comportamentos.
Igualmente o Decreto-Lei n° 241/2001, de 30 de agosto, salienta que o/a educador/a de
infancia tem um papel preponderante no que toca a realizagdo de “atividades e projetos
adequados as necessidades da crianca e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e
da aprendizagem (anexo n°1, ponto 11, alinea 3, p. 5573).

Sistematizando, é importante mencionar a relevancia de uma educagdo em
Ciéncias, para apoiar a crian¢a no desenvolvimento de conhecimentos e aprendizagens

no dmbito do conhecimento do mundo.



1.1. Conhecimento do mundo

As criangas pertencem a um mundo rodeado de transformacdes, acontecimentos
e fendmenos relacionados com o meio natural que desperta a sua curiosidade e interesse.
Desde muito cedo, as criancas demonstram vontade de conhecer e dar sentido ao mundo,
criando as suas proprias concecdes e arriscando nas suas descobertas. E nestas situacdes
que “a crianga deve ser encorajada a construir as suas teorias e conhecimento acerca do
mundo que a rodeia” (Lopes da Silva et al., 2016, p.85).

O desejo que as criancas tém de querer saber mais, a curiosidade que Ihe esta €
intrinseca, a observagdo que realizam e a vontade de experimentar encontram-se
preconizado nas Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (OCEPE): “desde
0 nascimento, as criancas sdo detentoras de um enorme potencial de energia, de uma
curiosidade natural para compreender e dar sentido ao mundo que as rodeia” (Lopes da
Silva et al., 2016, p. 9). E através das suas vivéncias e interagdes que procuram atribuir
significado as coisas.

Ao iniciar a educacdo pré-escolar, a crianga ja sabe muitas coisas e construiu
algumas ideias ndo sé sobre o mundo social e natural envolvente, mas também
sobre 0 modo como se usam e para que servem objetos, instrumentos e maquinas
do seu quotidiano”. (Lopes da Silva et al., 2016, p. 85)

O desejo de compreender os acontecimentos do mundo advém, principalmente,
da observacao diaria, das brincadeiras, das interacdes e do questionamento. Assim sendo,
0 conhecimento do mundo parte do que as criangas ja sabem: “exploragdo do meio
proximo da crianca tem para esta um sentido afetivo e relacional, que facilita a sua
compreensdo e apreensdo e também proporciona a elaboracdo de quadros explicativos
para compreender outras situagdes mais distantes” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 85).

“A area do Conhecimento do Mundo enraiza-se na curiosidade natural da crianca
e no seu desejo de saber e compreender porqué” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 85). De
acordo com as autoras anteriores, no conhecimento do mundo fisico e natural, a
observacdo e o contacto com a Natureza e com 0s seres Vivos, sd80 experiéncias
estimulantes que despertam o interesse das criangas, “proporcionando oportunidades para
refletir, compreender e conhecer as suas caracteristicas, as suas transformacdes e as

razdes por que acontecem” (p. 90), dando sentido as concegdes ja criadas e desenvolvendo



novas. Neste sentido, as criancas irdo compreender melhor o mundo e as suas teorias

quando brincam, interagem e exploram os espacos, objetos e materiais.

1.2. O papel dos elementos da Natureza

A Natureza € um forte recurso de inspiracdo e de sentido que por vezes € tdo
desvalorizada, mas que tanto tem para nos dar e ensinar. Sarmento et al. (2017, p. 18)
refere-se a Natureza como sendo “a primeira grande ludoteca”, devido a todos 0s recursos
ludicos que oferece. “Alguns autores referem-se a uma predisposicao genética que 0S
seres humanos tém desde a infancia para valorizar e procurar ambientes naturais, que
denominam de biofilia” (Byrne (2010) como citado por Sanches et al. (2019, p. 41).
Atualmente, a vida das criancas é demasiado exigente e quase ndo lhes sobra tempo para
brincarem, sobretudo, no exterior, em contato com a Natureza (Sanches et al., 2019).
L Ecuyer (2017, p. 79) refere que “as criangas tém uma afinidade natural com a natureza”
e, na mesma linha de pensamento, Sanches et al. (2019) consideram que “as experiéncias
na Natureza promoveram o desenvolvimento de competéncias fundamentais para a vida
das criangas” (p. 44).

No entanto, com a situacdo pandémica que 0 mundo vive, as restricdes sdo cada
vez maiores no que diz respeito a brincar no espago exterior, nomeadamente, nas
instituicbes de JI. Deste modo, é importante encontrar alternativas que possam ser
benéficas para o crescimento pleno das criancas e, de igual forma, aproveitar os recursos
que estdo ao nosso alcance.

A manipulagdo de materiais d& oportunidade a crianga de se desenvolver e de
adquirir novos raciocinios enquanto observa, experimenta, descobre, explora, inventa e
manuseia. O ato de manipular materiais € um ponto crucial para o progresso da mesma,
dai ser importante que esta tenha a sua disposicdo diferentes utensilios que possa
manusear livremente (Oliveira, 2019). “Os materiais de ‘uso aberto’ sdo aqueles que
podem ser utilizados de vérias maneiras e que encorajam a criatividade e a procura de
solugdes de forma criativa” (Brickman & Taylor, 1991, como citado por Oliveira, 2019,
p. 9). Estes oferecem inumeras possibilidades de ac&o articulando com todas as areas de
conteddo inseridas nas OCEPE.

Os elementos da Natureza podem constituir diversas designacgdes, tais como:
elementos naturais, materiais naturais, materiais ndo estruturados, etc. Como o proprio

nome indica, sdo materiais provenientes da Natureza sem qualquer tipo de manipulacéo



artificial, tais como: pedras, paus, folhas, areia, terra, agua, frutos, penas, cascas de
arvores, barro, entre outros.

No fundo sdo materiais ndo pensados com finalidades pedagogicas, por néo
possuirem estruturas que indiqguem uma funcéo especifica ou um designio num
contexto educativo, mas que, por terem alguma caracteristica essencial, entram na
acdo pedagdgica com o intuito claro de provocar reacdes que levem a descoberta
e a aprendizagem. (Oliveira, 2019, p. 8)

A aprendizagem das criangas ganha um significado maior a partir das interagdes,
do envolvimento e da exploracdo destes materiais. De acordo com L Ecuyer (2017), “a
natureza permite que [as criangas] se encontrem com a realidade no seu estado mais puro,
ensina-lhes que as coisas ndo sao imediatas e que o que ¢ bom e belo leva o seu tempo”
(p. 80). Ao brincarem e explorarem os materiais aprendem novas formas de ser e de
pensar. Corroborando as asserc¢fes anteriores Zabalza (1998), afirma que:

(. . .) a utilizacdo de materiais descartaveis (. . .) ou do meio ambiente (pedras,
folhas, pinhas, sementes, etc.) (. . .) para a realizacdo de diversas atividades
também traz implicitos valores relacionados com a educacdo ambiental e a
educacdo para o consumo, além de desenvolver a criatividade para a procura de
novas alternativas no uso educativo de materiais concebidos inicialmente para
outros fins. (p. 239)

Também Lopes da Silva et al. (2016) afirmam que a utilizacdo de material natural
pode “proporcionar inimeras aprendizagens e incentivar a criatividade, contribuindo
ainda para a consciéncia ecoldgica e facilitando a colabora¢do com os pais/familia e a
comunidade” (p. 26).

Os elementos da Natureza tém a vantagem de serem féaceis de encontrar e de
oferecerem mdltiplos beneficios, em que as criangas sdo estimuladas a ir mais além e a
pensar “fora da caixa” (Bilton et al., 2017). Além disso, tém a particularidade de poderem
ser reaproveitados, de ndo terem custos e de proporcionarem interagdo e harmonia com a
Natureza. Bilton et al. (2017) declaram que “muitas vezes aquilo que a Natureza oferece,
de forma esponténea e imprevisivel, torna-se mais interessante para as crian¢as do que

objetos fabricados, plasticos e com um fim predefinido” (p. 48).



Quando as criangas sdo confrontadas com estes recursos a sua atengéo, interesse
e envolvimento séo despertados, pois compreendem que existe uma maior facilidade de
manuseamento, exploracdo e experiéncia sensorial ao manipula-los. Sousa (2018),
defende “a manipulagao destes materiais como sendo propulsora do desenvolvimento das
criancas, tendo em conta que quanto mais variaveis forem os materiais, mais rica € a
experiéncia e, por conseguinte, mais intensa sera a fantasia” (p. 39). Na mesma linha de
pensamento, Rosa (2018) defende que:

Os materiais ndo-estruturados, ou seja, objetos que contactamos em diversos
momentos da nossa rotina didria que com uma nova perspetiva podem ter tantas
ou mais potencialidades que os brinquedos pré-fabricados, tendo mudltiplas
finalidades ao contrario dos materiais estruturados que sdo construidos para uma
determinada finalidade. (p. 22)

A manipulacdo de materiais naturais e a sua observacdo sdo habitualmente
experiéncias muito estimulantes para as criancas, proporcionando oportunidades para
refletir, compreender e conhecer as suas caracteristicas, as suas transformacdes e as
razbes por que acontecem. Estas descobertas promovem o desenvolvimento de uma
consciencializacdo para a relevancia do papel destes na preservacdo do ambiente e dos
recursos naturais (Lopes da Silva et al., 2016).

De acordo com Sanches et al., (2019) “a zona verde é rica em oportunidades de
aprendizagem experiencial, resultante da exploracdo, da experiéncia, da criacdo, da
descoberta ¢ da interagdo com o mundo natural” (pp. 44-45). Estas situacdes de
exploracdo possibilitam que as criancas explorem e manipulem, de forma livre e
diferenciada, um vasto leque de materiais, desde 0s mais simples até aos mais complexos.
De acordo com Rosa (2018), “permitem uma interpretagdo individual de cada crianga,
assim é essencial que exista este tipo de objetos e materiais que motivem as criangas, pois

sdo cruciais para a aprendizagem ativa” (p. 23).



Parte Il — Arte na Educacéo Pré-Escolar

“A arte significa ter mais linguagens e mais linguagens significa diferentes formas de

ver e representar o Mundo” (Lino, 1996).

2. A abordagem das Artes Visuais na Educacao Pre-Escolar

Antes de se iniciar o enquadramento tedrico referente a esta temética, é primordial
comecar por se compreender o sentido de Arte e de Expressao Plastica para ir ao encontro
da abordagem das Artes Visuais na educacgdo pré-escolar. Deste modo, e de acordo com
Sousa (2003), “a arte representa uma estrutura formal pelas leis da l6gica, isto €, deve ser
simples e objetiva” (p. 5). Numa linha de pensamento diferente, Reis (2003) defende que
“a arte é considerada um dos fendmenos humanos mais dificil de definir, ndo so pela
riqueza das suas caracteristicas, mas também pela forma como tem sido encarada ao longo
dos tempos” (p. 5). No entanto, hé autores que defendem outras perspetivas em relacéo a
Arte. Adorno (1970) acredita que “a arte ¢ a salvag@o da natureza ou imediatidade gracas
a sua negacdo, mediagdo perfeita” (p. 53). O mesmo autor refere, ainda, que é a “copia da
dominacdo do homem sobre a natureza, nega a0 mesmo tempo esta natureza através da
reflexdo e para ela propende” (p. 54), isto ¢, a Arte é vista por cada um de nés de maneira
diferente, pois depende da nossa reflexao e experiéncia pessoal. Por sua vez, Stern (1991),
citado por Sousa (2003) menciona que:

A arte é um fendmeno cultural da sociedade. (. . .) O nosso problema ndo € a Arte,
nem a Cultura, mas a Expressao, que ndo é um fenémeno cultural nem artistico (.
..) A expressao é como um vulcao, algo que brota espontaneamente, algo que vem
do interior, das entranhas, do mais profundo do ser. (. . .) Etimologicamente, €
expulsar, exteriorizar sensacdes, sentimentos, um conjunto de factos emotivos. (p.
165)

A Arte pretende transpor a verdade aos olhos da sociedade nos objetos ou
producdes que se cria, ou seja, a Arte tem o objetivo de alargar a visdo das pessoas e abrir
as suas mentes. Relativamente ao conceito de Expresséo Plastica, este foi “adotado (. . .)

para designar 0 modo de expressdo-criacdo através do manuseamento e modificacdo de
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materiais plasticos” (Sousa, 2003, p. 159). No que concerne as Artes Visuais, 0 autor
anterior refere que “sao formas de expressdo artistica que incluem a pintura, o desenho, a
escultura, a arquitetura, a gravura, a fotografia e outras, que, sendo fundamentalmente
captadas pela visdo, podem envolver outros sentidos” (p. 49). A visdo sobre a Arte pode
ser entendida de diferentes formas e esta é sentida e vista de diferentes maneiras, quer por
parte das criancas, quer por parte dos adultos. Para o adulto a Arte esta associada a beleza,
aos museus, as exposices e para a crianca é uma forma de se expressar, ludica e
prazerosa. Ao longo de muitos anos, a Arte na educacdo de infancia era vista como
simples desenhos e com pouco envolvimento quanto a atencao das criancas. No entanto,
pouco a pouco se percebeu que esta tem o “poder” de transpor a crianga no seu proprio
mundo e transmitir sentimentos e emogdes.

De acordo com UNESCO (2006), “todos os seres humanos tém potencial criativo.
A arte proporciona uma envolvente e uma pratica incomparaveis, em que o educando
participa activamente em experiéncias, processos e desenvolvimentos criativos” (p. 6).
Sendo assim, a Arte é uma componente essencial de uma educacdo completa que conduz
ao pleno desenvolvimento do individuo. A partir desta afirmacdo pode-se constatar como
é fundamental incutir a Arte, desde muito cedo, na educacdo das criancas. Estando
sintonia com esta afirmacdo, o Decreto-Lei n° 241/2001, de 30 de agosto, sublinha que
o/a educador/a de infancia deve promover “de forma integrada, diferentes tipos de
expressao (plastica, musical, dramética e motora) inserindo-o0s nas varias experiéncias de
aprendizagem curricular” (anexo n° 1, ponto 11, alinea 2, pg. 5573). As criancas sentem
satisfagdo ao pintar, desenhar, modelar, construir, experimentar e mesmo explorar
diferentes materiais e texturas. Através das Artes Visuais a crianga exprime-se
livremente, adquire autoconfianga e torna-se mais cooperante. Neste sentido, “¢
essencialmente uma atividade natural, livre e espontanea da crianga” (Sousa, 2003, p.
160). Esta componente permite descobertas sensoriais, permite, também, expressar o seu
mundo interior e representar a realidade. Na mesma linha de pensamento, a UNESCO
(2006) afirma que

a iniciacdo das criangas nos processos artisticos das Artes Visuais permite cultivar
em cada individuo o sentido de criatividade e iniciativa, uma imaginacgdo fértil,
inteligéncia emocional e uma “bussola” moral, capacidade de reflexdo critica,

sentido de autonomia e liberdade de pensamento e ac¢do. (p. 6)
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Em suma, as Artes Visuais ndo devem ser vistas como uma sucessao de producéo
de obras, mas sim como uma atitude de desenvolvimento das capacidades evolutivas da
crianga, em todo o seu ser (Ferreira, 2018). Através das Artes Visuais as criancas
exploram e sentem o prazer de manusear novos materiais, de adquirir novos
conhecimentos, de beneficiar das diversas possibilidades de criacdo, o que ird fomentar
novas competéncias e conceitos nas suas vidas. Conforme Lopes da Silva et al. (2016)
referem “é importante que as criangas tenham acesso a uma multiplicidade de materiais
e instrumentos” (p. 49), de modo a alargar as suas experiéncias e conhecimentos para que
desenvolvam a criatividade, a imaginacéo e as possibilidades de criacdo. As Artes Visuais
fazem com que estas se tornem capazes de ver o0 mundo de outras formas, tornando-as
seres mais sensiveis, desenvolvendo capacidades criativas e expressivas, assim como, a
sua propria personalidade. “A imaginacao, a criatividade e a inovacdo estdo presentes em
todos os seres humanos e podem ser alimentadas e aplicadas” (UNESCO, 2006, p. 10).
Nas Artes Visuais, a producdo da crianga possui o seu olhar, as suas emoc@es e a sua
personalidade, seja numa fotografia que tira de uma paisagem ou objeto, seja na
construcdo de uma escultura, de uma pintura abstrata ou de uma memoria sensorial, de
um simples desenho do seu dia a dia ou na construgdo de uma casa com recurso de
materiais ndo estruturados.

O profissional de educacao de infancia tem a responsabilidade de impulsionar as
Artes Visuais tornando-se um fio condutor para que as Artes se tornem parte integrante
na vida das criancas. N&o obstante, o/a educador/a ndo deve apenas explorar as Artes
Visuais com o prepdsito das criancas aprenderem novos conhecimentos, mas sim com a
finalidade de valorizar os conhecimentos que estas trazem consigo, explorando-os e
contextualizando-os nas suas atividades, de modo que sejam apreendidas aprendizagens
articuladas com outras areas e dominios. Dentro desta linha de pensamento as autoras
Lopes da Silva et al. (2016) referem que “0 papel da educacdo artistica no
desenvolvimento da criatividade, sentido estético e apreciacdo de diferentes
manifestacdes artisticas e culturais implica uma intima ligagcdo com as areas de Formacao
Pessoal e Social e do Conhecimento Mundo” (p. 48). E muito importante que a crianca
aprenda de forma ludica e de forma prazerosa, isto porque,

0 envolvimento das artes visuais como parte integrante da metodologia educativa
de uma instituicdo ou de um educador de infancia, s6 fard sentido se tal fizer

sentido para a crianga. A poético pessoal, assim como a criatividade e o gosto pela
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arte, so serdo desenvolvidos se fizerem sentido para a crianca. (Coleto, 2010, p.

147, como citado por Ferreira, 2018, p. 37)

2.1. Elementos da comunicacéo visual

Sendo a comunicacdo uma forma de se expressar, de comunicar, de informar e de
transmitir uma mensagem, a comunicacao visual tal como o préprio nome indica é entdo
uma forma de transmitir essa mensagem, mas através da imagem.

A escolha das técnicas e dos materiais a utilizar constitui uma das principais
preocupacOes pedagogicas, isto porque € através da utilizacdo de diferentes materiais e
de técnicas dispares que a crianca se podera expressar e criar, constituindo-se, assim,
como a linguagem da Expresséo Plastica e das Artes Visuais. A diversidade de técnicas
e de materiais devem estar ao servigo das necessidades da crianga, permitindo-lhe a
expressividade, o prazer e a criatividade. Sousa (2003) corrobora estas asser¢cdes quando
refere que a Expressdo Plastica e as Artes Visuais “sdo areas de completa liberdade de
exploracdo criativo-expressivo e ndo de aprendizagem de execugdo técnica” (p. 183). No
entanto, estes elementos ndo fazem parte da comunicagdo visual. “Sempre que alguma
coisa é projetada e feita, esbocada e pintada, desenhada, rabiscada, construida, esculpida
ou gesticulada, a substancia visual € composta a partir de uma lista basica de
elementos” (Dondis, 1991, p. 51). Os elementos da comunicagdo visual constituem a
substancia basica daquilo que vemos para podermos entender e avaliar o todo da
obra/producao, compreender a esséncia e a Natureza de qualquer meio visual.

Os elementos da comunicacdo visual sao constituidos pelo ponto, a linha, a forma,
a direcdo, o tom, a cor, as tonalidades, a textura, a dimenséo, a escala e 0 movimento. As
autoras Lopes da Silva et al. (2016) corroboram esta afirmacdo, referindo que o0s
elementos da comunicacdo visual devem ser explorados e utilizados na educacdo de
infancia, mais concretamente no subdominio das Artes Visuais, sendo estes

muito diversificados, podendo integrar aspetos como: a cor (cores primarias e
secundarias, mistura de cores), a textura (mole, rugosa), as formas geométricas
(quadrado, retangulo, triangulo, circulo, etc.), as linhas (retas, curvas, verticais,
horizontais), as tonalidades (claro, escuro), a figura humana (retrato, autorretrato)

e a desproporcdo e a proporcao natural. (p. 49)
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De acordo com a autora Dondis (1991) “toda a ciéncia e a arte da perspetiva foram
desenvolvidas durante 0 Renascimento para surgir a presenca da dimensdo em obras
visuais bidimensionais, como a pintura ¢ o desenho” (p. 52). A utilizacdo das
componentes visuais basicas como meios de conhecimento e compreensdo, quanto as
obras, é excelente para explorar a sua expressdo e a particularidade de cada elemento
bésico. Sendo assim, “cabe também ao/a educador/a explorar com as criangas essas
diferentes imagens e leva-las, de modo progressivo, a descobrirem a importancia e
expressividade dos elementos formais da comunicagdo visual” (Lopes da Silva et al.,

2016, p. 49.)
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Parte 11l — Um encontro entre a Ciéncia e a Arte

“Eu tenho natureza, arte e poesia, e se isso nao for suficiente, o que ¢ suficiente?”

(Vincent Van Gogh)

3. As Ciéncias e a Arte na Educacéo Pré-Escolar

A Natureza sé por si é uma obra de Arte que sempre foi uma fonte de inspiracéo
para os diversos artistas. O corpo humano, 0s animais, as paisagens com campos e
florestas, todos estes elementos estdo representados em desenhos, pinturas e esculturas.
Sdo incontaveis as obras de Arte que representam a Natureza e as Ciéncias, assim como
sdo inumeras as modalidades expressivas que utilizam os materiais naturais como recurso
nas producdes artisticas. A Arte e as Ciéncias estimulam o debate entre os artistas sobre
a Natureza da Arte, para além disso “abre portas™ aos cientistas para novas maneiras de
"ver" as suas préprias pesquisas e servem como uma janela democratica através da qual
0 publico, em geral, pode apreciar tanto a Arte quanto as Ciéncias.

Historicamente as aproximagdes entre a Arte e as Ciéncias ndo séo novas. “Desde
h& muito que a arte e as ciéncias andam interligadas, sendo os primeiros grandes cientistas
identificados na historia também como artistas” (Carvalho & Gameiro, 2015, p. 40). O
paradigma desta aproximagdo remonta a obra de Leonardo da Vinci® (século XVI).
Enquanto outros pintores recorriam a livros de padrdes tradicionais para representar
plantas e animais, Leonardo estudava através de esbogos prévios esses motivos
diretamente da Natureza, evidenciando nos seus desenhos esta relacdo com as Ciéncias
Naturais. “Para uma mente completa, estude a arte da ciéncia, estude a ciéncia da arte;
aprenda a observar, perceba que tudo se conecta a tudo” (Aratjo-Jorge, 2004, p. 15, como
citado por Carvalho & Gameiro, 2015, p. 40).

Neste sentido, a Natureza estad presente nas Artes Visuais e representada em
maultiplas formas diferentes. A paisagem continua a ser hoje um dos mais populares temas
pictoricos, sendo um dos géneros classicos da pintura, encontrado em quase todas as fases

da historia da Arte, dos mais célebres aos mais novos artistas, tais como: Van Gogh?,

! Polimata (cientista, matematico, engenheiro, inventor, anatomista, pintor, escultor, arquiteto, botanico, poeta e
musico) do Alto Renascimento.
2 Pintor pés-impressionista holandés.
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Alexandre Conefrey?; Cristina Ataide*; Gabriela Albergaria®; Jodo Jacinto®, entre outros.
Os elementos formais da Natureza e as Ciéncias também s&o utilizados e inspirados por
varios artistas, tais como: Pedro Capalez’, Rui Chafes®, Frans Krajcberg® Dietmar
Voorwold®, Joan Mir6!!, Rosa Ramalho12, Michelangelo Pistoletto®®, entre outros. S&o
cada vez mais as modalidades expressivas que utilizam elementos da Natureza como
“personagem principal” da sua obra de Arte e a utilizacao destes elementos €, sem duvida,
uma viagem por cores, cheiros e texturas com foco na potencialidade que estes revelam.
Estas expressdes artisticas devem ser apresentadas as criangas promovendo o0 gosto pela
Arte e ampliando o olhar critico e artistico de cada uma. As autoras Lopes da Silva et al.,
(2016) aludem que

as exploracbes e o dialogo entre criancas e com o/a educador/a sobre (. . .)
elementos visuais e a sua representacdo em diferentes formas visuais constituem
meios de desenvolver a sua expressividade e sentido critico. (. . .) Ao longo deste
percurso visual que inter-relaciona o “falar sobre as imagens” e os “modos de ver
as imagens”, a crianga enriquece o seu imaginario, aprende novos saberes, integra-
0S Nno que ja sabe e experimenta criar novas imagens, desenvolvendo

progressivamente a sua sensibilidade estética e expressividade através de diversas

3 Pintor portugués.

4 Artista plastico portuguesa.

5 Artista plastico de origem portuguesa radicada em Nova lorque.

6 Artista plastico portugués.

7 Artista plastico portugués.

8 Escultor portugués.

9 Pintor, escultor, gravador, fotdgrafo e artista plastico nascido na Polénia.

10 Fotografo e artista representante do Land Art.

1 Escultor, pintor, gravurista e ceramista surrealista espanhol.

12 Escultora, ceramista e figura emblematica da olaria tradicional portuguesa.

13 Pintor, artista de agéo e objeto e tedrico da arte, representante da arte povera.
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modalidades (desenho, pintura, colagens, técnica mista, assemblage, Land Art'4,
modelagem, [arte povera®®, arquitetura, escultura] entre outras). (p. 49)

De acordo com Alves (2019), “a crianca é detentora de uma curiosidade inata para
explorar o mundo que a rodeia e, desde muito cedo, tenta compreendé-lo e atribuir-lhe
sentido e significado” (p. 25). Assim, nos primeiros anos, a abordagem as Ciéncias deve
ser pratica e motivante, procurando recorrer a situacdes em que a crianca interaja com
diferentes fendmenos e materiais que observa e, com a experiéncia do seu quotidiano.
Uma vez que as Ciéncias assumem um papel fundamental no desenvolvimento da crianca,
é necessério oferecer-lne uma educacdo rica em atividades praticas, promovendo
aprendizagens que preparem a crianca para a vida (Alves, 2019).

Nesta etapa, € importante que a crianca brinque, ao mesmo tempo que adquira
competéncias, pois € através das suas brincadeiras que se comegam a criar teorias sobre
0 mundo a seu redor. Brincar deve ser a atividade principal do dia-a-dia de uma crianca,
porque permite tomar decisdes; expressar valores e sentimentos; conhecer-se a si € aos
outros, conhecer 0 mundo que a rodeia; praticar acdes prazerosas; partilhar; reconhecer a
sua individualidade e identidade por via de diferentes linguagens; utilizar o corpo e 0s
sentidos para criar e solucionar problemas (Alves, 2019). Seguindo esta ideologia das
autoras Lopes da Silva et al., (2016) defendem que “brincar é a atividade natural da
iniciativa da crianga que revela a sua forma holistica de aprender” (p. 10).

A Natureza inspira a criatividade da crianca e, nos espagos exteriores, esta aprende
sobre os ciclos das plantas, sobre os animais, sobre os elementos da Natureza e alguns
conceitos ecoldgicos. Tanto as Ciéncias (e entenda-se aqui a Ciéncia como as Ciéncias
da Natureza ou, mais especificamente, como a Natureza, em si), como a Arte, nutrem da
curiosidade humana, da criatividade e do desejo de experimentar e de manusear. Num
ambiente natural, a crianca esta cercada de estimulos que proporcionam a descoberta do
mundo. Tal como refere Kishimoto (2008) “as criangas pequenas brincam com agua,
terra, areia; fazem experiéncias com tintas, alimentos, plantas e outros materiais, para

explorar e ver o que acontece, movidas pela curiosidade” (p. 5). Se observarmos e

14 Movimento artistico, também conhecido como Earth Art ou Earthwork, pautado na fusdo da Natureza com a Arte.
Tem como principal caracteristica a utilizacdo de recursos provenientes da propria Natureza para o desenvolvimento
do produto artistico. Os espacos exteriores sdo primordiais, SO € possivel conhecer as obras dentro de um espago cultural
por meio de fotografias (Diana, n.d., para. 1-2).

15 Movimento artistico original da década de 60 em Italia, que pretende “empobrecer a arte” e destacar a sua
efemeridade através da utilizagdo de materiais simples e naturais.
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escutarmos com atencdo as interacdes, as brincadeiras e as conce¢des das criangas
percebemos que todas as areas se interligam entre si. As autoras Carvalho e Gameiro
(2015), defendem “que a necessidade de articulaga@o entre a ciéncia ¢ a arte para fomentar
a criatividade numa 4area “abre a porta” para pensar criativamente nas outras areas” (p.
40). No que toca as Ciéncias, existem imensos fendmenos e materiais que estdo
relacionados com o dominio das Artes Visuais, tais como: dissolver; misturar; sentir as
texturas; as tonalidades; misturar as cores; inventar novas cores; perceber a importancia
da quantidade de agua na tinta; o peso dos materiais; as linhas; ouvir os sons da Natureza;
pintar/desenhar com materiais provenientes da Natureza; contornar as sombras; construir
mobiles, etc. “Todas estas experiéncias que a crianc¢a desenvolve, envolvem conceitos das
ciéncias, e para ela arte e ciéncia fazem parte de um unico ntcleo” (Alves, 2019, p. 30).
Na mesma linha de pensamento as autoras Carvalho e Gameiro (2015) referem que estas
“experiéncias, se forem vivenciadas no dia a dia do jardim de infincia, estabelecem
pontes criativas entre as véarias aprendizagens e enriquecem diversas competéncias do
desenvolvimento integral da crianga” (p.40). De modo, a compreender a ligagéo destas
duas componentes ha quem defenda que

para definir ‘Arte’ seria preciso definir ‘Vida’ e ainda, que a Arte e a Ciéncia
ocupam dois campos irredutiveis, cada um tem as suas propriedades intrinsecas.
Mas as esferas da Ciéncia e da Arte, assim separadas, estdo, no entanto, em
contacto. (Salazar, 2003 como citado por Leite, 2012, p. 115)

As Artes Visuais ndo se restringem apenas a obras de Arte. Estas devem ser
entendidas como uma atividade natural, livre e espontanea da crianca. A Arte pode
assumir-se como ponto de partida para refletir e debater o papel da observacédo em
Ciéncias. Em contrapartida, através das Ciéncias facilmente se chega a todas as outras
areas, numa perspetiva de transversalidade do saber. Tal como refere Cachapuz (2011, p.
2) “ha muitas maneiras validas de valorizar e fertilizar o didlogo entre a ciéncia e a arte”.
Se pretendermos que a crianca se torne capaz de resolver os problemas e desenvolver um
pensamento critico, é necessario proporcionar oportunidades para trabalhar em problemas
gue Ihe interessam e que estes surjam da sua prépria tentativa de compreender o Mundo.
Ao encontro desta filosofia os autores Martins et al (2009) consideram “que as

competéncias ndo se ensinam por métodos transmissivos, € importante que a crianga tenha
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a oportunidade de experimentar situacdes diversificadas e estimulantes, que Ihe permitam
desenvolver essas competéncias de forma integrada” (p. 5).
Para fomentar o desenvolvimento destas competéncias, o ambiente educativo, no

que a educacéo pré-escolar diz respeito, desempenha um papel preponderante.

3.1. O papel do ambiente educativo/Atelier na Educacéo Pré-escolar

O espaco pedagdgico assume grande relevancia na educacédo de infancia, pois as
criancas devem ter oportunidade de crescer em espacos organizados e estimulantes, que
permitam desenvolver variadas e diversificadas brincadeiras e atividades. Neste sentido
“a organizacdo do ambiente educativo, enquanto suporte do desenvolvimento curricular,
¢ planeada como um contexto culturalmente rico e estimulante” (Lopes da Silva et al,
2016, p. 17). Um ambiente bem pensado promove 0 Seu progresso em termos de
desenvolvimento fisico, comunicacdo, competéncias cognitivas e interagdes sociais.

O espago deve ser considerado pelo/a educador/a, de acordo com os interesses e
necessidades do grupo de criangas, sendo pensado “como um territorio organizado para
a aprendizagem; um lugar de bem-estar, alegria ¢ prazer” (Oliveira-Formosinho et al.,
2011, p. 11). O mesmo deve ser compreendido como territorio organizado e flexivel para
a aprendizagem das criancas, um lugar que integra “intencionalidades multiplas: ser ¢
estar, pertencer e participar, experienciar € comunicar, criar € narrar’
(Oliveira-Formosinho, 2011, p. 11).

A criacdo de espacos especificos dentro de cada sala do JI surge na intencdo de
proporcionar areas propicias ao desenvolvimento da crianga, com objetos préprios e de
manuseamento livre para que esta se possa gquestionar sobre diferentes aspetos menos
contidos, ao explora-los e tentar compreendé-los. Estes salientam, por um lado, 0s
interesses das criancas e, por outro, permitem a criacdo de espacos de exploracdo
individual e interpares levando a crianca a aprofundar os seus interesses. Em Portugal, as
OCEPE referem que a organizagdo do espaco da sala de atividades é indispensavel para
uma aprendizagem significativa, bem como para evitar que a crian¢a veja 0S espacos
como um esteredtipo ou padrdo e que, por isso, fique desmotivada. Segundo Lopes da
Silvaet al., (2016) “a reflexdo permanente sobre a funcionalidade e adequagao do espago
e as potencialidades educativas dos materiais permite que a sua organizac¢do va sendo
modificada, de acordo com as necessidades e evolucao do grupo” (p. 26).

No modelo pedagdgico Reggio Emilio, “a ideia do atelier é concebida por Loris

Malaguzzi com a intengdo de desenvolver novas formas e estratégias de ensino e
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aprendizagem” (Oliveira-Formosinho et al., 2013, p. 124). Este foi introduzido nos JI em
1963 e, posteriormente, em creches na década de 60. A mesma autora refere que o atelier
é visto como um

instrumento na reconstrucdo da imagem da crianca (. . .), um espaco para a
investigacdo das motivacOes e teorias das criangas, um espaco para a exploracao
de uma variedade de instrumentos, técnicas e materiais que apoiam as atividades
e as experiéncias. (Oliveira-Formosinho et al., 2011, p. 124)

Neste sentido, depreende-se que o atelier oferece as criancas outros meios
importantes de expressdo pessoal, visando o uso mais concentrado, independente e
autorregulado dos materiais por parte das criancas. De acordo com os autores Gandini et
al., (2019) “o ateli¢ [deve] de ser um lugar para pesquisar as motivagdes ¢ as teorias das
criancas a partir dos seus rabiscos, um lugar para explorar variagdes em instrumentos,
técnicas e materiais que usamos para trabalhar” (p. 13). Este espaco é equipado e pensado,
de modo a proporcionar uma aprendizagem ativa, para que as criancas tenham
oportunidade de realizar escolhas e tomar decisdes, permitindo uma brincadeira mais
ativa e autobnoma. No entanto, estas aprendem a partir da exploracdo do mundo que as
rodeia, aprendem a partir da acdo. Assim, “a organizacdo do espaco e dos materiais da
sala, a sua diversidade, qualidade e acessibilidade sdo também determinantes para as
oportunidades de exploragéo e criagdo” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 48).

Independentemente, do método de organizacdo do espaco, seja este dividido por
areas, espacos comuns e/ou atelier o mais importante é que este tenha em consideracéo
as vivéncias, os interesses e as necessidades do grupo de criancgas, proporcionando uma
gama de materiais estruturados, semiestruturados e nao estruturados que seja do interesse
destas. Ao encontro desta afirmacao as autoras Lopes da Silva et al. (2016) afirmam que
a selecdo de materiais devera ter em conta “critérios de qualidade e variedade, baseados
na funcionalidade, versatilidade, durabilidade, seguranca e valor estético. A utilizacdo de
material reutilizavel (. . .), bem como material natural (. . .) podem proporcionar inimeras
aprendizagens e incentivar a criatividade” (p. 26). A organizacdo do ambiente educativo,
do espaco e dos materiais constitui uma influéncia nas oportunidades de exploragdo das
criangas. Nesta linha de pensamento, a criagdo de uma area, espaco ou atelier proporciona
“experiéncias estéticas, de prazer e de bem-estar” (Oliveira-Formosinho et al., 2011, p.
12).
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Em suma, espacos, como os referidos anteriormente, poderdo despoletar nas

criangas um maior envolvimento perante determinadas atividades e aprendizagens.

3.2.0 envolvimento da crianca
A forma como cada crianca vive a atividade que lhe é proposta tem implicacGes
positivas para o seu desenvolvimento, bem como para a sua aprendizagem. Estes dois
processos estdo dependentes do envolvimento da crianca na atividade. De acordo com
Bertram e Pascal (2007) “uma crianca envolvida faz incidir a atencdo num aspecto
especifico e, raramente, se distrai” (p. 128). No entanto, torna-se indispensavel
compreender o conceito de envolvimento.

Segundo Laevers (1994) esta componente é:

uma atividade da qualidade humana que pode ser reconhecida pela concentragédo
e persisténcia e € caraterizada pela motivacao, fascinio e implicacdo; abertura a
estimulacdo e intensidade da experiéncia, quer ao nivel sensorial quer ao nivel
cognitivo; grande satisfacdo e grande fluxo de energia ao nivel fisico e espiritual.
E determinada pelo impulso exploratério e padrdo individual das necessidades
desenvolvimentais, esquemas fundamentais que refletem o atual nivel
desenvolvimental. (p.5)

O conceito de envolvimento da crianca na aprendizagem teve origem no modelo
educacional designado por “Educagdo Experimental” criado na Bélgica na década de 70.
Este modelo foi concebido pelo Professor Ferre Laevers que tinha como principal
objetivo analisar as experiéncias proporcionadas as criangas em contexto educativo bem
como, a qualidade dessas experiéncias visando o bem-estar e o desenvolvimento integral
num ambiente que proporcionasse aprendizagens significativas (Oliveira, 2014). E
possivel avaliar os niveis de envolvimento nas criancas e nos adultos de forma segura e
objetiva através de The Leuven Involvement Scale for Young Children, que “é um
instrumento de observacao que se destina a medir o nivel de envolvimento da crian¢a em
acdo. [Este] é particularmente interessante porque se centra na crianca e mede 0s
processos de aprendizagem e ndo sé os resultados da aprendizagem” (Bertram & Pascal,
2007, p. 57).

Segundo o0s autores anteriores, “a motivagdo é uma das caracteristicas

predominantes do envolvimento” (Bertram & Pascal, 2007, p. 128). Quando uma crianca
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estd envolvida fica absorvida pela atividade, fica atenta e transparece uma sensagédo de
prazer e bem-estar, abstendo-se de tudo a seu redor. Para que haja envolvimento a
atividade deve ser adequada as capacidades do individuo a que se destina. O
envolvimento ndo surge quando as atividades sdo demasiado faceis ou demasiado dificeis.
De acordo Bertram e Pascal (2007) o envolvimento é uma qualidade do seu humano que
contém determinados aspetos:

(i) este pode ser reconhecido pela concentragdo e persisténcia; (ii) é caracterizado
pela motivagdo, fascinacéo, abertura aos estimulos e intensidade da experiéncia,
tanto a nivel fisico como cognitivo e ainda por uma profunda satisfacdo e forte
fluxo de energia; (iii) é determinado pela tendéncia para explorar o que nao se
conhece e pelas necessidades individuais de cada crianc¢a; (iv) ha dados que
sugerem que a aprendizagem ocorre em consequéncia do envolvimento. (p. 128)

Laevers (1994) refere que o envolvimento pode ser reconhecido através de varios
sinais apresentados pelas criancas enquanto realizam uma atividade, tais como:
concentracdo; energia fisica e mental; complexidade e criatividade; expressdo facial e
postura; persisténcia na atividade; precisdo nas ac¢les; tempo de reagdo aos estimulos;
comentarios verbais e satisfacdo. Este reconhecimento é avaliado em cinco niveis, que
sdo: 1- sem atividade; 2- atividade frequentemente interrompida; 3- atividade quase
continua; 4 — atividade continua com momentos de grande intensidade e 5- atividade
intensa e prolongada.

Sendo um dos objetivos deste estudo compreender se as atividades proporcionadas
pelo/a educador/a sdo estimulantes e desafiadoras, este deve debater-se com a procura da
melhor estratégia para compreender o nivel de atividade das criancas durante a execucao
da tarefa proposta. Assim, e de acordo com Oliveira (2019):

Ola educador/a deve interagir e observar a crianca para descobrir como ela pensa
e raciocina quando interage com 0s materiais e com pessoas, assim o adulto deve
tentar reconhecer os interesses, as motivacdes e as capacidades da crianca,
oferecendo-lhe apoio e colocando-lhe desafios estimulantes. (p. 16)

A relacédo que o educador/professor estabelece com as criancas é fundamental para

a aprendizagem e “a forma como sugere propostas, a confianga que transmite e a
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sensibilidade em entender o ritmo e as diferentes necessidades de cada crianca em
particular, sdo fatores fulcrais” (Oliveira, 2019, p. 17).

E essencial que a crianca tenha um espaco que contenha diversos materiais, que
fomentem a sua imaginacéo e criatividade, de forma a desafia-la nas suas construcdes,
contribuindo para o seu desenvolvimento. A crianca necessita, assim, “de oportunidades
para explorar diversas experiéncias sensoriais e motoras, logo, é relevante que exista uma
preocupacdo por parte dos profissionais de educagdo de proporcionar a exploracdo de
materiais diversificados” (Oliveira, 2019, p. 18).

Para que haja recetividade por parte das criangcas na motivacgéo e vontade de saber
mais, € imprescindivel a existéncia de um clima de afetividade e seguranca para que se
desenvolva um ambiente favoravel e propicio a aprendizagem ativa, promovendo-se,
deste modo, o0 envolvimento do grupo nas atividades proporcionadas pelo/a educador/a
de infancia.

Para além da criacdo de um clima positivo, é importante manter as criangas
motivadas para a descoberta e construgdo ativa do seu proprio conhecimento,
como tal, é essencial ndo homogeneizar e estar atento a cada uma e aos seus
interesses particulares e, desta forma, procurar um equilibrio entre esses
interesses, mantendo assim as criangas motivadas para a descoberta e
aprendizagem. (Vega, 2006 como citado por Lomba, 2013, p. 22)

E essencial abordar a componente da criatividade neste documento, sendo um dos
pilares da area das Artes e das Ciéncias que esta implicado no envolvimento da crianca.
Na educacdo pelas Artes e Ciéncias, o interesse pedagdgico centra-se na criatividade,
“sendo a acdo de criar apenas uma forma de desenvolver a capacidade” (Sousa, 2003, p.
169). A crianga quando se exprime livremente desenvolve a imaginacéo, a sensibilidade
e a criatividade. Neste sentido, e de acordo com Sousa (2003) a criatividade é encarada
como sendo “uma capacidade humana, uma capacidade cognitiva que lhe permite pensar
de modo antecipatdrio, imaginar, inventar, evocar, prever, projetar e que sucede
internamente, a nivel mental de modo maos ou menos consciente e voluntario” (p. 169).

Por conseguinte, ¢ fundamental que a criatividade da criangca necessite de ser
trabalhada e desenvolvida, como se fosse uma necessidade bioldgica, assim como todas
as outras, para que passe do potencial para a acdo. Sem duvida, “ha que o possibilitar,

através de meios e motivagGes adequadas, a passagem deste poder criativo a acgdo
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criativa, ou seja, a criagdo” (Sousa, 2003, p.196). Na mesma linha de pensamento Vecchi
(1998) como citado por Oliveira-Formosinho (2011) refere que,
a criatividade n&o se ensina, temos de proporcionar situacoes de criatividade (. .

.) A realidade é o que se vé, mas, também, o que pode ser e ndo é observavel.
Deste modo, as criangas devem ser livres para explorar a realidade usando a

expressao de forma criativa. (pp. 124-125)
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Capitulo Il — Enquadramento Metodologico

Neste segundo capitulo pretende-se explicitar e desenvolver todo o processo de
investigacdo. Tera como ponto de partida a contextualizacdo do estudo e a sua natureza,
a questdo de pesquisa, 0s objetivos, os participantes e as opg¢des e procedimentos
metodoldgicas.

2.1. Contextualizacéo do estudo

Principiar a metodologia deste estudo e tudo aquilo que o acarta, sem apresentar,
a quem Ié, quais as motivacdes e os paradigmas do mesmo, ndo faria qualquer sentido. O
tema deste estudo surgiu durante as praticas que foram desenvolvidas na Licenciatura em
Educacdo Baésica e na realizacdo da PES, concretizada no segundo semestre do primeiro
ano do mestrado em Educacdo Pré-Escolar. Na licenciatura ndo foram observadas
dinamizacBes nem momentos, em que, as criancas tivessem a oportunidade de explorar
elementos naturais. Contudo, na PES, realizada em valéncia de creche, a educadora da
sala tinha por habito apresentar ao grupo elementos da Natureza. Tal situacdo despertou
interesse e curiosidade sobre as vantagens de utilizar estes materiais em contexto de JI.

Num olhar pessoal, o subdominio das Artes Visuais é dos que mais tém lugar na
sala de atividades do JI, pelo menos daquilo que foi observavel nas praticas. Como tal,
faria todo o sentido utilizar os materiais naturais como potencializadores das Artes
Visuais. Com a sua utilizagdo ir-se-ia desenvolver o conhecimento a nivel das ciéncias,
mais especificamente, o conhecimento do mundo natural e ao nivel das Artes Visuais,
bem como a mobilizacdo de elementos da comunicagdo visual, permitindo, assim,
entender o envolvimento das criancas nas acdes. Tendo em conta estas evidéncias, deu-se
um encontro entre as Ciéncias e a Arte, de modo a perceber se através dos elementos da
Natureza seria possivel potencializar as Artes Visuais, desenvolvendo, assim,
aprendizagens significativas, tanto no que respeita ao conhecimento do mundo natural,
COMO No que concerne & comunicagdo visual.

O presente estudo foi concretizado num JI no distrito de Faro, num
estabelecimento de ensino particular e cooperativo com fins lucrativos, sendo uma
sociedade por quotas. A oferta formativa inclui a Creche, Educacdo Pré-Escolar e o
Primeiro Ciclo de Ensino Basico. Disponibiliza também atividades extracurriculares

opcionais, assim como uma equipa multidisciplinar de apoio a educacéo inclusiva que
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desempenha um papel na identificacdo das medidas de suporte mais adequadas a cada
crianga. O edificio é constituido por salas amplas e luminosas, de cores claras e quentes,
com pisos apropriados e com equipamentos adaptados as diferentes faixas etarias.

Relativamente a valéncia de creche contém o bercario, duas salas de transicédo e
duas salas dos 24 aos 36 meses. A valéncia de Educacédo Pré-escolar € composta por trés
grupos a sala dos 3-4 anos, a sala de 4-5 anos e a sala de 5-6 anos, tendo a capacidade
para 25 criangas em cada sala. A valéncia de 1° Ciclo do Ensino Basico é constituida por
trés salas. A instituicdo possui, também, um refeitorio grande, cozinha, casas de banho
em cada parte do edificio, sala de reunides, gabinete administrativo e balneario para
funcionarios. O espaco exterior € generoso, composto por uma casa de jardinagem, uma
caixa de areia, escorregas, casinhas de brincar e um campo para a préatica de futebol e de
basquetebol.

Este estudo foi realizado em valéncia de Educacdo Pré-Escolar numa sala com
criangas de 5 anos. O grupo de criancas é maioritariamente composto por elementos do
sexo feminino. A maioria das crianc¢as ja frequentava a instituicdo e era acompanhada
pela mesma educadora desde o contexto de creche. No periodo do confinamento, o grupo
continuou a ser acompanhado pela educadora através da plataforma zoom?*®, durante trés
dias por semana da parte da manha. Os restantes dois dias de manh&, eram ocupados pela
atividade de Educacdo Fisica, lecionado por uma professora da area que faz parte da
instituicdo. As tardes eram preenchidas por sugestdes de atividades e pela atividade
extracurricular opcional de masica.

As atividades deste estudo foram planificadas para serem realizadas tanto no
espaco exterior da instituicdo, como na sala de atividades. A atividade de diagndstico foi
realizada na sala de atividades e no espaco exterior e, a intervencéo pedagdgica, ocorreu
na sala de atividades.

2.2. Natureza do estudo

Para a concretizacdo deste estudo fez sentido delinear uma metodologia adequada
as suas necessidades. A metodologia qualitativa foi a que mais se ajustou a esta
investigacdo porque “os investigadores qualitativos estudam os fendmenos nos seus
contextos naturais” (Nelson et al., 1992, como citado por Aires 2011, p. 13). Uma vez
que a investigacao foi realizada em pleno contexto de pratica, fez todo o sentido optar por

este tipo de metodologia.

16 Aplicativo com o intuito de realizar reunies de forma virtual e simples, através do computador ou telemdvel.
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Assim, usou-se uma metodologia de natureza qualitativa de caracter descritivo e
interpretativo, com o intuito de compreender como 0s elementos naturais podem ser
potencializadores nas Artes Visuais e nas concegdes das criangas, pois de acordo com
Ribeiro (2008) este tipo de metodologia desenvolve-se numa “situacdo natural, é rico em
dados descritivos” que sdo recolhidos quando o investigador contacta diretamente “com
a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto”, preocupa-se em retratar
a perspetiva dos participantes, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada (p. 5).

Em relacdo as pesquisas do ponto de vista dos seus objetivos, o investigador esta
em constante observacao e descri¢do dos fendmenos. Bogdan e Biklen (1994) referem
que “as ac¢des podem ser melhor compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente
habitual de ocorréncia” (p. 48). Como tal, é essencial que se mantenha o contato direto
com o0 meio envolvente em que se esta a desenvolver o estudo. Segundo Gil (1991, como
citado por Ribeiro 2008),

pesquisa Descritiva: visa descrever as caracteristicas de determinada populacao

ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre varidveis. Envolve o uso de
técnicas padronizadas de coleta de dados: questionarios e observacao sistematica.
Assume, em geral, a forma de Levantamento. (p. 8)

Na metodologia qualitativa, o investigador € uma parte importante do processo de
investigacdo que envolve uma proximidade entre o investigador e 0s sujeitos, ou seja,
existe sempre a tendéncia para adicionar a subjetividade a realidade (Cohen et al., 2007).
Logo, “o objetivo principal do investigador € construir conhecimento e ndo dar opinides”
(Bogdan & Biklen, 1994, p.64). E imprescindivel referir que o investigador qualitativo se
preocupa mais, com o processo da pesquisa do que pelos resultados ou produtos. (Bogdan
& Biklen, 1994).

Ainda que se considere o recurso a estratégias da metodologia qualitativa, houve
necessidade de recorrer, também, a diferentes métodos quantitativos para organizar 0s
dados obtidos, tais como gréficos e tabelas, de modo a tornar a interpretacéo destes dados

mais simples e clara.

2.3. Questao do estudo
Como ponto de partida deste estudo foi importante estruturar a questédo de

investigagao que o norteou que foi a seguinte:
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e Através da utilizacdo dos elementos naturais as criancas podem desenvolver
concecdes nas areas das Artes e das Ciéncias?

Porém, no desenrolar da primeira intervengdo e de pesquisas subsequentes surgiu
uma nova questédo de investigacao:

e Qual o envolvimento das criancas nas atividades de intervencédo pedagodgica que
foram propostas, relacionadas com a Arte e com as Ciéncias?

2.4. Objetivos do estudo

Tendo em conta as questdes de investigacdo, foram definidos um objetivo geral e
quatro objetivos especificos.
Obijetivo geral:

e Compreender se, através da utilizacdo de materiais naturais em atividades de
Expressdo Plastica as criancas desenvolvem aprendizagens na area das Artes
Visuais e nas Ciéncias e qual o seu envolvimento nas atividades desenvolvidas.

Objetivos especificos:

e Perceber as potencialidades dos elementos da Natureza;

e Explorar a articulacdo entre a area das Ciéncias e das Artes;

e Proporcionar atividades que exploram diferentes expressdes artisticas, e artistas
que utilizam elementos naturais nas suas obras de Arte;

e Compreender o envolvimento das criangas nas atividades proporcionadas.

2.5. Procedimentos éticos

De modo a preservar e salvaguardar a confidencialidade dos dados, a identidade
e 0 nome das criancas, da educadora e da instituicdo foi ocultado e, consequentemente,
atribuida uma letra a cada umas das criancas, a educadora e a instituicdo. Para uma melhor
compreensdo do desenvolvimento do presente estudo, foi elaborado um documento a
pedir o consentimento aos encarregados de educacdo dos participantes. Contudo, a
educadora cooperante ndo aprovou o envio deste documento, assim como, a utilizacdo de
gravacdes sob a forma de videos. Devido a esta situacdo foi solicitado o consentimento a
educadora cooperante para a utilizagdo, apenas, das producdes das criancas e de
gravacdes de audios (ver apéndice A).

2.6. Participantes do estudo

Neste estudo, participaram 15 criangas de uma sala de JI, sendo nove do sexo

feminino e seis do sexo masculino, tendo todos completado os 5 anos de idade. O grupo

caracteriza-se por ser bastante autbnomo, ativo, curioso e afetuoso. Era um grupo muito
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interessado, que aderiu muito facilmente as dinamizacdes, participando ativamente em
todos os processos, demonstrando vontade em saber mais e uma extrema atencgao ao que
0 rodeava. Este grupo de criangas demostrou, de um modo geral, uma certa dificuldade
em manter o siléncio e/ou a atencdo, mesmo por curtos periodos. A maior parte dos
elementos demonstrou um especial interesse em atividades relacionadas com expressdo
motora, escrita e leitura; matematica; Expressdo Plastica e brincadeiras do faz de conta.
Na tabela 2.1 apresenta-se a identificagdo das criangas pertencentes a este grupo
atribuindo-se, a cada uma delas uma letra, bem como o respetivo sexo, de modo a facilitar
a compreensdo do desenvolvimento da investigacdo. Neste estudo também participou a
educadora de infancia da sala. Enfatiza-se, contudo, que a participacao das criangas durou
apenas até ao segundo confinamento geral do pais.

Tabela 2.1. Identificacdo das criancas e 0 respetivo sexo.
Crianca| A| B| C|D|E|F|G|H]|I]|J|K]|L
Sexo’. |F |[M|M|F | F|M|F|M|F|F|F|F

<|I<Z
2|z

M| O

2.7. Procedimentos metodoldgicos

Dependendo das estratégias utilizadas, o investigador pode optar pelas
ferramentas que melhor se adequam a sua investigagdo. Aires (2011) fundamenta esta
afirmacédo quando refere que a investigacao qualitativa

recorre ao uso de uma grande variedade de técnicas de recolha de informacao
como materiais empiricos, estudo de caso, experiéncia pessoal, historia de vida,
entrevista, observacdo, textos historicos, interactivos e visuais que descrevem
rotinas, crises e significados na vida das pessoas. (p.13)

Neste sentido, as técnicas de recolha de informacgdo que melhor se coadunaram
com este estudo foram: a observacdo participante; as conversas informais; as notas de
campo; a entrevista semiestruturada a educadora; e a entrevista ndo estruturada as
criangas.

A figura 2.1 apresenta as técnicas de recolha de dados que orientaram este estudo,
de modo a se complementarem entre si, para a obtencdo das informacdes necessarias. De

acordo com Ribeiro (2008), “¢ na pesquisa que utilizaremos diferentes instrumentos para

17 Legenda das iniciais da linha do topico Sexo: F — Feminino | M — Masculino.
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se chegar a uma resposta mais precisa. O instrumento ideal devera ser estipulado pelo

pesquisador para se atingir os resultados ideais” (p. 3).

Instrumento de
observacao
semiestruturado

— Observacéo participativa

8 Registo de observacao
S com fotografia
S

= Registo d d
beb) | egisto de notas de
S B Notas de campo campo

o]

c - o

o) Registo fotogréafico e

O audio

(¢b) N .

Y As criangas

— Entrevistas

A educadora

Figura 2.1. Organizagéo da recolha de dados.

2.7.1. Observagdo participativa. Durante a fase presencial do estudo, a
observacdo participativa foi um processo continuo e permanente, sendo imprescindivel
para o seu desenvolvimento, dado que “o observador passa muito tempo no contexto a
observar com 0 objetivo de compreender melhor o fendmeno em estudo” (Coutinho,
2011, p. 200). A observagéo “permite-nos obter uma visdo mais completa da realidade de
modo a articular a informag@o proveniente da comunicacdo intersubjectiva entre 0s
sujeitos com a informacéo de carécter objectivo” (Aires, 2011, p. 25).

Tal como afirmam Lopes da Silva et al. (2016), “observar o que as criancas fazem,
dizem e como interagem e aprendem constitui uma estratégia fundamental de recolha de
informag¢ao” (p. 13). Portanto, a observacao permite a reflexdo constante do processo e
de cada etapa.

Aires (2011) defende, também, que “a observacdo consiste na recolha de
informacdo, de modo sistematico (. ..) [€] constitui uma técnica basica de pesquisa” (pp.
24-25).

Neste estudo observou-se os comportamentos das criang¢as durante as atividades

desenvolvidas no decorrer da investigacdo, incluindo as atividades realizadas pela
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educadora e as interacOes e relacOes entre pares. Assim, a observacdo que se efetuou
coaduna-se com 0s pressupostos de uma observacdo naturalista, pois tal como defende
Aires (2011, p. 25) citando Adler e Adler (1994) “a observacdo qualitativa é
fundamentalmente naturalista; pratica-se no contexto da ocorréncia, entre 0s actores que
participam naturalmente na interacgéo e segue o processo normal da vida quotidiana”.

De modo a facilitar o processo de observacdo nas atividades desenvolvidas, foi
necessaria a construcdo de um instrumento descritivo de observacao, semiestruturado
(ver apéndice B). Este encontra-se dividido em trés partes: (i) informacdes Uteis, (ii)
escala de envolvimento da crianga (inspirada no manual “Desenvolvendo a Qualidade em
Parcerias™®), (iii) e escala dos elementos de comunicagdo visual. O documento tinha a
particularidade de ser flexivel, ou seja, a qualquer momento poder-se-ia acrescentar ou
eliminar topicos a observar.

Durante o processo da investigacdo houve, também, necessidade de se elaborar
um instrumento de registo de observagédo com recurso fotogréafico (ver apéndice C), para
se poder registar 0s momentos em que as criangas tinham reacgdes espontaneas durante as
intervencdes. Este documento estd dividido em duas partes: a primeira destina-se ao
registo de informaces Uteis e a segunda a descricdo do momento ou dos comentarios
feitos pela/s crianca/s, que seriam complementado com registo fotografico (caso fosse
possivel e verificavel). De referir que durante o processo de observagdo, ndo se conduziu
a crianca para qualquer resultado pretendido, o que € o corroborado pelo que € defendido
por Aires (2011): “uma das caracteristicas béasicas da observacdo tem sido
tradicionalmente o seu ndo-intervencionismo. O observador ndo manipula nem estimula
0S Seus sujeitos” (p. 25).

2.7.2. Notas de campo

Segundo Soares (2007), as “notas de campo sdo registos coletados durante uma
observacao, representando um instrumento de coleta de dados para pesquisa qualitativa”
(para. 1). No desenvolvimento do estudo, considerou-se que as notas de campo seriam
uma boa estratégia para registar 0s comentarios e 0s comportamentos que as criangas
teriam ao longo das atividades. Assim sendo, foi necessario a criagdo de um registo de
notas de campo (ver apéndice D), onde foram anotadas as afirmacdes e as reagdes das
criangas. Bogdan e Biklen (1994), afirmam que as notas de campo s@o “o relato escrito

daquilo que o investigador ouve, V€, experiéncia e pensa no decurso da recolha e

18 Manual ¢ editado pelo Ministério da Educagdo — Diregéo-Geral de Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular. Link
para aceder ao mesmo: https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Elnfancia/documentos/manual_dqgp.pdf
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reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (p. 150). Através das anotagdes
foram realizados registos pertinentes para a investigacéo.
2.7.3. Registo fotografico e audio
Os registos fotograficos!® e de dudio também se revelaram essenciais no decorrer
do estudo, pois permitiram registar os varios momentos relevantes, principalmente, as
producdes finais das criangas, bem como o que comentavam. Segundo Bogdan e Biklen
(1994), “a fotografia estd intimamente ligada a investigacdo qualitativa (. . .) dao-nos
fortes dados descritivos, sdo muitas vezes utilizadas para compreender o subjectivo e séo
frequentemente analisadas indutivamente” (p. 183).
2.7.4. Entrevistas
De acordo com Aires (2011) “a entrevista ¢ uma das técnicas mais comuns e
importantes no estudo e compreensdo do ser humano” (p. 27). As “entrevistas séo
fundamentais quando se precisa/deseja mapear préaticas, crencas, valores e sistemas
classificatérios de universos sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em que
os conflitos e contradi¢Bes ndo estejam claramente explicitados” (Duarte, 2004, p. 215).
De modo, a conhecer a percecdo que a educadora cooperante tem acerca da
utilizacdo de materiais naturais como potencializadores das Artes Visuais, recorreu-se a
uma entrevista semiestruturada. Para que a entrevista fosse concretizada de forma
organizada e concisa foi elaborado um guido (ver apéndice E), pois de acordo com
Resende (2016), “as entrevistas semiestruturadas seguem um guido prévio que estrutura
o0s conteudos a ser abordados, admite flexibilidade suficiente para explorar o mundo do
entrevistado através de uma relagdo de conversagdo” (p. 53).
Nesta entrevista foram estabelecidos quatro pressupostos:
1. Conhecer a importancia que a educadora cooperante da as Artes Visuais e a
utilizacdo dos elementos naturais na educacédo Pré-Escolar;
2. Conhecer a sua percecéo acerca do modo como relaciona as Ciéncias com a Arte;
3. Ter conhecimento das suas percec¢des sobre aspetos positivos (potencialidades) e
negativos (inabilidades) da utilizacdo de elementos naturais nas Artes Visuais;
4. Conhecer com que frequéncia utiliza elementos naturais nas Artes Visuais.
Através desta entrevista foi possivel perceber se a educadora estava em sintonia
com o estudo e com as areas que seriam abordadas. De realcar que, previamente, havia

intencdo de se realizar, também, uma entrevista apds a concretizagdo de todas as

19 Somente foi possivel obter autorizagdo das produgdes das criangas.
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atividades de intervencdo pedagodgica, o que nao foi conseguido, devido as inimeras
alteracbes que tiveram que ser efetuadas por causa da pandemia e do segundo
confinamento geral.

ApoOs a realizacdo da atividade de diagnostico, houve, ainda necessidade de se
elaborar uma entrevista ndo estruturada as criangas para, de certo modo, perceber o
feedback destas em relacdo a atividade, bem como as suas expectativas, as suas
dificuldades, as facilidades e as concegdes adquiridas. A entrevista foi realizada a
pequenos grupos de criancas. Partindo-se de uma questdo inicial e seguindo-se um

momento de didlogo.
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Capitulo 111 — Intervencao pedagogica: descricdo das

estratégias implementadas

No inicio do estudo delineou-se a estrutura da intervencdo pedagogica (ver
apéndice F), sendo composta pela atividade de diagndstico, pelas estratégias de
intervencdo, pela criagdo de uma &rea destinada as ciéncias e a Arte e, por fim, pela
atividade final de avaliagdo das aprendizagens.

A figura 3.1 é alusiva ao plano inicial da intervencdo pedagogica que foi
planificado, mas que devido ao segundo confinamento nao foi possivel dar continuidade.
No entanto, mesmo & distancia, utilizando-se diferentes meios para fazer chegar
informacdes e tarefas as criangas, foi possivel dar continuidade a PES, tendo cada
instituicdo e educadora cooperante adotado estratégias diferenciadas para colmatar a falta
de dinamizacdes presenciais. No caso da educadora cooperante, responsavel pelo grupo
de criancas participantes neste estudo, a estratégia adotada consistiu na realizacdo de
sessOes para as criancas, a distancia, através da plataforma zoom, tendo sido sugerido a
estagiaria que efetuasse videos semanais, sobre diversas tematicas, que seriam
apresentados as criancas nessas sessdes. Visto ndo ser a estratégia ideal para dar
continuidade a este estudo, e porque seria necessario um conjunto de materiais de dificil
acesso a todas as criangas/familias, optou-se por colocar em pratica um plano alternativo.
Este plano consistiu na construcdo de uma brochura destinada aos profissionais de
educacdo e estudantes na area de educacdo, contendo toda a informacao necessaria para
a realizacdo das atividades que estavam planificadas inicialmente.

Neste estudo pretende-se evidenciar algumas modalidades expressivas e artistas
que utilizam os elementos da Natureza. Neste sentido, antes de se iniciar a dinamizagéo
das atividades com o grupo de criancas foi apresentado um artista ou uma modalidade
expressiva que utiliza um ou varios elementos da Natureza.

E ressaltar que cada dindmica que foi planificada, iria promover inumeras
aprendizagens nas criangas, que cruzariam todas as areas de contetdo das OCEPE. As
duas intervencgdes pedagogicas que foram realizadas também cruzaram com outras areas
de contetdo. No entanto, no decorrer deste capitulo serdo mencionadas somente aquelas

que vao ao encontro do tema deste estudo.
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Figura 3.1. Organizagdo inicial das atividades de intervencéo pedagogica.

3.1. Diagnoéstico

A intervencdo pedagogica da investigacdo iniciou-se com a fase do diagnostico,
tendo sido realizada no dia 06 de janeiro. Esta atividade teve como principais propdsitos:
(i) compreender as conce¢des que as criangas tinham sobre os elementos da Natureza; (ii)
compreender de que forma mobilizavam os elementos da comunicacdo visual; (iii)
averiguar como constituiam a sua capacidade de observacdo e memdria sensorial da

realidade; (iv) e perceber qual o envolvimento das criancas nas atividades de intervencéo.
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Esta atividade, em que foi percetivel ter sido uma experiéncia nova para estas criancas,
teve uma duracdo aproximada de 45 a 50 minutos.

A figura 3.2 revela a organizacdo da fase do diagnostico, que é composta por
quatro partes: (i) a introdugédo da tematica sobre os elementos da Natureza, bem como da
sua importancia; (ii) a exploracdo dos materiais da Natureza; (iii) a introducdo da
modalidade artistica Land Art; (iv) e a réplica de producdes artisticas elaboradas pela
investigadora (de acordo com o esquematizado na figura 3.1). A fase de diagnostico seria,
também, composta pela avalizacdo final, que tinha como ponto principal realizar,
novamente, a réplica das producdes da investigadora (quarta fase do diagndstico inicial),
de modo que as criangas pudessem observar, analisar e comparar as suas duas réplicas.
No entanto, esta foi uma das atividades que ndo foi possivel concretizar. Em suma, o
diagnostico inicial envolveu muito didlogo, observacao e registo escrito das concecdes,

dos comportamentos e das afirmacdes do grupo de criancgas.

Fases da atividade
de diagnostico

inicial
]
[ [ | E—
tematica modalidade :
(elementos da el?\ln;f[etrj];[gzsada expressiva Land modalidade
Natureza) Art expresivta Land
r

Figura 3.2. Organizacao das fases das atividades de diagnadstico.

3.1.1. Introducdo da temética (elementos da Natureza)

Nesta primeira parte do diagndstico, aproveitou-se 0 momento da meditacdo para
introduzir o tema dos elementos da Natureza. A sessdo de meditacdo € realizada como
uma atividade de rotina em que o grupo esta todo organizado “em roda” para facilitar a
percecdo visual. Durante a meditacdo é sempre colocada uma musica de relaxamento,
faz-se alguns exercicios de respiracao e procede-se a um dialogo de reflexdo em conjunto.
Nesta fase, comegou-se por agradecer pelo dia, por estarem presentes, pelo que a Natureza
nos oferece e 0 quanto ela é importante para a nossa vida. Quando terminou a sessdo,
foram efetuadas trés questdes as criangas: (i) o que € a Natureza?; (ii) que coisas fazem

parte da Natureza?; (iii) e o que se pode fazer com a Natureza®?.
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Através deste momento foi possivel compreender que concecdes apresentavam as
criangas acerca dos elementos da Natureza; das suas caracteristicas; das suas
potencialidades e da importancia da Natureza no mundo. Esta primeira fase envolveu
muita comunicacdo, bem como o registo das afirmac6es das criancas e foi relevante para
a introducdo da fase seguinte.

3.1.2. Exploracgéo dos elementos da Natureza

Esta fase, foi a continuagdo da fase anterior, mantendo-se o grupo em roda. Foram
expostos alguns elementos da Natureza®® no meio dessa roda: galhos, folhas diversas,
pinhas, pedras, casca de arvore (figura 3.3). As criancas tiveram a oportunidade de
manipular esses elementos e de ativar alguns sentidos, tais como o tato, a viséo, o olfato
e a audicdo. Posteriormente, foi questionado o nome dos elementos apresentados um a
um. Tendo sido possivel perceber quais os elementos da Natureza que as criangas
conheciam e os que ndo conheciam. A manipulacdo desses elementos proporcionou um
momento de dinamizacdo diferente, em que se desafiou 0 grupo de criangas a tentar
realizar nimeros, letras e formas com esses elementos da Natureza. Optou-se pela
realizacdo de letras, niUmeros e formas, pois este grupo de criangas tem um especial
interesse por estes contetdos. A partir desta experiéncia foi possivel demonstrar as
criangas outra potencialidade dos elementos da natureza, ou seja, a utilizagdo destes em

obras artisticas.

Figura 3.3. Elementos da Natureza utilizados na atividade de diagnostico.

20 Considerou-se a utilizagdo de elementos da natureza reais um ponto essencial da investigagdo, uma vez que iriam
utilizados, mais tarde, nas intervengdes pedagogicas.

Estes elementos foram levados para a instituicdo, uma vez que esta ndo continha elementos naturais no seu espago
exterior.
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3.1.3. Apresentacdo da modalidade expressiva: Land Art.

Nesta fase, aproveitou-se o facto de as criangas estarem a manipular os elementos
da Natureza apresentados e a realizar letras, nUmeros e formas, para se introduzir uma
nova modalidade expressiva. O grupo de criangas sentou-se em forma de roda, de frente
para a investigadora e foram apresentados cartdes com figuras de obras de Arte (figura
3.4) realizadas por artistas de renome que utilizam os materiais da Natureza como centro

da sua obra. Assim, foi apresentada as criangas a modalidade expressiva Land Art.

Figura 3.4. Cart@es alusivas a modalidade expressiva Land Art.

3.1.4. Réplica de Obras inspiradas no Land Art

Esta atividade ocorreu num dia, durante o periodo da manha e da tarde. O grupo
de criancas foi dividido em dois grupos mais pequenos e estava planeado que esta fase do
diagndstico decorreria no espaco exterior. Devido as mas condi¢cdes atmosféricas e,
consequentemente, pelo facto de néo se ter conseguido promover esta atividade no espago
exterior da instituicdo, ou em espagos exteriores disponiveis perto desta, que permitissem
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a implementacdo, na Natureza, da modalidade de Land Art, onde as criancas poderiam
efetuar “obras de arte” no ambiente do seu entorno € com os materiais naturais que
estivessem a sua disposi¢do, tomou-se a decisdo de, inspirando-se nesse conceito, efetuar,
na propria sala de atividades, “obras de arte”, envolvendo elementos da natureza. Estas
obras tiveram, assim, inspiracdo na modalidade de Land Art.

Apesar de ter sido apresentada a modalidade expressiva Land Art, ndo houve
condicBes necessarias para manter as producdes das criancas no espago exterior da
instituicdo, devido ao mesmo ser utilizado por outras criancas das diferentes valéncias
existentes. Assim, foi feito o registo fotografico das réplicas realizadas pelas criancas para
colmatar esta situacdo. No entanto, foi explicado as criancas que na modalidade
expressiva Land Art as obras de arte sdo realizadas no espaco exterior e ficam no préprio
espaco.

Deste modo, enquanto um dos grupos realizou a atividade de diagnostico, o outro
grupo ficou com a educadora responsavel da sala, a executar outras atividades
planificadas por esta e, na parte da tarde, os grupos rodaram. O grupo | era formado por
sete criangas (A, C, G, I, J, K, O) e realizou a atividade na parte da manha, o grupo Il era
formado por seis criangas (B, D, E, F, H, L), tendo concretizado esta dinamizacgéo na parte
da tarde. Sendo uma sala espacosa, na parte da manha cada grupo esteve concentrado em
zonas diferentes, ndo conseguindo observar o que estava a acontecer no lado oposto da
sala.

Os elementos da Natureza foram agrupados e expostos em cima das mesas,
organizados em caixas, ficando as criangas posicionadas em roda no chdo da sala. Foi
entregue a cada uma delas uma folha branca A2 e um marcador e, de seguida, de acordo
com um sorteio, foi entregue a cada crianca uma figura de uma obra de Arte, previamente
preparada pela investigadora executou.

As criangas tinham como objetivo replicar a figura que tinham recebido (figura
3.5). Posteriormente, questionou-se 0 grupo sobre o nome da Arte que tinha sido
apresentada anteriormente e quais 0s materiais que tinham sido utilizados. De seguida,
foi feito um registo fotografico das producgdes de cada crianca. Esta dindmica pretendeu
desenvolver varias competéncias e/ou aprendizagens, das quais se salientam:

e Compreender e identificar as caracteristicas dos elementos da Natureza
apresentados;
e Desenvolver a capacidade de observagdo e memoria sensorial da realidade;

e Mobilizar elementos da comunicacdo visual nas suas producdes;
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e Apreciar esta diferente manifestacdo de Arte Visual.

A intervencdo pedagdgica seguiu determinados critérios de avaliacdo, de modo a
compreender o impacto desta acdo nas aprendizagens e do envolvimento nas criancas,
tais como:

e Perceber as concec¢des que as criancas tém sobre as caracteristicas dos elementos
da Natureza;
e Perceber se as criancas analisam e replicam, 0 mais proximo possivel da realidade,

0 que observam nas fotografias;

e Perceber o envolvimento das criancas;

e Averiguar se as criangas mobilizam elementos da comunicagéo visual.
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_|

Figura 3.5. Producdes artisticas da investigadora.

3.2. Estratégia de Intervencdo Pedagdgica

As atividades de intervencao pedagogica centram-se na utilizacdo de materiais
naturais. Deste modo, é de extrema importancia dar a conhecer ao grupo de criangas
modalidades expressivas, técnicas e artistas, que desenvolvam a Arte e a pratica envolta
de elementos da Natureza.

Assim, apOs a fase de diagnostico, foi possivel constatar e analisar o
conhecimento, as ideias e as perspetivas das criancas, relativamente aos elementos da
Natureza e, posteriormente, perceber se as criangas conseguiram executar a réplica das

obras de Arte inspiradas, mobilizando facilmente os elementos de comunicacéo visual.
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Neste sentido, a segunda fase da intervencdo pedagdgica caracterizou-se pela
implementacdo de estratégias diferenciadas para a exploragdo dos elementos da Natureza
no subdominio das Artes Visuais. Esta fase era constituida por dez atividades, tais como:
(i) contorno de linhas e formas com pedras; (ii) origem das pedras; (iii) Arte com pedras;
(iv) exploragdo dos sentidos e desenho de memdria e a partir do modelo natural; (v)
origem do gelo e pintura; (vi) classificacdo de elementos da Natureza; (vii) fazer e pintar
com tinta proveniente da Natureza; (viii) exploracdo de mobiles; (ix) exploragéo do barro;
(x) exploracédo do desenho a carvdo. A intervencdo pedagdgica ainda se constituiu pela
atividade final de avaliacdo (réplica da atividade de diagndstico) e pala construcdo de uma
area. Contudo, apenas foi possivel realizar a primeira atividade, pois tal como ja referido
anteriormente, ocorreu o segundo confinamento geral. Por esse motivo, na prdxima
seccao apenas sera descrita a atividade que foi, efetivamente, realizada e que se intitula
“contorno de linhas e formas com pedras”.

3.2.1. Contorno de linhas e formas com pedras

Esta atividade teve lugar a 12 de janeiro, teve a duragé@o de 45 minutos, ocorrendo
no periodo da manha e desenvolveu-se na sala de atividades. Participaram nesta atividade
15 criancgas. Enfatiza-se que esta atividade era diferente das restantes que as criangas
tinham feito até entdo.

Esta atividade foi precedida pelo reconto da histéria “A linha confusa” (ver
apéndice G), que ja tinha sido planificada e elaborada no ambito da PES, tendo-se
recorrido um teatro de sombras (figura 3.6). Posteriormente, foi solicitado as criancas que
construissem formas, letras e numeros com uma “linha de 1&8”. Com esta atividade foi
possivel introduzir os conceitos de linhas e formas. Além disso, pretendeu-se,
compreender quais as conce¢des que que as criancas tinham acerca do nome destes
elementos, dando-se a conhecer a sua denominacdo correta. Como seguimento desta
tarefa, realizou-se um jogo, que utilizou um elemento natural como recurso, permitindo
consolidar as aprendizagens adquiridas na atividade anterior. Este jogo teve por base a
utilizacdo de cartdes com figuras e com o respetivo nome (figura 3.7), um pequeno saco

com pedras coloridas (figura 3.8).
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Figura 3.6. Teatro de sombras utilizado na
dinamizacéao.

Figura 3.7. Jogo dos cartdes utilizado na primeira intervencao.

42



Figura 3.8. Pedras coloridas utilizadas na atividade de intervencao pedagdgica.

A figura 3.9 apresenta as etapas desta primeira intervencao pedagogica, bem como

0s momentos que foram essenciais a observacao e aos posteriores registos.

Distribuicéo

dos sacos
com pedras

Exploracao * Observar e anotar as
>| livre das afirmacdes e reacOes das
pedras criancgas.

Questionar a

crianca sobre o  Observar e anotar as
que observa no afirmac0es e reacoes
cartdo das criangas

Replicar o que
esta naimagem | * Observar e anotar as
com recurso das | afirmacoes e reagdes

pedras das criangas
Exploracdo | Observar e
livre para anotar as
novas afirmacoes e
descobertas reacOes das
criangas

Figura 3.9. Organizacgdo da primeira intervencdo pedagogica.
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Primeiramente, o grupo foi disposto no chdo, em circulo, e foi-lhes distribuido um
saco com pedras. As criangas exploraram livremente as pedras enquanto se questionava
que objeto era aquele. Seguidamente, apresentou-se a cada crianga um saco escuro
contendo cartBes, para que cada crianga retirasse um cartdo. Perguntou-se as criancas o
que visualizavam no cartdo e, posteriormente, as criancas tinham de replicar o que estava
na imagem com recurso as pedras que foram dadas anteriormente. Cada crianca executou
inimeras vezes, a atividade, para poder explorar melhor as pedras, com o intuito de
realizar novas formas e novas descobertas. Esta atividade teve como propdsito o
desenvolvimento de varias competéncias e/ou aprendizagens, tais como:

1. Compreender a utilizagdo dos elementos da comunicagao visual (as linhas e as
formas);

2. Desenvolver a capacidade de observacdo e a memoria sensorial da realidade;

3. Suscitar a curiosidade sobre a origem das pedras.

De modo a compreender de que forma esta dindmica teve impacto nos objetivos

do estudo, foi selecionado um conjunto de critérios de avaliag&o:
e Perceber a concecdo das criancas sobre as linhas e formas;
e Averiguar se as criancas analisam e replicam, o mais préximo possivel da
realidade, o que observam nas imagens representadas nos cartoes;
e Perceber o envolvimento das criancas;

e Verificar se a utilizagdo de pedras suscita curiosidade sobre a origem destas.
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Capitulo 1V — Resultados

Neste capitulo far-se-a a andlise e interpretacdo dos dados recolhidos. A fase do
diagnostico ira ser analisada, detalhadamente, bem como a primeira atividade efetuada
no ambito da intervencdo pedagdgica, onde foram explorados elementos da Natureza
como potencializadores das Artes Visuais. O envolvimento das criangas neste conjunto
de dinamizacdes também ira ser analisado.

Ap0s apresentacdo e andlise dos resultados individuais de cada atividade, sera
realizado um balango acerca do envolvimento de cada crianga. Assim sendo, esta analise
sera Util para compreender quais as criangas que tiveram um maior envolvimento nas
atividades e a evolucdo da sua participacdo ao longo das intervencgdes pedagogicas, sendo
efetuada no subcapitulo da discussdo de dados.

4.1. Apresentacao e interpretacdo dos dados

4.1.1. Intervencao pedagdgica

Neste ponto apresentam-se e analisam-se os dados recolhidos no decurso das
atividades planificadas e, efetivamente, realizadas, atraves da recolha de dados que
auxiliaram esta investigacéo. Desta recolha de dados fazem parte as seguintes técnicas e
instrumentos: notas de campo, os instrumentos de registo de observagédo, o registo de
comparacao de réplicas, assim como o registo fotografico.

4.1.1.1. Diagnostico. A fase do diagnostico foi a parte inicial da intervencéo
educativa. Esta dividiu-se em quatro etapas, revelando-se cada uma delas informagdes
importantes para a etapa seguinte.

As concecdes obtidas no inicio do estudo dizem respeito as concecdes iniciais das
criancas face a algumas questdes que lhes foram sendo colocadas durante a primeira fase
do diagndstico. Estas concegBes encontram-se organizadas e transcritas, na sua
globalidade, no apéndice H. Na sessdo de meditacéo foi sendo abordada a importancia da
Natureza nas nossas vidas. Este momento revelou-se um interessante ponto de partida
para abordar e explorar a tematica principal da investigacdo: os elementos da Natureza.
No final da sessdo, foram efetuadas trés questdes ao grupo de criancas: 0 que era a
Natureza?; que coisas pertenciam a Natureza?; e o que se podia fazer com esta?.
Relativamente a primeira fase do diagnostico, observou-se que, a nivel global, as criangas
demostraram dificuldade em responder as questdes, acabando, simplesmente, por omitir

a resposta, provavelmente, por terem dificuldade em expressar-se verbalmente.
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O grafico 4.1 apresenta o possivel envolvimento das criancgas perante as questdes
colocadas. Através deste grafico, pode-se, também, constatar a existéncia de um
crescimento gradual do nimero de criangas, no que concerne a tomada de iniciativa de
resposta. Isto é, a primeira questdo apenas cinco criangas responderam, a segunda questao
jaresponderam sete criangas e, a terceira questdo, ja retorquiram nove criangas. Na ultima
questdo foi possivel observar um maior a-vontade das criangas com esta tematica e com
0 contexto. O grafico apresenta, em todas as questdes, uma resposta “ndo sei”. Contudo,
convém referir que ao analisar, pormenorizadamente, as respostas das criangas (tabela
4.1) percebe-se que ndo é sempre a mesma crianca a verbalizar essa resposta, sendo sim

trés criangas diferentes.

Envolvimento do grupo nas questdes da primeira fase fase
da atividade de diagndstico

1° questao 2° questdo 3° questéo

=
o

O B, N W b~ U1 O N 00 ©

m Resposta Sem resposta  ® RespondeuN&o sei”  m Nao presente

Gréfico 4.1. Envolvimento das criangas nas questdes colocadas.

A tabela 4.1 apresenta o nimero de respostas de cada crianca, de um modo
individual. Uma andlise atenta, mostra que ha trés criancas que responderam as trés
questdes: as criancas F, | e a O. Ainda é possivel perceber que uma crianga nao chegou a
responder a nenhuma questéo: crianca L, e que as criancas C e D responderam “nao sei”
a Unica vez que falaram. Relativamente as criangas que responderam “ndo sei” a cada
uma das questdes, a crianca D fé-lo na primeira questdo, a crianga A na segunda questédo

e a crianca C na terceira questdo. Em termos de evolucdo, no que concerne ao
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envolvimento e participacdo das criancas, pode-se depreender que as criancas B, H, J e
K, embora as criangas B, H, J e K se sentissem mais constrangidas no inicio da colocagao
das questdes, foram ficando menos retraidas, respondendo as restantes questbes, embora
nem sempre de um modo adequado ao contexto. Nesta analise é possivel perceber, ainda,
que as criancas F, 1 e O tiveram um grande envolvimento neste questionario,
respondendo, dentro do contexto, a todas as questoes.

Relativamente a coeréncia nas respostas as questdes colocadas e de acordo com o
contexto que estava a ser explorado, na primeira questdo: - O que € a Natureza?, as
criancas A, | e a O demonstraram congruéncia nas suas respostas. A crianca A referiu: -
“¢ onde estdo as plantas e os animais”; a crianca I respondeu: - “¢ o parque e o jardim” e
a crianga O respondeu: - “sdo as arvores”. Na segunda questdo: - Que coisas fazem parte
da Natureza?, foram as criancas B, F, J e a O que apresentaram coeréncia nas respostas.
A crianca B respondeu: - “acho que as folhas e os paus também sdo natureza”; a crianca
F comentou: - “eu gosto de ver as coisas da natureza porque tém insetos”; a crianga J
respondeu: - “é tudo o que ha num jardim, a erva, os paus, as pedras”; e a crianca O
comentou ser: - “tudo o que precisa de sol e 4gua ¢ da natureza”. Na terceira questdo: - O
que se pode fazer com a Natureza?, as criancas que demonstraram congruéncia nas suas
respostas forama E, F, H, I, Ke a O. A crianga E respondeu: - "apanhar flores e cheirar”;
a crianca F respondeu: - “brincar aos dinossauros”; a crianga H comentou: - “pistas de
carros”; a crianga I respondeu: - “d4 para fazer bonecos com as pedras”; a crianca K
comentou: - “da para correr e brincar no parque”; e a crianga O respondeu: - “com a areia
fazemos castelos de areia”. No entanto, houve, também, respostas com pouca coeréncia
no contexto explorado, na primeira questdo a crianca G respondeu que: - “as arvores dio
ar puro para respirar e 0s passaros fazem ninhos 14, é a casa deles”. Na segunda questéo,
a crianca | respondeu: - “as vacas e as ovelhas comem erva”; e a crianga K respondeu: -
“também bebem &agua, a dgua ¢ natureza?”. Na ultima questdo colocada, duas criancas
acreditam que a natureza ndo é algo com que se possa brincar: - “eu acho que ndo
pudemos brincar com as coisas da natureza, ja temos brinquedos. Isso ndo sao
brinquedos”, resposta da crianga B; e: - “a natureza nao € para brincar € para regar e ver”,

reposta da crianga J.
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Tabela 4.1. Namero de respostas por crianca.

1° 2°

questdo = questédo

Crianca R RNS2
A
Crianca N% R
B
Crianca N N
C
Crianca RNS \
D

21 R: Respondeu.
?2 RNS: Respondeu “ndo sei”.
23 N: N&o respondeu.

30

questéo

R

Respostas das criancas as trés questdes

12 questdo: O que é a natureza?
- E onde estAo as plantas e os animais.

22 questdo: Que coisas fazem parte da natureza?
- N&o sei.
32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?

- Acho que muita coisa.

12 questdo: O que é a natureza?
- N&o respondeu.

22 questdo: Que coisas fazem parte da natureza?

- Eu acho que as folhas e os paus também s&o natureza.

32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?

- Eu acho que n&do pudemos brincar com as coisas da

natureza ja temos brinquedos. 1sso ndo sao brinquedos.

12 questdo: O que é a natureza?

- N&o respondeu.

22 questéo: Que coisas fazem parte da natureza?
- N&o respondeu.

32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?

- Nao sei.

12 questdo: O que é a natureza?

- N&o sei.

22 questdo: Que coisas fazem parte da natureza?
- N&o respondeu.

32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?
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Crianca N
E
Crianca R
F
Crianca R
G
Crianca N
H
Crianca R

N&o respondeu.

12 questdo: O que € a natureza?

- N&o respondeu.

22 questdo: Que coisas fazem parte da natureza?
N&o respondeu.

32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?

- Apanhar flores e cheirar.

12 questdo: O que é a natureza?
- Temos de as proteger, sdo nossas amigas.

2% questdo: Que coisas fazem parte da natureza?

- Eu gosto de ver as coisas da natureza porque tém

insetos.
32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?

- Brincar aos dinossauros.

12 questdo: O que é a natureza?

- As arvores ddo ar puro para respirar € 0S passaros

fazem ninhos 14, é a casa deles.

2% questdo: Que coisas fazem parte da natureza?
- As arvores.

32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?

N&o respondeu.

12 questdo: O que é a natureza?

- N&o respondeu.

22 questdo: Que coisas fazem parte da natureza?
N&o respondeu.

32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?

- E pistas de carros.

12 questdo: O que é a natureza?

- E o parque e o jardim.

49



Crianca N
J

Crianca N
K
L N

Crianca NP
M

NP

2% questdo: Que coisas fazem parte da natureza?
- As vacas e as ovelhas comem erva.
32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?

- D4 para fazer bonecos com as pedras.

12 questéo: O que é a natureza?
- N&o respondeu.

2% questdo: Que coisas fazem parte da natureza?

- E tudo o que h& num jardim, a erva, os paus, as

pedras. Quando eu vou com 0 meu pai trago natureza

para casa. Apanho do chéo.

- Sim, no jardim ha &gua. E na escola também temos

natureza. Olha esta arvore grande. (aponta para uma

arvore grande junto a janela da sala).

32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?

- A natureza ndo é para brincar é para regar e ver.

12 questdo: O que é a natureza?

- N&o respondeu.

22 questéo: Que coisas fazem parte da natureza?
- Também bebem &gua, a agua é natureza?

32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?

- N&o sei. Mas d& para correr e brincar no parque.

12 questdo: O que é a natureza?

-N&o respondeu.

2% questdo: Que coisas fazem parte da natureza?
N&o respondeu.

32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?

N&o respondeu.

- No estava presente.
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Crianca NP NP NP - N&o estava presente.
N

Crianca
(0]

R R R 12 questdo: O que é a natureza?
- S4o as arvores.
22 questdo: Que coisas fazem parte da natureza?

- é dificil, mas tudo o que precisa de sol e agua é da

natureza.
32 questdo: O que se pode fazer com a natureza?

- Com a areia fazemos castelos de areia.

Ap06s a formulacgdo deste questionario, procedeu-se a segunda fase da atividade de
diagnostico, que diz respeito a exploracdo dos elementos da Natureza. Apds terem sido
apresentados as criancas diferentes elementos da Natureza, foi possivel observar que
todas as criancas participaram ativamente neste momento, tendo a oportunidade de tocar,
cheirar e observar cada elemento. As figuras 4.1 e 4.2 s&o o espelho da curiosidade das
criancas. Nelas pode-se obter a manipulacdo de alguns elementos da natureza e a sua
descoberta, bem como a partilha destes elementos por algumas criangas. Na generalidade,
as criancas demonstram conhecer determinados elementos naturais, mesmo ndo
especificando o vocabulo correto para expressar 0 seu nhome. Os elementos que mais

enumeraram foram as pedras, as folhas, as pinhas, os galhos e as penas.

Figura 4.1. Crianca a explorar a folha de pinheiro.
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Figura 4.2. Criangas exploram a casca de arvore de um pinheiro-bravo.

Aguando da sugestdo feita ao grupo de criangas para criarem letras, nimeros e/ou
formas, recorrendo aos elementos da Natureza, percebeu-se que todas as criancas
participaram ativamente nesta acdo, sem necessidade de auxilio. Quando se propds esta
acao, as criancas, no geral, reproduziram, imediatamente, a letra inicial do seu nome, por
iniciativa propria (figura 4.3). A medida que exploravam os elementos da Natureza as
formas foram evoluindo, passando para a escrita do nome, bem como para 0 nimero que
representa a idade de cada crianca (figura 4.4). Por fim, nessa exploracdo também se
obtiveram algumas formas e objetos, originando uma verdadeira espontaneidade de Arte
(figura 4.5, 4.6 e 4.7). A crianca J aproveitou alguns dos elementos da Natureza
apresentados e representou a figura humana comentando: - “olha fiz uma menina, usei as
folhas compridas, as folhas em bico e pedras. Podemos fazer bonecos com as coisas da

Natureza” (ver apéndice I).
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Figura 4.4. Crianca representa com galhos o nome e a idade.
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Figura 4.6. Crianca representa uma
figura/objeto.
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Figura 4.7. Crianca representa a
figura humana.

Na terceira fase do diagnostico, o grupo demonstrou muita atencdo e curiosidade
sobre este tema, repetindo por diversas vezes a expressao — Land Art — em voz alta.

J& a quarta fase, que diz respeito a réplica das obras efetuadas pela investigadora,
foi o ponto crucial na obtencédo de resultados. Ao iniciar a intervencdo com cada grupo
de criangas, foi questionado qual o assunto que foi conversado na parte inicial do dia e
que imagens é que observaram. A crianca F que pertencia ao segundo grupo respondeu,
imediatamente, - “Land Art”, quando questionada acerca do que significava essa palavra,
referiu que: “é arte com coisas da natureza”. Ap0ds esta afirmacdo, foi reforgado ao grupo
de criancas que Land Art para além de ser Arte efetuada com elementos naturais, é
praticada na propria Natureza e que essas producdes artisticas ficam nesse espaco,
tentando-se minimizar algumas concecdes erréneas a este respeito. Este momento
encontra-se transcrito no documento de notas de campo (ver apéndice J).

Durante esta intervencdo pedagogica foram sendo feitos registos no documento
de observacao semiestruturado (ver apéndice B). Os registos que dizem respeito a escala
de envolvimento da crianca podem ser consultados, na integra no apéndice K. Na escala
de envolvimento estdo representados seis topicos que foram utilizados na recolha de

dados: a concentracdo, a criatividade, a persisténcia, a precisao, o tempo de execucao da
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tarefa e a satisfacdo. O topico da criatividade ndo foi analisado, uma vez que nao fazia
parte dos objetivos desta intervencao.

Esta intervencdo pedagdgica teve a participacao de 13 criancas, sendo que das 15
criancas participantes no estudo, duas encontravam-se ausentes da institui¢cdo. No inicio
da intervencéo, logo apos a distribuicao das fotografias com as imagens de figuras usando
elementos da natureza, a crianca A pegou na sua fotografia e dirigiu-se as caixas que
continham os elementos da Natureza para encontrar o que necessitava. Algumas criancas
adotaram esta estratégia porque se aperceberam que facilitava a sua tarefa.

O gréfico 4.2 apresenta quais os indicadores de avaliacdo selecionados que
tiveram um maior e menor envolvimento por parte dos elementos do grupo. O
envolvimento das criangas no que diz respeito a concentracdo esta muito equiparado: sete
criancas mantiveram o nivel de concentracdo, mantendo a sua atencdo na atividade, e seis
criancas sentiram dificuldades em se concentrar. Ja ao nivel da persisténcia: nove criangas
foram persistentes, demonstrando querer concluir a atividade e ndo abandonando essa
tarefa e, quatro criangas desistiram de concluir a tarefa, com alguma facilidade. No que
concerne a precisdo: dez criancas foram mais precisas na réplica que efetuaram, estando
atentas aos pormenores do seu trabalho, enquanto trés tiveram alguma dificuldade em se
centrar em pormenores. No que diz respeito a satisfacdo, observou-se que a maioria das
criancas ficou satisfeita com o resultado, comentando que estava muito semelhante a
figura real, pelo menos no que concerne a sua percecdo. Dos treze participantes, nove
demonstraram satisfacdo e apenas quatro criancas nao demonstraram preocupacao e

satisfacdo com a sua producéo.
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Escala de envolvimento das criangas na quarta fase da
atividade de diagnaostico.
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Grafico 4.2. Escala de envolvimento do grupo.

Continuando a analisar a escala de envolvimento da crianca, pode-se referir que
foi, também, apreciado o tempo de execucdo da tarefa, ou seja, a duragdo que a crianga
levou a executé-la. Este elemento esta divido da seguinte forma: menos de 15 minutos,
cerca de 15 minutos e mais do que 15 minutos. Apesar desta referéncia, o objetivo nao é
confirmar se as criangas que levam mais tempo conseguem executar a réplica na sua
perfeicdo, mas sim, compreender de que forma o tempo que as criangas levam na sua
producéo, determina o resultado da execucéo da réplica. O gréfico 4.3 exibe o tempo que
cada crianca levou na execucdo da tarefa. Pode verificar-se que seis criancas levaram
menos de 15 minutos para concluir a atividade, quatro criangcas demoraram cerca de 15
minutos e apenas trés criangas executaram a atividade em mais de 15 minutos.

O facto de uma crianca ter demorado mais de 15 minutos ndo é sinal de que o
tempo influencia a precisdo da tarefa e o envolvimento da crianca. Por exemplo, a crianca
B demorou cerca de 2 minutos a terminar a atividade, perdendo muito facilmente a
concentracdo e demonstrando estar mais preocupada em terminar em primeiro lugar a sua
tarefa: - “vou ser o primeiro a terminar”; no entanto, demonstrou estar atenta aos
pormenores. A crianca H, também demorou cerca de dois minutos a terminar a atividade,
mas em nenhum momento demonstrou estar concentrada e atenta aos pormenores. A
crianca D demorou mais do que 15 minutos, demonstrou bastante envolvimento na

atividade, muita concentracdo, tendo em atengdo os pormenores. A crianca E demorou
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mais do que 15 minutos e ndo demonstrou concentragéo, precisao na tarefa e atencao aos

pormenores.

Tempo de execucdo da tarefa (quarta fase da atividade de
diagndstico)

w

N

=

m Menos de 15 minutos m Cerca de 15 minutos = Mais de 15 minutos

Gréfico 4.3. Tempo de execucdo da tarefa por parte das criancas.

Durante a realizagcdo desta atividade, houve momentos em que determinadas
criangas pediram ajuda para terminar a sua tarefa. O grafico 4.4 revela que do total de
treze criancas, seis necessitaram e pediram algum apoio em determinadas fases da sua
produgéo.

No apéndice K, que mostra a analise individual de cada crianga, no que diz
respeito ao seu envolvimento na tarefa, tendo em atengéo diversos parametros, é possivel
perceber que a maioria, mesmo as que ndo pediram auxilio, sentiu dificuldades na
execucdo da tarefa em determinados pardmetros. Como tal, esta situacdo despoletou a
necessidade de se efetuar uma entrevista, ndo estruturada, as criancas, para se perceber
quais as dificuldades sentidas ao longo do processo de réplica das imagens que lhes foram
fornecidas. A transcricdo integral dessa entrevista encontra-se no apéndice R.

Assim, pode-se constatar que as criangas que sentiram necessidade de pedir ajuda
foram: A, C, D, F, J e K. Contudo, ndo se pode afirmar que estas criancas foram as Unicas
a sentir dificuldades na concretizagdo da atividade. A crianca A, apesar de apenas pedir

auxilio perto do final da sua réplica, comentou: - “ndo consigo, preciso de ajuda”. Apos
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ter sido dado algum apoio e motivacao a crianca, esta, por fim, conseguiu ultrapassar as
suas dificuldades, afirmando: - “afinal consegui!”, percebendo que a sua maior
dificuldade estava relacionada com a quantidade de folhas que a sua fotografia tinha: -
“tem muitas folhas”, acrescentou esta crianca. A crianca D necessitou de pedir ajuda, pois
ndo encontrava uma das folhas que necessitava, afirmando: - “ndo encontro as folhas” e
“nao ha a folha com corac¢do”. A crianga J, no geral, demonstrou algumas dificuldades no
processo, pedindo, por diversas vezes, apoio. Foi notoria a sua falta de confianca. Neste
caso, apds algum apoio motivacional, a crianca afirmou: - “disseste que eu conseguia e

eu depois consegui”.

Quantas criangas precisaram de ajuda na quarta fase
da atividade de diagndstico?

=Sim = Néo

Gréfico 4.4. Numero de criancas que pediram ajuda durante a dinamizacao.

No registo de observacdo semiestruturado também existem parametros de
avaliagéo relacionados com a escala dos elementos da comunicagdo visual, tais como: as
formas, as linhas, a escala, a massa, as cores, as tonalidades, as texturas, o limite, o padrao,
a memoria sensorial da realidade e a analise sensorial. Nesta atividade apenas foram
testados os seguintes parametros: o limite, o padrdo e a memaria sensorial da realidade.
O grafico 4.5 apresenta o0 nimero de criancas que mobilizaram ou néo estes critérios. Ao
analisar-se o grafico é possivel constatar que os trés parametros se encontram
equiparados, no que diz respeito a sua mobilizagdo por parte das criangas. O parametro
“padrdo” foi o que revelou ser o mais complicado de mobilizar, tendo duas criancas
sentido dificuldades na percecdo dos padrbes dos materiais e na consequente réplica para

as suas producdes (criangas B e H). A crianga B, inicialmente, ndo teve nogéo do padréo
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e apos ser-lhe pedido para observar com mais atencdo a figura, ela compreendeu que
existia um padréo a seguir; no caso da crianca H, pode-se constatar que esta demonstrou
pouca preocupagdo com o padrdo, bem como com a memoria sensorial da realidade; no
entanto, quando terminou a sua replica, considerou que estava igual a da figura real,
apontando para a figura: - “esta igual”. Analisando o apéndice K € possivel perceber que
no parametro “limite”, a crianca C foi a que sentiu maior dificuldade, ndo tendo nogéo do

limite da folha.

Elementos da comunicacgéo visual da quarta fase da
atividade de diagnastico.
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Gréfico 4.5. Numero de criancas que mobilizaram os elementos da comunicagao visual.

No apéndice L encontra-se a comparacdo das figuras reais com as réplicas
desenvolvidas. Contudo, para uma melhor compreenséo da analise de cada producdo das
criangas, optou-se por colocar na tabela 4.2 essa mesma comparacao. E possivel constatar
que, no geral, as criancas esforcaram-se para tornar as suas réplicas 0 mais aproximadas
possivel do original, tendo em atencédo o limite da folha, o padrdo e a memoria sensorial
da realidade. A maior dificuldade que foi observada esta patente na manutengéo do limite
da folha branca, nos tamanhos dos objetos, na posicéo e no padréo que cada objeto tem

na imagem real.
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Tabela 4.2. Comparacdo das réplicas com as figuras originais.

Obra de inspiragéo Réplica da crianca

Crianca A

Crianga D
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Crianga E

Crianga F
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Crianca |

Crianca J

Crianca K

Crianga L
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Crianca O

4.1.1.2. Contorno de linhas e formas com pedras.

Esta atividade teve como ponto de partida um teatro de sombras. Ao longo da sua
apresentacdo, recorrendo-se, também, a historia “A linha confusa” (ver apéndice G),
algumas formas e linhas foram apresentadas as criancas. No decurso da atividade, foi
possivel compreender que, no geral, as criangas reconhecem as linhas mais comuns (linha
curva, reta, circular) e as formas mais usuais (casa, sol, caracol, coracdo, etc.). As notas
de campo, incluidas no apéndice M, contém algumas descri¢cbes do modo como decorreu
este processo, bem como alguns cometarios e dialogos das criangas. Quando se colocou
0 saco de pedras a disposi¢do das criancas, estas afirmaram, de imediato, que aqueles
objetos eram pedras coloridas. A crianca O questionou qual a origem das pedras,
referindo: - “de onde vém as pedras?”, ao que a crianga F respondeu, logo de seguida: -
“as pedras vém dos vulcdes”. Na exploragdo destas pedras, a crianca B comentou: -
“podiamos colar as pedrinhas por serem muito bonitas”. Estas duas situa¢fes seriam o
ponto de partida para a realizacdo de duas atividades que tinham sido planificadas,
inicialmente (ver terceira e quarta atividade do apéndice F).

Na atividade “O teatro de sombras” através da historia “A linha confusa”
desenvolvida no ambito da PES, foi percetivel que, na generalidade, as criancas
demonstram algumas dificuldades em reconhecer determinadas linhas, tais como: a linha
espiral, a linha horizontal, a linha reta e a linha ondulada. Estas linhas tinham sido
apresentadas as criangas comparando-as com outras formas que existem na Natureza
como por exemplo: (i) a linha espiral que pode ser comparada com a forma da casca do
caracol; (ii) e a linha ondulada que pode ser associada a forma das ondas. Assim sendo,
na atividade de intervencdo pedagogica, algumas criancas ja reconheceram essas linhas
com mais facilidade. A maior parte das criangas reconheceu as formas geométricas

(circulo, quadrado e triangulo) e todas reconheceram as letras e 0s numeros.
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Na fase de contornar as linhas e as formas com as pedras, algumas criancas
sentiram dificuldades em fazer o contorno. Deste modo, apresentou-se a estratégia de
efetuar esse contorno com as pedras por cima do cartdo e, posteriormente, ao lado do
cartdo observando a imagem representada no mesmo (ver apéndice M). No final da
atividade, algumas criancas fizeram novas descobertas que deram origem a mais
atividades inseridas no plano de atividades (terceira, sexta e sétima atividade do plano em
apéndice F). A crianga K ficou com o cartdo da linha reta e fez o contorno com pedras
coloridas com a mesma tonalidade (figura 4.8). Ao questionar a crianca acerca da razdo
para ter efetuado aquela escolha, esta respondeu: - “sdo as cores parecidas ao cor-de-
rosa”, o que parece indiciar a sua preferéncia por esta cor (ver apéndice N). Durante a
realizacdo da atividade a crianga O demonstrou sentir algumas dificuldades em executar
algumas formas no tamanho real que era mostrado na imagem de cartdo, fazendo o
contorno da imagem num tamanho mais pequeno (figura 4.9, ver apéndice O). Esta
crianca foi desafiada a utilizar mais pedras para a construgdo do seu triangulo, de modo
que este ficasse maior; contudo, a crianga, mesmo tentando colocar mais pedras nesta
forma, demonstrou ndo conseguir abrir a figura para ficar com um tamanho superior e

mais semelhante ao que estava representado no seu cartao.
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Figura 4.9. Criancga a representar a

Figura 4.8. Crianca a representar .
figura num tamanho pequeno.

a figura utilizando pedras com
tonalidades semelhantes.

Ap0s o término da intervencdo, as criancas exploraram livremente os materiais o
que originaram novas descobertas e aprendizagens. A crianca B juntou as pedras que tinha
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No Seu saco e organizou-as por cores (figura 4.10, ver apéndice P). A crianca G organizou
as pedras da seguinte forma: num grupo as pedras coloridas e noutro grupo as pedras de
tonalidades escuras (figura 4.11, ver apéndice Q). Ambas as situacfes levaram a
planificacdo de mais uma atividade de intervencéo que consta do plano de atividades (ver

sétima atividade do plano em apéndice F).

Figura 4.10. Crianca a Figura 4.11. Crianca a
organizar as pedras por cores. organizar as pedras por
cores e tonalidades.

4.1.2. Entrevistas
Neste ponto apresentam-se e analisam-se os resultados dos dados recolhidos nas
entrevistas. E de salientar que a entrevista as criancas foi realizada apds a concretizagdo
da atividade de diagndstico?.

4.1.2.1. Entrevista as criancas. A transcricdo da entrevista ndo estruturada as
criangas pode ser observada, na integra, no apéndice R. A entrevista teve como ponto de
partida a questéo: - “que atividade fizeram nessa manha/tarde?”

O grafico 4.6 apresenta 0 numero de criancas que respondeu a esta questdo. Em
treze criangas, oito responderam a questdo, trés ndo responderam e duas criangas nao
estiveram presentes nesse dia. Os grupos estavam distribuidos da seguinte forma: o
primeiro grupo era constituido pelas criangas, G e C; o segundo grupo pelas | e K; o
terceiro grupo pelas J e O; o quarto grupo pelas H, L e E; e o0 quinto grupo pelas B, F e
D. As respostas das criangas variaram muito, mas ndo deixaram de ter a mesma esséncia,

24 Entrevista ndo estruturada e organizada em pequenos grupos.
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ou seja, todas deram énfase a utilizacdo dos elementos da Natureza como forma de Arte.
No primeiro grupo, a crianga G respondeu: - “tu fizeste na tua casa coisas de Natureza, e
tu tiraste fotografia e depois tu deste a nés essas fotografias e nds fizemos”. No segundo
grupo a crianca K respondeu: - “fizemos obras de Arte” e a crianga I refor¢ou o material
que utilizaram: - “com coisas da Natureza”. No terceiro grupo a crianca J respondeu: -
“fizemos aquelas coisas com aquilo” (e apontou para as caixas com 0s elementos da
Natureza e para as fotografias). No quarto grupo a crianga L respondeu: - “Arte” ¢ a

crianca B corrigiu-o, dizendo: - “obras de Arte”.

Quantas criangas responderam a questdo inicial da
primeira fase da atividade de digndstico?

-

\

= Respondeu N&o respndeu = N&o presentes

Gréfico 4.6. Numero de criancas que responderam a questdo inicial.

Durante o desenrolar da entrevista as criancas foram fazendo afirmac6es
relacionadas com elementos de comunicagdo visual e com o0 seu envolvimento nas
atividades. A crianga A afirmou que necessitou de ajuda durante a realizacdo da atividade
que envolvia a realizacdo de réplicas de obras de arte. Ao ser questionada acerca do
momento em que precisou desse auxilio, a crianca respondeu: - (. . .) para fazer o padrdo
e para ver as folhas”. Assim, pode inferir-se que a crianca A, teve nog¢do que a sua imagem
tinha de seguir um determinado padrédo. A crianga G demonstrou ser persistente e referiu
que precisou de ajuda, mas que ndo pediu: - “(. . .) eu ndo queria pedir ajuda, queria tentar
sozinha”, 0 que pode evidenciar que esta crianca manifesta, j&, o desejo de ter alguma
autonomia. Afirmou, ainda, ndo ter alcangado o objetivo da atividade, referindo que: -

“precisava de mais pedras (. . .) eu € que ndo fui buscar (. . .) ndo sabia quantas pedras
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precisava”. A crianga I referiu que a atividade foi dificil, pois ndo conseguiu encontrar 0s
elementos da Natureza que necessitava, referindo: - “Foi dificil encontrar igual”. Este
facto mostra que a crianca teve nocdo da dificuldade que estava a sentir no decurso da
atividade. A crianca J demonstrou ter nocao de todo processo da atividade, pois referiu: -
“fizemos Arte com aquilo” (apontando para caixa dos elementos da Natureza). Ao
questionar-se sobre o que estava dentro daquela caixa, a crianca O refere: - “coisas da
Natureza”. A crianga J acrescenta: - “fizemos o que esta nas imagens, tinhamos que olhar
para as fotografias quando ndo conseguiamos fazer”. A crianca O comenta: - “tu fizeste
0 que esta nas fotografias e nds fizemos igual (. . .) ou podiamos fazer primeiro e depois
podiamos virar ao contrario”. Estas constatagdes, parecem comprovar que também estas
criangas perceberam todo o propdsito da atividade. A crianca L mostrou reconhecer quais
elementos da Natureza que utilizou na sua producédo: - “trouxeste pedras e cascas das
arvores e eu fiz isso (. . .) e tinha pedras”, refere, apontando para as fotografias. Também
as criancas H e E reconheceram alguns dos materiais da Natureza utilizados nesta, pois
referiram ter utilizado: - “Folhas e pinhas” (crianca H) e: - “era uma arvore com galhos”
(crianca E).

Durante a entrevista também foi colocada uma questao relacionada com o nivel
de dificuldade da atividade. O grafico 4.7 mostra que sete criancas consideraram que a
atividade foi dificil e quatro consideraram-na facil. Ao perceber que a maioria das
criancas considerava a atividade com um nivel de dificuldade elevado, questionou-se se
tinham gostado de a realizar. A esta questdo, responderam que, “sim” seis criangas (A, G,
I, K, H, L), ndo se tendo obtido resposta das restantes por ser a hora de se brincar no

exterior.
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Nivel de dificuldade da atividade (quarta fase da
atividade de diagndstico)

—

= Fécil = Dificil = N&o presente

Gréfico 4.7. Numero de criancas que considerou a atividade dificil ou facil.

Para compreender melhor este resultado e, principalmente, para entender porque
é que algumas criancas nao tinham respondido a questdo anterior, questionou-se 0S
elementos de cada grupo acerca do seu interesse para repetir a atividade. A este respeito,
oito criangas responderam que sim (A, G, I, K, J, O, D, B) e uma respondeu que néo (C).

Percebeu-se, deste modo, que as criangas J, O, D e B, quatro das crian¢as que nao
tinham respondido a questdo anterior, responderam, prontamente que queriam repetir a
atividade, o que permite inferir que ndo responderam anteriormente, mas nao pelo facto
de ndo terem gostado da atividade. As criancas E e F voltaram a ndo responder a questéo

por demonstrarem timidez. As criancas M e N ndo estavam na instituicdo nesse dia.
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Quantas criangas queriam repetir a atividade?

= Sim = Nao

Gréfico 4.8. NUmero de criangas que gostaria de repetir a atividade.

4.1.2.2. Entrevista a educadora. As concec¢des da educadora cooperante foram
recolhidas a partir de uma entrevista semiestruturada, cuja transcricdo pode ser
consultada, integralmente, no apéndice S.

De modo, a compreender se a educadora cooperante tem adotado um modelo
pedagdgico que privilegie a utilizacdo dos elementos da Natureza nas suas praticas,
perguntou-se qual o modelo que seguia. Citando a Educadora Cooperante:

Né&o, ndo utilizo nenhum modelo pedagégico porque ndo acredito em modelo

especifico algum. (. . .) O mais importante para mim é que a crianca seja
desenvolvida num todo, numa forma global, e esse trabalho é feito. Acho que ndo
existe nenhum método, ainda, que seja completo. Por isso, vou trabalhando a
medida do recolher, do que tem de bom nuns métodos e noutros. (Ed. C)?°

A medida que a entrevista se desenrolou, foi possivel compreender que a
educadora tinha percecdo do significado de elementos da Natureza e da utilizacdo destes
em sala de atividades.

Relativamente ao topico “concecdo sobre os elementos naturais”, a educadora
cooperante referiu inimeros exemplos de atividades em que utiliza os elementos da

Natureza, por exemplo, com o objetivo de desenvolver determinadas competéncias ou,

%5 (Ed. C): Educadora Cooperante.
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para serem oferecidos a familia. A educadora menciona que utiliza os materiais naturais
também pela estética: - “(. . .) no Natal utilizamos os galhos e deu forma e esteticamente
também trabalhamos essa parte, para também valorizarmos elementos da Natureza com
a parte estética” (Ed. C). Ao ser questionada sobre se “disponibiliza elementos naturais
na sala de atividades?”, afirma: - “Nao. Estarem expostos ndo” (Ed. C), referindo que a
utilizacdo destes materiais para 0 ano inteiro torna a sala - “numa auténtica lixeira” (Ed.
C). Contudo, afirma haver uma maior potencialidade quando sdo as criancas a trazer de
casa, pois - “ha uma colaboragdo por parte deles e na altura veem motivados” (Ed. C). A
educadora considera, ainda, que ter expostos os elementos da Natureza, diariamente, na
sala de atividades, ndo desperta tanto a curiosidade e o interesse das criangas: - “(. . .) se
estiver sempre, sempre na sala nem sempre eles vao 14, vao ter aquilo como adquirido”
(Ed. C). Ou seja, no caso de disponibilizar os materiais naturais na sala de atividades as
criancas apenas os utilizam se a educadora os tiver explorado com eles, caso contrario
ndo sera despertado tanto interesse e estas ndo os irdo utilizar. Ela acredita que - “¢ preciso
que a educadora faga um trabalho de conscientizagéo e sensibilizacdo ao material que
tém, para eles usarem de maneira adequada” (Ed. C). A educadora considera que a
utilizacdo dos materiais ndo estruturados

depende muito do tema; (. . .) da disposicao da sala; do tipo de material que tem
nos armarios; (. . .) do espaco. (. . .) Mas se tiver uma sala com condicgdes para
armazenar, acho que pelo menos uma certa quantidade a méo deveria ter, e € mais
um recurso. Para ndo ser sempre 0s mesmos materiais reciclados. (Ed. C.)

Acerca das suas concecgdes sobre as Artes Visuais, a educadora defendeu que “a
arte se cria através do pensamento” e, que, mais especificamente, as artes plasticas sdo -
“parte fundamental no trabalho da educagao de infancia” (Ed. C). A educadora afirma
que explora muito esta area por ser das prediletas do grupo, referindo que: - “as criangas
gostam muito” (Ed. C) e, concorda que esta é uma area que transcende para as restantes,
permitindo - “trabalhar muitas outras” (Ed. C). Contudo, durante a entrevista e apos a sua
transcrigdo, parece transparecer que a educadora cooperante considera Artes Visuais
todas as formas de Arte (plastica, dramaética, teatro, musica), referindo algumas vezes
esses subdominios: - “na parte dramatica, na parte da recriacdo, do corpo, do lidar com o
corpo, tudo” (ED.C).
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Tentou perceber-se qual a posicdo da educadora sobre a disponibilizacdo dos
materiais artisticos ao grupo de criangas. A educadora afirmou que disponibiliza materiais
desse tipo, mas de forma controlada: - “normalmente, [as criancas] tém [esses materiais]
quando nés disponibilizamos” (Ed. C). Porém, ela afirma que € importante dar a conhecer,
as criancas, o material, a sua funcionalidade e como este deve ser utilizado. Quando lhe
é questionado se tem por hébito dar a conhecer ao seu grupo diferentes formas de Arte, a
educadora refere que sim e que tem um especial gosto pela Arte contemporanea, bem
como pelo modernismo. Confessou, contudo, com alguma tristeza, ter vindo a reparar -
“que [as criangas] estdo menos estimulados pelas familias para trabalhar a parte das artes,
para apreciar uma boa arte” (Ed. C) e, com alguma inquietagdo comentou: - “as vezes eu
noto que ha pouca cultura neste sentido, porque [as familias] acham que é muito abstrato
para as criangas”.

No decorrer da entrevista, é ainda mencionado o tema da participacéo das familias.
A profissional de educacéo sente que as familias colocam alguns entraves ao crescimento
cultural e artistico das criangas, declarando que “noto quando peco a contribui¢do das
familias, a primeira coisa que dizem é: "ai eu ndo tenho jeito para trabalhos manuais” e eu
digo sempre: "ninguém tem jeito se ndo tentar” (. ..) usem a imaginagdo” (Ed. C).

No que diz respeito ao topico das aprendizagens das criangas na exploracéo e
utilizacdo dos elementos ndo estruturados no subdominio das Artes Visuais, foi
questionado se acreditava na existéncia de uma ligacdo entre as Artes e as Ciéncias. A
este respeito a educadora acha - “que esta completamente ligado uma coisa a outra” (Ed.
C), salientando que através de um elemento da Natureza pode-se aprofundar imenso. A
profissional de educacdo ressaltou, ainda, a importancia do trabalho que tem sido
desenvolvido neste estudo e o quanto ele é transversal na exploracdo de todas as areas,
referindo, também, a importancia de utilizar os materiais ndo estruturados nas atividades
de intervencéao pedagogica:

todas as areas foram trabalhadas e alias € muito enriquecedor trabalhar com estes

materiais, porque como ndo € nada pré feito, sdo coisas que se precisa de usar a
imaginagao, torna-se mais interessante a criacdo de uma atividade utilizando os
elementos da natureza. E muito giro e o teu trabalho foi feito nesse sentido.
Melhor do que ninguém, percebeste que &€ muito funcional e que da para se utilizar

e trabalhar todas as areas. (Ed. C)
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Foi ainda efetuada a seguinte questdo: Na sua opinido, as criancas ja tém
percec¢des (conhecimentos cientificos) no subdominio das Artes Visuais? Quais? A este
respeito, a educadora acredita que as criangas j& adquiriram algumas conceges através
do que observam e, posteriormente, com o0 aprofundamento das tematicas na sala de
atividade. Salienta, assim que: - “eu acho que eles ja conseguem perceber (...)
naturalmente com a convivéncia e as experiéncias. A educadora demonstrou, ainda, ter
uma opinido positiva, no que diz respeito a possibilidade de existéncia de uma &rea/espago
de Arte e das Ciéncias, desde que o meio fisico do espaco o permita, reforcando que: - “¢
uma mais-valia” (Ed. C). Relativamente as potencialidades dos elementos naturais, a
educadora comentou serem importantes e serem - “um instrumento riquissimo” (Ed. C).
A desvantagem que encontra € a inacessibilidade destes materiais, que pode existir, pois
nem todos os JI sdo compostos por um espaco de qualidade e natural.

Para concluir a entrevista, a educadora cooperante achou pertinente destacar o
gosto que tem por esta temética e a importancia desta no desenvolvimento das criancgas.

Gosto deste tema. Acho que faz muito parte da nossa vida. (. . .) d& para fazer

atividades enriquecedoras, obriga-nos a usar a nossa criatividade e, assim dessa
forma, trabalhar muito mais a criatividade das criancas. E, inspira a curiosidade e
a explorag@o do meio ambiente e de tudo o que circunda. (Ed. C)

4.2. Discussao dos resultados

Apbs a apresentacdo e interpretacdo dos resultados, segue-se a respetiva
discusséo.

Na primeira fase da atividade de diagndstico foi possivel perceber que, no geral,
houve pouco envolvimento na participacao oral das criangas, provocando um aumento de
respostas inconclusivas, tornando-se, assim, dificil compreender, devidamente, quais as
concecdes que as criangas tém acerca da Natureza. Na questdo inicial colocada “o que é
a Natureza? ” as criancas que responderam a questdo entenderam que da Natureza fazem
parte as arvores e plantas: - “sdo arvores” (C.0)?%; ou que estas pertencem aos jardins e
espacos exteriores: - “é o parque e o jardim” (C.I). No entanto, nem todas as criangas
conseguiram compreender a questdo em si, 0 que causou um desvio do assunto em causa:
- “temos de as proteger [as arvores], sdo nossas amigas” (C.F); “as arvores dao ar puro

para respirar e 0s passaros fazem ninhos 14, ¢ a casa deles” (C.G). Na segunda questdo

%6 A letra inicial representa a palavra crianga e a letra seguinte representa a crianca.
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“Que coisas fazem parte da Natureza? ”, as respostas foram, ainda, pouco conclusivas,
mas 0 numero de criancas a participar aumentou ligeiramente. Apenas duas criangas
deram respostas coerentes, demonstrando compreender a quest&o: - “eu acho que as folhas
e 0s paus também sdo Natureza” (C.B); - “é tudo o que ha num jardim, a erva, os paus, as
pedras. Quando eu vou com 0 meu pai trago Natureza para casa. Apanho do chao” (C.J);
- “as arvores (C.G); - “(...) no jardim ha agua. E na escola também temos Natureza. Olha
esta arvore grande. [aponta para uma arvore grande junto a janela da sala]” (C.J). As
restantes criangas também se dispersaram no que diz respeito ao assunto discutido: - “eu
gosto de ver as coisas da Natureza porque tém insetos” (C.F); - “as vacas e as ovelhas
comem erva” (C.I). Na tltima questao colocada “O que se pode fazer com a Natureza?”,
notou-se uma grande diminuicdo do ndmero de respostas inconclusivas, passando as
criancas a demostrar uma maior facilidade em exprimir as suas ideias, 0 que promoveu o
aumento de respostas coerentes face a questdo colocada. Foi possivel perceber, também,
que algumas criancas tém a concecdo de que os elementos da Natureza ndo tém a
funcionalidade de brincar: - “eu acho que ndo podemos brincar com as coisas da Natureza
ja temos brinquedos. Isso ndo sdo brinquedos” (C.B); - “a Natureza ndo € para brincar é
para regar e ver” (C.J). Contudo, também hé criangas que utilizam os materiais naturais
nas suas brincadeiras e no seu imaginario: - “com a areia fazemos castelos de areia”
(C.0); - “E pistas de carros” (C.H); - “Da para fazer bonecos com as pedras” (C.I); -
“Brincar aos dinossauros” (C.F). Estes ultimos resultados comprovam que é na
criatividade que as criancas exercem na exploracdo de materiais naturais, no decurso das
suas brincadeiras livres, que ¢ possivel compreender que “a crianga descobre diferentes
utilizagbes para 0s objetos, atribuindo-lhes significados distintos. Dando ‘asas’ a
imaginacdo (. . .)” (Bilton et al., 2017, p. 49). No entanto, as respostas as questes
anteriores parecem demonstrar que, muito provavelmente, estas perguntas foram
demasiado abstratas para o grupo de criancas. Esta situacdo deveria ter sido repensada,
para ir ao encontro do que defendem Lopes da Silva et al., (2016) quando aludem que o
educador deve estar atento “a0s interesses das criangas e as suas descobertas, para
escolher criteriosamente quais as questfes a desenvolver, interrogando-se sobre o seu
sentido para a crianga, a sua pertinéncia, as suas potencialidades educativas e a sua
articulacdo com os outros saberes” (p. 88). Nao obstante, os autores Vayer et al. (2003)
defendem que “as diferencas entre as criangas [constituem] um fendmeno normal, as
diferengas a nivel da compreensdo das coisas e da integracdo dos dados novos sao

igualmente normais” (p. 25).
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Ap0s a segunda fase da atividade de diagndstico, que incindiu na exploracao livre
dos elementos da Natureza, os resultados assumiram outra forma. Todos os elementos do
grupo participaram ativamente neste momento, desenvolvendo um maior envolvimento e
sintonia em torno da curiosidade, da exploracdo e do brincar. Quando desafiados para
realizarem numeros, formas e letras com recurso aos materiais ndo estruturados, todas as
criangas participaram e realizaram as suas producdes. Este facto parece estar em
concordancia com o que é referido por Bilton et al. (2017), quando afirma que “neste
processo (. . .) torna-se possivel observar a mobilizacdo de nogdes relacionadas com
ciéncias, literacia, matematica, entre outras” (p. 49). Perante estes resultados, pode
afirmar-se que numa atividade em que as criancas tenham oportunidade de explorar os
materiais, maior seré o seu envolvimento e mais benéfica é a aquisicdo de competéncias,
0 que vai ao encontro do que as autoras Lopes da Silva et al. (2016) recomendam: - “as
criancas vao compreendendo o mundo que as rodeia quando brincam, interagem e
exploram os espagos, objetos e materiais” (p. 85). O envolvimento completo do grupo na
segunda atividade de diagnostico comprova que é na exploracdo livre, na autodescoberta
e nas brincadeiras, que as criangcas questionam, descobrem e procuram respostas,
demonstrando uma maior ligacdo com o que esta a acontecer. Oliveira (2019) defende,
também, a importancia de “proporcionar a crianga momentos que estimulem a sua
criatividade e imaginacdo deixando a sua disposi¢do materiais do quotidiano que podem
desenvolver tantas ou mais competéncias que brinquedos ou jogos pré-fabricados” (p. 8).

A terceira e a quarta parte atividade de diagndstico foi crucial na introducdo das
Artes Visuais, mais concretamente, na apresentacdo de uma modalidade expressiva. E de
extrema importancia cultivar a curiosidade e vontade nas criangas acerca das Artes,
fazé-las compreender que a Arte vai muito além da pintura. Segundo Sousa (2003) “a
expressao plastica € essencialmente uma atitude pedagdgica diferente, ndo centrada na
producdo de obras de arte, mas na crianca, no desenvolvimento das suas capacidades e na
satisfacdo das suas necessidades” (p. 160). Esta ideologia estabelece uma ligagéo
profunda com os principios das Artes Visuais. A prépria educadora responsavel pelo
grupo afirmou ter notado a existéncia de pouca cultura nesse e que é desde cedo que as
criangas demonstram interesse e vontade em explorar as véarias formas de Arte. A
educadora ainda referiu que, por vezes, as familias demonstram dificuldade e pouca
abertura na participacdo em tornos das Artes.

Esta situacdo encontra concordancia com a afirmagdo Sousa (2003), que refere

que o principal objetivo é a “expressdo das emog0es e sentimentos através da criagdo (...).
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Né&o se pretende a producdo de obras de arte nem a formacéo de artistas, mas apenas a
satisfacdo das necessidades de expressdo e de criacdo da crianga” (p.160). Este autor
acrescenta, ainda que as criangas, quando manuseiam os materiais e criam é “apenas pelo
prazer que esses atos proporcionam e ndo com a intencao de produzir algo que seja ‘arte’
” (p. 160).

Nesta intervencdo foi possivel compreender que durante a realizacdo da réplica de
uma obra, algumas criangas demonstraram dificuldade e pouca concentragdo. Contudo, a
maioria demonstrou precisao e persisténcia, mesmo aquelas criancas que nao tiveram
dificuldade em concentrar-se. Deste modo, € notorio que, apesar da pouca concentracéo,
as criancas tiveram, na sua maioria, precisao nas suas producdes, envolvendo-se, com
algum cuidado no seu trabalho, bem como persisténcia, ndo querendo abandonar a
atividade sem dar por concluida. Em suma, no geral, houve um limitado tempo de
concentracdo, mas este ndo originou um impacto negativo no empenho e dedicagdo por
parte das criancas durante a execucdo das suas réplicas. Consequentemente,
conseguiram-se producfes das criangas muito semelhantes as originais, o que foi ao
encontro dos objetivos pretendidos. Também foi possivel compreender que as criancas
que pediram ajuda para executar a tarefa mantiveram a persisténcia e a precisao.
Conclui-se, assim, e de acordo com Bertram e Pascal (2007), que quando a crianca esta
envolvida na atividade “nota-se uma tendéncia para continuacdo e persisténcia nessa
atividade” (p. 128).

Relativamente ao envolvimento das criangas perante as atividades relacionadas
com as Artes e com 0s elementos da Natureza, este foi o resultado do compromisso e do
empenho destes participantes na descoberta da tematica, possibilitando o surgimento de
novas explorac@es. Contudo, o0 objetivo principal era que a tarefa tivesse sido concluida
com éxito. “Uma crianga envolvida estd a viver uma experiéncia de aprendizagem
profunda, motivada, intensa e duradoura” (Bertram & Pascal (2007, p. 128), citando
Czikszentmihayli (1979) e Laevers (1994)).

No que concerne a escala de comunicacao visual, o “padrdo” foi o parametro onde
as criangas apresentaram maiores dificuldades. No geral, as criangas conseguiram
mobilizar a comunicagdo visual com poucas dificuldades e entraves. Apesar de alguns
materiais terem saido fora dos limites da folha branca, as criangas demonstraram ter
algum cuidado na realizacdo da réplica dentro dos limites da mesma. No inicio da
intervencgdo, algumas criangas utilizaram a estratégia de pegar na fotografia e dirigirem-se

as caixas que continham os elementos da Natureza para encontrar 0s materiais que
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necessitavam, facilitando assim as suas tarefas. Esta situacdo vem comprovar que a
crianga € um ser pensante, indo ao encontro da afirmagdo de Formosinho et al. (2009),
quando defende que a crianca é um ser competente, as suas motivacfes para a
aprendizagem tém por base o interesse intrinseco da tarefa, bem como as motivacdes
intrinsecas da crianca. Na mesma linha de pensamento, Gandini et al. (2019) referem que
“as criangas nascem com muitos recursos e potenciais extraordindrios, que nunca nos
deixam de nos impressionar. Elas tém capacidades autbnomas para construir seus
proprios pensamentos, perguntas e tentativas de resposta” (p. 7).

Na atividade de intervencdo pedagogica, foi possivel verificar que através da
utilizagdo de elemento naturais as criangas criam as suas teorias, como por exemplo no
caso da crianca F que na exploracdo das pedras verbalizou que: - “as pedras vém dos
vulcoes”. Assim como o surgimento de algumas sugestdes e ideias de atividades que se
podem relacionar com as afirmacfes e interesses das criancas: - “podiamos colar as
pedrinhas por serem muito bonitas” (C.B). Este resultado vai ao encontro da teoria
defendida por Bilton et al. (2017), ao referirem que “as experiéncias vividas em torno da
exploracdo de elementos naturais, (...) permitem adquirir informagdes acerca do mundo,
levando a construcdo progressiva de conhecimentos relacionados com o meio e com 0s
efeitos da agdo sobre este” (p. 48). Estas situagdes comprovam que a crianga deve ser
encarada “como sujeito ¢ a gente do processo educativo, o que significa partir das suas
experiéncias e valorizar os seus saberes e competéncias unicas, de modo que possa
desenvolver todas as suas potencialidades” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 9).

A maioria das criangas demonstrou alguma dificuldade no reconhecimento de
determinadas linhas, provavelmente, por serem as que sdo, habitualmente, menos
exploradas. No entanto, ap6s a realizacdo da atividade de intervencdo pedagdgica
“contorno de linhas e formas™ as criangas comegaram a reconhecer e a compreender a
maioria das linhas e das formas apresentadas. As crian¢as mostraram, também, interesse
em organizar os materiais por cores e por tonalidades.

Os resultados da entrevista ndo estruturada as criangas demonstraram que a maior
parte delas compreende a ligacdo existente entre a Arte e os elementos da Natureza e que
estes possibilitam diversas aprendizagens. Este facto parece estar patente quando uma
crianca refere: - “fizemos obras de arte” (C.I). As criangas tiveram a percecdo de que
aquela obra de Arte foi realizada pela investigadora e que a tiveram de replicar e, para
além disso, durante o processo teriam de observar a imagem e procurar 0s elementos da

Natureza que estava na mesa. - “Tinhamos que olhar para as fotografias quando néo
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conseguiamos fazer”, refere a crianca J. Estes resultados sugerem que as criangas tém a
percecdo de que estdo a mobilizar elementos da comunicacéo visual. Relativamente a
dificuldade sentida durante a realizacdo desta tarefa, a maioria dos elementos do grupo
considerou a atividade de dificil execucdo, mas em contrapartida gostariam de a repetir.
Apesar de sentirem que a atividade era dificil, no geral, as criangcas demonstraram estar
satisfeitas com a atividade e, principalmente, com o resultado.

No que se refere a perspetiva da educadora responsavel acerca da utilizacdo dos
elementos naturais no subdominio das Artes Visuais, pode-se afirmar que esta € da
opinido que se deva utilizar estes dois subdominios e que, através dos materiais ndo
estruturados, é possivel explorar diversos conceitos e areas: - “acho que estd, (. . .), ligado
uma coisa a outra. Porque quando a gente vai buscar um elemento da Natureza, podemos
aprofundar imenso” (Ed. R). A educadora acredita que € possivel as criangas
desenvolverem competéncias nas Artes Visuais com recurso dos elementos da Natureza,
podendo trabalhar esses elementos da natureza, envolvendo todas as areas: - “a
comunicagdo oral; a parte da escrita (. . .), a linguagem; (. . .) a matematica (. . .); as
ciéncias (. . .) (Ed. R). E nesta linha de pensamento que Lopes da Silva et al., (2016),
defendem que se deve encarar “a Area do Conhecimento do Mundo como uma
sensibilizagdo as diversas ciéncias naturais e sociais abordadas de modo articulado,
mobilizando aprendizagens de todas as outras areas” (p. 85).

A educadora acredita que a acessibilidade dos materiais naturais é a Unica
dificuldade inerente a utilizacdo dos elementos da Natureza na pratica pedagogica.
Defende, ainda, a utilizacdo livre dos materiais na Natureza e dos materiais das Artes
Visuais sO deve existir com supervisdo, orientacdo e conhecimento, sendo
disponibilizados pelos responsaveis da sala quando destinados para um trabalho dirigido.
Sousa (2019), refere que “a escolha dos materiais a apresentar a crianga devera ser
criteriosamente ponderada pelo educador” (p. 184), e ainda menciona que “compete [ao
educador de infincia] procurar o material mais adequado para cada situagdo particular”
(p. 185). Em concordancia com esta linha de pensamento Lopes da Silva et al, (2016),
referem que “a multiplicidade e diversidade dos (. . .) materiais [exige] uma organizacao
cuidada, que facilite o acesso e utilizacdo autbnoma por parte das criangas, incentivando
o desenvolvimento da capacidade expressiva de cada crianca e do grupo” (p. 49). No
entanto, concorda com a existéncia de uma area/espaco destinado as Ciéncias e as Artes.
A profissional de educacdo afirma, também, que explora com o grupo os elementos da

Natureza. Os resultados da entrevista demonstraram que a utilizacdo destes materiais nas
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Artes Visuais passa por oferendas ou experiéncias e que, provavelmente, a escala de
envolvimento e da comunicagao visual ndo séo analisados rigorosamente. De acordo com
Lopes da Silva et al., (2016), é, também da responsabilidade do/a educador/a de infancia
“explorar com as criancas (. . .) diferentes imagens [e obras de arte] e, leva-las, de modo
progressivo, a descobrirem a importancia e expressividade dos elementos formais da
comunicacdo visual” (p. 49). No entanto, o subdominio das Artes Visuais é muito
explorado pela educadora, por ser uma das areas preferenciais das criancas.
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Capitulo V — Intervencao Pedagdgica nao realizada

Devido a impossibilidade de dar continuidade ao estudo, foi necessario reformular
o0 plano de intervencdo pedagdgica, figura 5.1. Este capitulo é destinado a estratégia que
se encontrou para, de certo modo, colmatar a falta da continuagdo da prética e da
investigacdo inerentes a este estudo.

Réplica da
Diagnostico producdo da
/ investigadora
Realizado \ ( Atividade )
Estratégias de contorno de
intervencao linhas e formas
| com pedras |
Invervencao
Pedagdgica Restamtes
Estratégias de
intervencao
Brochura
z . Area/Atelier de
Nao Realizado Ciéncia e Arte
Diagnostico
final

Figura 5.1. Organizacdo adaptada das dinamicas da intervencéo pedagogica.

5.1. Brochura de atividades — um encontro entre a Ciéncia e a Arte

Devido a impossibilidade de se realizar as restantes atividades que estavam
planeadas, surgiu a ideia de se criar uma brochura que contivesse todas as atividades que
se planeava realizar (ver apéndice T). Este documento tem a finalidade de estar acessivel
a quem |é este estudo, bem como a quem tenha especial interesse em executar este
conjunto de dinamizagdes, seja de forma individualizada ou sequenciada. Esta brochura
é, assim, destinada a profissionais de educacao, encarregados de educacdo e estudantes
na &rea da educacéo.

A brochura intitula-se por Um encontro entre a Ciéncia e a Arte: atividades dos
3 aos 6 anos. Este documento encontra-se organizado de forma harmoniosa, dando
sentido e continuidade a informagéo nele contido. Cada atividade estd estruturada de

modo que tenha uma sequéncia l6gica, mas com a particularidade de, também, poder ser
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executada de forma Unica e exclusiva, sem nunca perder a sua esséncia. A brochura é
constituida: pela ficha técnica; pelo indice; pela nota de apresentacdo; pela introducéo;
por uma breve reflexdo as tematicas exploradas, mais precisamente, as Ciéncias e as Artes
Visuais; pelas atividades de exploracdo didatica; pela sugestdo da criagdo de uma
area/atelier; pela bibliografia consultada e, contém, ainda, um bloco de notas para que se
possa efetuar as anotagdes necessarias.

Relativamente & organizacdo das atividades de exploragdo didatica, a brochura
contém sete topicos: (i) os materiais; (ii) a organizacéo do grupo; (iii) a gestdo de tempo;
(iv) a gestdo do espaco; (V) os objetivos especificos; (vi) a exploracéo didatica (descricdo
da atividade) e os (vii) indicadores de avaliacdo. Ainda é composta por imagens que
contém 0s materiais necessarios.

A sugestdo de criar uma area/atelier de Ciéncias e Artes na sala de atividades,
surge na tentativa de unir estas duas areas. A intencionalidade reside no facto de poder
ser sugerido ao grupo de criancas a criacao deste espaco, podendo o educador, anotar as
suas afirmacdes e ideias. O espago deve estar perto de um lavatdrio ou ponto de agua e
ter como ponto de partida a escolha dos materiais com 0s quais as criancas estao
familiarizadas. Posteriormente, a cada intervencdo pedagogica em que fosse explorado
determinado elemento da Natureza e material artistico, estes seriam acrescentados ao
espaco. Sendo assim, é esperado que esta seja uma area rica e diversificada. Os materiais
que se destacam e que poderao fazer parte dessa area, sdo: diversos papéis, tintas, pinceis,
pastel seco, cola branca, etc., bem como, diversos materiais de elementos da Natureza,
tais como: barro, folhas diversas, galhos, casca de arvore, pinhas, pedras, carvdo. Alguns,
materiais semiestruturados, tais como: frascos, tabuleiro, lupa e pingas, também deveriam
fazer parte desta. Esta area pretende promover diversas competéncias e/ou aprendizagens,
nas criancas, das quais se destacam:

e O desenvolver de capacidades expressivas e criativas;
e A mobilizacdo de elementos da comunicacgdo visual nas suas producdes;
e O fomento da autonomia.
Os indicadores de avaliacdo que se podem utilizar nesta intervencéo sao:
e Perceber o envolvimento das criancas;
e Perceber a autonomia das criangas;

e Perceber se as criangas mobilizam elementos da comunicagdo visual.
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Conclusoes do estudo e consideracdes finais

Apo0s a interpretacdo e a discussdo dos resultados obtém-se os resultados que
permitem dar resposta as questbes de investigacdo previamente formuladas e que
orientaram este estudo. Como tal, neste capitulo séo apresentadas as principais conclusdes
do estudo, tendo em conta as questdes de investigacdo e 0s objetivos propostos. Serao,
ainda, apresentadas as principais limitacGes do estudo, assim como, algumas sugestdes
para estudos futuros.

A utilizag8o das diversas técnicas e instrumentos de recolha de dados neste estudo
foi muito importante, uma vez que permitiu uma recolha mais ampla dos dados. Apesar
de ndo ter existido continuidade nas atividades de intervencdo pedagdgica, acredita-se
que os resultados apresentados possam refletir o caminho que este estudo seguiria.

Para determinar que conhecimentos as criancas tém acerca da temética da
Natureza e dos seus elementos foi necessario realizar uma atividade de diagnéstico
dividida em quatro partes. Esta intervencdo teve a finalidade de compreender o
envolvimento e a mobilizacdo da comunicacdo visual que estas criangas teriam nas
atividades de diagnostico. Os resultados parecem indicar que as criangas ja detém
determinadas concec¢des acerca de alguns elementos da Natureza e de elementos da
comunicacdo visual, o que vai ao encontro do que defendem por Lopes da Silva et al.,
(2016), ao referirem que as criancas sao capazes de compreender o ambiente natural que
as rodeia, devido a sua curiosidade natural. O envolvimento das criancas, tanto nas fases
da atividade de diagndstico, como do decorrer da intervencdo pedagdgica, foi
aumentando gradualmente; no entanto, apresentaram baixos sinais de concentracdo, mas
um elevado nivel de precisao, persisténcia e satisfacdo na ultima atividade de diagndstico.
Na mesma atividade, apresentaram, ainda, um nivel elevado na mobilizacdo da
comunicagéo visual.

Uma vez concluida a recolha das concecdes iniciais das criancas, do envolvimento
e da comunicacdo visual, comecou-se a planear e a dinamizar uma atividade de
intervengdo pedagogica no sentido de ampliar os conhecimentos sobre o sentido dos
elementos da Natureza nas Artes Visuais. Na Unica atividade de intervencao pedagogica
que foi possivel realizar, verificou-se um aumento no envolvimento do grupo e o
surgimento de novas descobertas e curiosidades, por parte das criangas, que teriam

seguimento nas proximas dinamizagdes. Nesse sentido, acredita-se que “o/a educador/a
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(.. .) [tem um papel fulcral no apoio das] ideias e descobertas das criancas, levando-as
intencionalmente a aprofundar e a desenvolver novos conhecimentos” (Lopes da Silva et
al., 2016, p. 74).

Acredita-se que com as restantes intervencgdes, que ndo foram realizadas, o grupo
de criangas de cinco anos iria contruir novos conhecimentos e consolidar algumas
aprendizagens. Foi percetivel que a construcdo de aprendizagens se iria expandir por
diversas areas, nomeadamente, pela area das ciéncias. Essas aprendizagens ndo foram
nem seriam, exclusivamente, na area das Artes Visuais e 0 grupo envolver-se-ia cada vez
mais nas suas tarefas e intervencdes. Estes resultados iriam ao encontro do que defende
Bilton et al., (2017, p. 48), quando cita Wookkey e Lowe (2013): “os elementos naturais
apresentam-se como multissensoriais, possibilitando inumeras possibilidades de
utilizacdo, em funcéo dos interesses e caracteristicas de cada crianca”.

Quanto as questbes colocadas no inicio do estudo, estas ndo podem ser
respondidas, na integra, uma vez que esta em falta a realizacdo de inimeras atividades
planificadas para a intervencdo pedagoOgica, que poderiam comparar, muito
provavelmente, os resultados alcancados. Entretanto, perante os resultados encontrados
para responder a primeira questdo “Através da utiliza¢do dos elementos naturais as
criangcas podem desenvolver conce¢Bes nas areas das Artes e das Ciéncias?”, foi
evidente que através do recurso aos elementos da Natureza as criangas de cinco anos,
participantes deste estudo, ndo s6 desenvolveram perce¢des nas areas das Artes Visuais
e das Ciéncias como, ainda, exploraram outras areas, tais no ambito de outras areas e/ou
dominios, tais como: Matematica, Linguagem, Escrita e Formagao Pessoal e Social. Para
responder a segunda questdo deste estudo “Qual o envolvimento das criangcas nas
atividades de intervencao pedagogica que foram propostas, relacionadas com a Arte e
com as Ciéncias”, perece ter ficado compreensivel que este grupo de criangas teve um
maior envolvimento a medida que surgiam novas atividades, assim, como é notorio a
relagdo intrinseca entre o interesse das criancas e o seu envolvimento. Quando oferecidos
contextos estimulantes em que a crianca encontra desafios que vao ao encontro dos seus
interesses (...) torna-se possivel observar sinais de concentracdo, persisténcia, precisédo e
criatividade” (Bilton et al., 2017, p.64). No entanto, para que esta situacao se verifique é
importante conceder tempo e espago para que a crianga possa brincar, experimentar e

explorar.
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6.1. LimitacGes do estudo

No que diz respeito as limitacdes deste estudo é importante destacar o limite
temporal para a sua concretizagdo, uma vez que foi realizado em contexto de Prética de
Ensino Supervisionado. Neste caso, o limite imposto € muito inferior ao que na realidade
é necessario e, por vezes, a planificacdo ja existente para o grupo, efetuada pelas
educadoras das respetivas salas de atividades, pode colocar em causa 0 tempo necessario
para 0 desenvolvimento do estudo. Mas, mais do que este aspeto, o maior
constrangimento que foi encontrado para a implementacéo, na sua plenitude, deste estudo,
foi a situacdo pandémica que assolou e que continua a assolar o nosso pais. Este facto
teve muita influéncia no desenrolar da investigacao, principalmente na concretizagdo da
planificacdo inicial, nas expectativas e no envolvimento pleno das criangas durante as
atividades de intervencdo pedagogica. Uma vez que se entrou no segundo confinamento
geral, o tempo estipulado para a realizacdo da PES, em contexto presencial, foi
insuficiente para criar uma ligacdo de confianga entre o grupo e a investigadora. Devido
a esta situacdo, foi necessario ajustar a préatica face a situacdo atual e a imprevisibilidade
futura. Esta situacdo conduziu a ndo finalizacéo deste estudo, ficando os seus resultados,
por este motivo, aquém do que era espectavel.

Tal como referido, com o surgimento do confinamento, foi necessario reajustar a
investigagdo. Uma das alternativas seria a realizacdo desta a distancia. No entanto, essa
sugestdo ndo seria a mais indicada devido a necessidade de utilizacdo de determinados
materiais, que nem todas as criancas e familias teriam acesso. Além disso, um outro
obstaculo a consecucdo deste estudo, foi a planificacdo extensa de atividades que os
profissionais de educacgdo da instituicdo delinearam para implementar com as criancas a
distancia, para colmatar a situacdo de confinamento. Por fim, independentemente das
limitacGes, acredita-se que este estudo teve um impacto positivo nas criancas e na
educadora e que poderiam advir daqui muitos resultados interessantes e dignos de
reflex&o.

Acredita-se, assim, que aqueles que se interessem por este estudo possam
aproveitar as informagdes aqui contidas para seu proveito e tenham curiosidade e vontade

de aplicar as atividades nas suas salas de JI, com as criangas.

6.2. Sugestoes
Se tivesse a oportunidade de repetir esta experiéncia, com toda a certeza, desejaria

que fosse numa situacdo mais segura, que me permitisse concluir esta investigacao, de

modo a ter a oportunidade de vivenciar esta experiéncia a0 maximo. Numa situacao
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diferente da que vivemos atualmente; planificava uma visita a um jardim da comunidade,
pediria a colaboracdo das familias e das criangas para levarem materiais que tivessem a
sua disposicao e incentivaria os passeios em familia aos espagos naturais. Seguramente
que a proposta da quarta fase do diagndstico seria num espaco exterior para que as obras
de Arte das criancas pudessem ficar nesse mesmo espaco, modificando, de um modo,
positivo e refletido, a paisagem. Uma das grandes expectativas que tinha antes de iniciar
este estudo, era proporcionar visitas a espacos exteriores e realizar as atividades de
intervencao pedagdgica num espaco exterior da instituicao.

Uma outra sugestdo que faria a este estudo, seria a utilizacdo de gravacao de
videos, para poder registar todos os momentos e afirmac@es das criancas, de modo a se
poder avaliar, de um modo mais fidedigno, o nivel de envolvimento e a implicacdo de
cada uma delas nos diversos momentos da intervencdo pedagogica. Além disso, penso
que a aplicacdo de entrevistas apds finalizacdo do conjunto de intervencdes iria, também,
reforcar os resultados a alcangar neste estudo, permitindo uma melhor interpretagéo e
comparacgéo de resultados.
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Apéndice A — Documento de autorizacao dirigido a educadora
Autorizacéo para a participacdo no estudo do Relatorio da Pratica de

Ensino Supervisionada

Exma.

Eu, Andreia Isabel da Silva Alves, estudante do 2.° ano do Mestrado em Educacdo Pre-
Escolar da Escola Superior de Educacdo e Comunicacdo, da Universidade do Algarve,
irei desenvolver um pequeno estudo para a elaboracdo do meu Relatério Investigativo da

Prética de Ensino Supervisionada (PES) no ambito do Mestrado.

Assim, venho por este meio solicitar a autorizacdo para a participacdo do seu grupo de
criangas no meu projeto de investigacao. Este tem como objetivo explorar os materiais da
Natureza como potencializadores das Artes Visuais na percecao de criangas de 5 anos.
Para além disso, serd necessaria a recolha de alguns registos audiovisuais das criancas e

das suas producdes para complementar a investigacdo, analisando os dados paraa mesma.

Todos os registos efetuados serdo exclusivamente utilizados no Relatério de PES, para
fins académicos, nao havendo divulgacdo de qualquer informacdo que identifique as
criancas. Posteriormente, o relatorio sera sujeito a provas publicas, no entanto na
apresentacdo os dados apresentados ndo irdo expor a identidade das criangas nem
fotografias com o rosto das mesmas, garantido a total confidencialidade.

Para autorizar a participacdo do grupo no meu estudo, agrade¢o que assine o impresso na

folha seguinte.
Faro, de janeiro de 2021

Assinatura da Estudante, Andreia Isabel da Silva Alves:

Assinatura da Responsavel de PES, M@ Leonor Borges:

Assinatura da Orientadora de Relatério, Carla Dionisio:

Assinatura do Orientador de Relatorio, Jorge Santos:

Assinatura da Educadora Cooperante:
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Apéndice B — Instrumento de observacédo semiestruturado

Registo de Observagdo Semiestruturado

Contexto da Observacéao

Atividade:
Tempo da Rotina Diaria:

Data da Observagao:

Numero de Participantes:

Registo planeado Registo Emergente

Tempo aproximado de duracgéo da atividade:

Atividade iniciada pela(s) crianca(s) Atividade realizada com apoio de outra
Atividade conhecida da(s) crianga(s) Brincadeiras na sala e/ou no exterior
Atividade nova para a(s) criancga(s) Outro.

Identificacdo da crianca:

Producéo da Crianca:

Escala de Envolvimento da Crianca

Escala

Descri¢éo da Observacao

Concentracéo

A atencdo da crianga encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianca
desta profunda concentracéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga da um
toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia

E a duragdo da concentracdo na atividade que
estd a ser realizada. A crianca que esta
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que esta a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisao
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A crianga envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e est4 atenta aos
pormenores. A crianga que ndo se envolve, esta
pouco preocupada com as questdes de
pormenor.

Tempo de Execucgéo da Tarefa

Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de
15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacédo

A crianga envolvida demonstra grande
satisfacdo perante os resultados alcangados.

Escala dos

elementos da comunicacéao visual

Formas

A crianca tem percecdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas produgdes (quadrado,
retangulo, tridngulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas

A crianca tem perce¢do da forma das linhas das
imagens e das suas produgdes (espiral, aberta,
fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala

A crianca tem percecdo das diferentes
proporcdes dos materiais, imagens e das suas
producdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianga tem percegao da massa dos materiais,
imagens e das suas produgdes (pesado, leve).

Cores

A crianca tem percecdo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produgdes
(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades

A crianga tem perceGdo que na mesma cor existe
tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas producoes.

Texturas

A crianca tem perce¢do das texturas dos
materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite
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A crianca tem percecéo dos limites das folhas
para executar as suas producgoes.

Padrao

A crianga tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas producdes.

Memo6ria sensorial da realidade

A crianca realiza a sua producdo o mais
préximo da realidade, utilizando a sua memodria
sensorial.

Analise sensorial

A crianga utiliza os sentidos na exploragéo dos
materiais/elementos da natureza.

Comentérios da crianca

Qutros
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Apéndice C — Instrumento de registo de observacéo

REGISTO DE OBSERVACAO

Tempo da Rotina Diaria:

Data da Observagao:

Registo planeado Registo Emergente

Numero de Participantes:

Contexto da Observagao

Atividade iniciada pela(s) crianca(s)

Atividade conhecida da(s) crianca(s)

Atividade nova para a(s) criancga(s)

Atividade realizada com apoio de outra
Brincadeiras na sala ou no exterior

Outro.

Tempo aproximado de duracdo da atividade:

Descricao da Observagao

Registo Fotografico

Comentario
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Apéndice D — Registo de notas de campo

Notas de Campo

Tempo da Rotina Diaria:

Data da Observagao:

Crianga/s:

Contexto da Observagao

Atividade iniciada pela(s) crianca(s)

Atividade conhecida da(s) crianga(s)

Atividade nova para a(s) crianga(s)

Atividade realizada com apoio de outra
Brincadeiras na sala ou no exterior

Outro.

Notas de campo:

Comentario
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Apéndice E — Guido da entrevista semiestruturada ao/a educador/a

Guido de entrevista ao/a educador/a

Esta entrevista destina-se & Educadora Cooperante da sala X. E realizada no ambito do Curso
de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar da Escola Superior de Educacdo e Comunicagdo da
Universidade do Algarve. Tem como objetivo conhecer a percecdo que a educadora cooperante tem
acerca da utilizacdo de materiais naturais como potencializadores do subdominio das Artes Visuais,

nomeadamente:

- Conhecer a importancia que a educadora cooperante da as artes visuais e a utilizacdo dos

elementos naturais na educacgdo pré-escolar.
- Conhecer a sua percecdo acerca do modo como relaciona as ciéncias com a arte.

- Ter conhecimento das suas perce¢des sobre aspetos positivos (potencialidades) e negativos

(inabilidades) da utilizacdo de elementos naturais nas artes visuais.
- Conhecer com que frequéncia utiliza elementos naturais nas artes visuais.

As informagdes recolhidas destinam-se exclusivamente a fins académicos. Os dados obtidos serdo

confidenciais e anénimos. A resposta as questdes colocadas sera voluntaria.

Para assegurar o rigor da analise dos dados recolhidos é desejavel proceder a gravacao audio. A

gravacdo podera ser interrompida em qualquer momento, se assim o desejar.

Agradecemos que as respostas sejam as mais fidedignas possiveis tendo em conta o seu conhecimento

Tomei conhecimento e aceito os termos acima descritos.

I

O entrevistado, O investigador,

Tema: A utilizacdo de materiais naturais como potencializadores das artes visuais na percecéo de
criangas de 5 anos: um encontro entre a ciéncia e a arte.

Objetivos gerais:

Conhecer a importancia que a educadora cooperante da as artes visuais e a utilizacdo dos
elementos naturais na educacao pré-escolar.

Conhecer a sua percecao acerca do modo como relaciona as ciéncias com a arte.

Ter conhecimento das suas percecfes sobre aspetos positivos (potencialidades) e negativos

(inabilidades) da utilizacdo de elementos naturais nas artes visuais.
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Conhecer com que frequéncia utiliza elementos naturais nas artes visuais.

Entrevista semiestruturada

Blocos

Objetivos

especificos

Topicos para as

questodes

Formulacéo das

guestoes

Contextualizacdo da

- Informar a

- Agradecimento pela

- Concorda em participar neste

entrevista entrevistada sobre o | disponibilidade e | estudo?
ambito e os objetivos | colaboracéo. - Autoriza a gravacao audio
da entrevista. - Importancia da | desta entrevista?
- Garantir a | participagao da | - Permite a utilizacdo dos
confidencialidade da | entrevistada para o | dados recolhidos apenas para
informacao. sucesso do estudo. fins académicos?
- Solicitar permissdo | - Ambito e objetivos
para gravacéao. do estudo.
- Assinar declaragdo | - Confidencialidade.
de concordancia com | - Autorizacdo para
0s termos em que | gravagao.
seré realizada.
Recolhade | Informacgéo | - Recolher | - Idade. - Qual a sua idade?
dados pessoal informacdo pessoal. | - Situacdo | - Qual a sua profissdo?
biograficos profissional.
Informacdo | - Recolher | - Tempo de servico. | - Ha quantos anos exerce a sua
profissional | informacéo - Tempo de servigo | profisséo?
profissional. na instituicdo. - Ha quantos anos exerce a sua

- Nivel de ensino.

- Modelo pedagdgico

profissdo nesta instituicdo?
- Qual o modelo pedagdgico

que adota?

- Conhecer a opiniéo
do entrevistado
guanto ao uso dos
elementos  naturais

nas dinamizagdes

- Elementos naturais

que mais utiliza.

- O que entende por elementos
naturais?

- Tem por habito utilizar
elementos naturais nas suas

dinamizagdes?
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A concegéo sobre os - Exemplos - Se sim, pode dar exemplos?
elementos naturais na - Disponibiliza elementos
educacéo pré-escolar naturais na sala de atividades?
- Exemplos. - Se sim, pode dar exemplos?
- Conhecer a opinido - O que entende por artes
da entrevistada visuais?
quanto a exploracéo - Tem por habito dinamizar
do subdominio das atividades no subdominio das
Concec0es sobre as artes | artes visuais na sua artes visuais?
visuais na educacdo pré- | planificagdo? - Exemplos - Se sim, pode dar exemplos?
escolar - Tem por habito
disponibilizar material
- Exemplos. artistico ao grupo?

- Materiais que mais

utiliza.

- Exemplos

- Se sim, pode dar exemplos?
- Tém por hébito dar a
conhecer diferentes formas de
arte?

- Se sim, pode dar exemplos?

Aprendizagens nas crian¢as
de 5 anos ao explorarem e
ao utilizarem elementos
naturais no subdominio das

artes visuais

Conhecer a opinido
do entrevistado
quanto as
aprendizagens
criancas podem
desenvolver ao nivel
das artes visuais ao
utilizarem elementos

naturais

- Possibilidade de
relacionar a arte com
as ciéncias.

- Desenvolvimento

de aprendizagens.

- Exemplos.

- Qual a sua percecdo acerca
de relacionar a arte com as
ciéncias?

- Na sua opinido, é possivel as
criancas desenvolverem
aprendizagens ao nivel das
artes visuais com recurso a
elementos naturais?

- Justifique.

- Na sua opinido, as criancas ja
tém percecdes
(conhecimentos  cientificos)
no subdominio das artes

visuais? Quais?
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Qual a sua opinido sobre a
existéncia de uma area/espaco
de arte e ciéncia?

Se concorda, dé exemplo de
materiais que disponibiliza
nesse espaco.

Na sua opinido as criangas
devem ter autonomia e
liberdade para manusear 0s
materiais  inseridos  nessa

area?

Potencialidade e

inabilidades dos elementos

naturais nas artes visuais

- Conhecer a opinido
do entrevistado
quanto ao recurso a
elementos  naturais
no dominio das artes

visuais

- Exemplos.

- Exemplos.

- Para si, quais as vantagens de
utilizar elementos naturais nas
artes visuais?

- Para si, quais as
desvantagens de utilizar
elementos naturais nas artes
visuais?

- Na sua opinido é benéfico
utilizar elementos naturais no
subdominio das artes visuais?

- Justifique.

Consideracdes finais

- Agradecer ao
entrevistador a sua

disponibilidade

- Deseja acrescentar algo que

considere importante?
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Apéndice F — Plano de atividades do Relatorio de Investigacdo da PES

Tema: Elementos da natureza como potencializadores das artes visuais nas concec¢oes de criancas
de 5 anos: um encontro entre a ciéncia e a arte

Grupo: 16 criancgas de 5 anos

Instituicéo:

Investigadora: Andreia Alves, a58951

Orientadores: Professora Doutora Carla Dionisio e Professor Jorge Santos

Educadora cooperante:

Atelier: um encontro entre a ciéncia e a arte
1° Atividade
Tema: Réplica de obras de arte realizadas pela investigadora (Atividade diagndstico)
(Realizada no dia 06 de janeiro)
Modalidade Land Art;
expressiva/Areasdo  Conhecimento do Mundo;

conhecimento Expressdo e Comunicacdo (Educacdo Artistica: Artes Visuais).

Processo/técnica Explorar materiais naturais tendo em conta determinados critérios
relacionados com as artes visuais.

Materiais Folhas A2 brancas, pedras, penas, pinhas, folhas, casca de arvore,

paus, plantas.

Objetivos - Compreender e identificar as caracteristicas dos elementos da
(Aprendizagens a natureza apresentados;
promover as criangas) - Desenvolver a capacidade de observacdo e memoria sensorial da
realidade;

- Mobilizar elementos da comunicacdo visual nas producbes das
criancas (escala do registo de observacdo semiestruturado);
- Apreciar esta diferente manifestacdo de arte visual.

Descricdo da atividade - A investigadora relaciona a atividade com a executada no dia
anterior pela educadora cooperante (formar letras, nimeros e formas
com paus);

- A mesma mostra, as criangas, imagens sobre a modalidade Land
Art;
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Local
Organizacgéo do grupo
Indicadores de

avaliacéo

Observacdes

Areas do conhecimento

Processo/técnica
Materiais
Objetivos

(Aprendizagens a

promover as criangas)

- Seguidamente, esta distribui fotografias com obras, criadas por ela,
a cada crianca;
- Cada crianca deve observar a sua imagem e verificar quais 0s
elementos da natureza representados. Devem ir busca-los, na zona
onde a investigadora disp0s esse material.
- Cada crianca executa a réplica do que esta na imagem por cima da
folha branca, para limitar o espaco;
- Ainvestigadora tira fotografia como forma de registo.
Espaco exterior da instituicéo.
Dois grupos (cerca de 7/8 criangas em cada).
- Perceber as concecdes que as criangas tém sobre as caracteristicas
dos elementos da natureza;
- Perceber se as criangas analisam replicam, o mais proximo possivel
da realidade, o que observam nas fotografias;
- Perceber o envolvimento das criancas (escala do registo de
observacao semiestruturado);
- Perceber se as criangas mobilizam elementos da comunicagéo visual
(escala do registo de observagdo semiestruturado).
O primeiro grupo nao teve a possibilidade de realizar a atividade no
espaco exterior devido as mas condi¢cGes meteoroldgicas.

2° Atividade

Tema: Contornar linhas e formas com pedras

(Realizada no dia 12 de janeiro)
Conhecimento do Mundo;
Expressdo e Comunicacdo (Educacdo Artistica: Artes Visuais).
Exploracdo das linhas e formas com recurso a pedras.
Cartbes com imagens das linhas e de formas, pedras coloridas.
- Compreender a utilizacdo dos elementos da comunicacéo visual (as
linhas e as formas);
- Desenvolver a capacidade de observacdo e a memoria sensorial da
realidade;

- Suscitar a curiosidade sobre a origem das pedras.
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Descricdo da atividade

Local
Organizacao do grupo
Indicadores de

avaliacéo

Observacdes

Areas do conhecimento

Processo/técnica
Materiais
Objetivos

(Aprendizagens a

promover as criangas)

- A investigadora distribui um saco com pedras coloridas a cada
crianga;
- Passa por cada criangca com um saco (saco surpresa) e, cada crianca
retira uma carta.
- Cada crianca deve observar e identificar a imagem que esta
representada na carta e, replicar o que esta na imagem utilizando as
pedras;
- Repete-se a atividade e, por fim o grupo explora livremente as
pedras, realizando novas formas.
Espaco exterior da instituicao.
Grupo completo (em roda no chéo).
- Perceber a concecao das criancas sobre as linhas e formas;
- Averiguar se as criangas analisam e replicam, o mais proximo
possivel da realidade, o que observam nas imagens representadas nos
cartoes;
- Constatar o envolvimento da crianca (escala do registo de
observacdo semiestruturado).
- Perceber se a utilizacdo de pedras suscita curiosidade, nas criancgas,
sobre a origem destas.
Né&o foi possivel realizar a atividade no espaco exterior da instituicdo
devido as mas condigdes meteoroldgicas.

3° Atividade

Tema: Origem das pedras

(Por realizar)
Conhecimento do Mundo;
Expressdo e Comunicacdo (Educacgdo Artistica: Artes Visuais).
Exploracdo das pedras e compreensdo sobre a origem destas.
Diversas pedras, papel de cenario, cola, marcadores, pastel seco.
- Compreender a origem das pedras;
- Explorar, compreender e identificar caracteristicas das pedras;
- Utilizar materiais riscadores para o registo das aprendizagens;

- Desenvolver capacidades expressivas e criativas.
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Descricdo da atividade

Local

Organizacao do grupo

Indicadores de

avaliacéo

Observacdes

Modalidade
expressiva/Areas do
conhecimento
Processo/técnica
Materiais
Objetivos
(Aprendizagens a

promover as criangas)

- A investigadora mostra as diferentes pedras para o grupo explorar e
manipular;

- A mesma faz questdes acerca da sua forma, textura, escala, massa,
cor e origem;

- A investigadora mostra imagens e explica a origem das pedras;

- Em grupo, as criancas fazem um registo das aprendizagens numa
folha de cenario. Estas fazem colagens de imagens e palavras
impressas, fazem registo escrito, desenham e pintam com recurso a
materiais riscadores.

- No registo escrito, a investigadora apresenta as palavras impressas
e verbaliza-as.

- Cada crianca recorta as palavras e com recurso a materiais
riscadores, copiam a palavra.

Sala de atividades.

Grupo completo (dividido em duas zonas da mesa).

- Perceber a concecdo das criancas sobre a origem das pedras e as suas
caracteristicas.

- Constatar o envolvimento da crianca (escala do registo de

observacao semiestruturado).

4° Atividade
Tema: Arte com pedras

(Por realizar)
Arte Povera,
Conhecimento do Mundo;
Expressdo e Comunicacdo (Educacgdo Artistica: Artes Visuais).
Composicgéo de pedras.
Pedras de seixos, pedras coloridas, cola branca, pincéis, folhas A4.
- Mobilizar elementos da comunicagdo visual nas produgdes das
criancas escala do registo de observacéo semiestruturado);
- Desenvolver capacidades expressivas e criativas;

- Apreciar as produgdes das criancas.
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Descricdo da atividade

Local
Organizacao do grupo
Indicadores de

avaliacéo

Observacdes

- A investigadora mostra imagens das obras da modalidade expressiva
arte povera;

- Esta dispde o material nas duas mesas;

- Cada crianca deve realizar a colagem de composic¢éo de seixos numa
folha A4;

- A investigadora tira fotografia como forma de registo.

Sala de atividade.

Grupo completo (dividido em duas mesas grandes de trabalho).

- Perceber se as criangas mobilizam elementos de comunicagéo visual
nas produgdes das criangas (escala de registo de observacédo
semiestruturado);

- Constatar o envolvimento das criancas (escala de registo de

observacdo semiestruturado).

59 Atividade

Tema: Explorar os sentidos e desenhar de memdria e a partir do modelo natural

Modalidade
expressiva/Areas do

conhecimento

Processo/técnica

Materiais

Objetivos

(Aprendizagens a

promover as criangas)

(Por realizar)
Conhecimento do mundo natural.
Desenho atraveés da memoria sensorial e da memoria sensorial da
realidade;
Expressdo e Comunicacdo (Educacgdo Artistica: Artes Visuais).
Descobrir que elementos da natureza estdo na caixa e realizar um
registo, antes e depois de observar o elemento real.
6 caixas de madeira, elementos da natureza (folhas, ramos, penas,
gelo, relva, conchas, sal, areia, pedras, pinhas, feijoes, agua etc.),
folha A4, lapis de cera, lapis a carvéo.
- Identificar que elementos da natureza se encontram dentro da caixa,
através do sentido do tato;
- Compreender e identificar caracteristicas dos elementos da natureza;
- Desenvolver a capacidade de observacéo e a analise sensorial, bem

como a memoria sensorial da realidade;
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Descrigdo da atividade

Local
Organizacao do grupo
Indicadores de

avaliacéo

Observagoes

- Mobilizar elementos da comunicagdo visual nas produgdes das
criancgas (escala de registo de observacéo semiestruturado);

- Compreender e identificar diferencas e semelhancas entre as
diferentes producdes;

- Apreciar as produgdes das criancas.

- A investigadora coloca em cada caixa (6 caixas de madeira) um
elemento da natureza diferente;

- Divide-se o grupo grande em dois grupos pequenos;

- Uma crianga de cada vez, coloca a méo dentro da caixa e tenta
identificar o elemento 14 exposto através do tato;

- A investigadora incentiva, cada crianca, na identificacdo das
caracteristicas do elemento da natureza que reconheceram;

- Apos tocarem e identificarem o elemento da natureza, (as criangas)
devem desenha-lo de memoria;

- Posteriormente, cada crianca devem desenhar o seu elemento, apos,
analisarem o modelo real;

- A investigadora incentiva a comparacdo de semelhancas e
diferencas das suas producoes.

Sala de atividades.

Dois grupos (cerca de 6/7 criancas em cada).

- Perceber se as criancas identificam os elementos da natureza através
das suas caracteristicas fisicas;

- Averiguar se as criancas mobilizam elementos de comunicagédo
visual nas suas producdes (escala de registo de observacdo
semiestruturado);

- Constatar o envolvimento das criancas (escala de registo de
observacao semiestruturado);

- Perceber se as criangas desenvolvem a capacidade de desenhar de
memoria e, posteriormente, de memoria sensorial da realidade.

Cada crianca ira ter um elemento da natureza diferente para identificar
na caixa. Durante a troca dos grupos, a investigadora substitui,
rapidamente, os elementos da natureza para que ndo haja possiveis

trocas de informacdes e copias dos desenhos entre as criancas.
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Areas do conhecimento

Processo/técnica

Materiais

Objetivos
(Aprendizagens a

promover as criangas)

Descrigdo da atividade

Local

6° Atividade
Tema: Origem do gelo e pintura com gelo
(Por realizar)

Expressdo e Comunicacdo (Educacgdo Artistica: Artes Visuais);
Ciéncias — conhecimento do mundo natural.

Pintura com gelo

Folhas A3; imagens de paisagens com chuva, neve e gelo; gelo com
tonalidades de azul; tintas gauches com tons de azul, preto, branco e
castanho; pincéis; retroprojetor.

- Desenvolver e mobilizar elementos da comunicacdo visual nas
producdes das criangas e em imagens que observam (tonalidades);

- Fomentar a capacidade de observacdo e memdria sensorial da
realidade;

- Estimular capacidades expressivas e criativas;

- Desenvolver concec¢des acerca do inverno, gelo, neve.

- Apreciar as producdes das criancas.

- A investigadora 1€ a historia “O sapo no inverno”, utilizando como
recurso visual, por exemplo, um projetor de imagens e video;

- A mesma conversa com 0 grupo acerca da estacdo do ano inverno,
da origem do gelo e da neve;

- A investigadora mostra imagens reais da estacdo do ano inverno, do
gelo, da chuva e da neve; esta conversa com o grupo sobre as cores e
as tonalidades das imagens.

- A mesma, coloca folhas A3 e imagens das paisagens reais
relacionadas com o inverno, nas janelas da sala, bem como o material
para pintura numa mesa no espaco exterior. Tudo previamente
preparado;

- A investigadora divide o grupo grande em dois;

- Cada crianga deve realizar uma producao artistica utilizando o gelo
e tintas guache como recurso, devem tentar realizar as suas producoes
0 mais préximo possivel da realidade apresentada nas imagens, mas
de forma livre e criativa.

Espaco exterior da instituicdo (janelas da sala de atividades).
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Organizacgéo do grupo
Indicadores de

avaliacéo

Observagoes

Dois grupos (cerca de 7/8 criangas em cada).

- Perceber se as criangas tém concecbes e/ou constroem
conhecimentos acerca do inverno, gelo, neve;

- Averiguar se as criancas mobilizam elementos de comunicagédo
visual nas suas produgdes (cores e tonalidades);

- Constatar o envolvimento das criancas (escala de registo de
observacao semiestruturado);

- Perceber se as criangas desenvolvem a capacidade de observacéo e

analise sensorial da realidade.

7° Atividade

Tema: Classificacdo de elementos da natureza e colagem

Artista/Areas do

conhecimento

Processo/técnica

Materiais
Objetivos

(Aprendizagens a

promover as criancas)

Descricdo da atividade

(Por realizar)
Frans Krajcberg;
Expressdo e Comunicacdo (Educacdo Artistica: Artes Visuais);
Ciéncias — conhecimento do mundo natural.
Classificacdo e colagens com elementos naturais.
Elementos da natureza (pedras, penas, folhas, casca de arvore, ramos,
plantas, areia, conchas, etc.); papel cenéario, cola branca, pincéis.
- Desenvolver e mobilizar elementos da comunicagdo visual nas
producdes das criangas e em imagens que observam;
- Compreender e identificar diferencas e semelhancas entre os
elementos da natureza;
- Classificar e formar conjuntos e subconjuntos;
- Desenvolver capacidades expressivas e criativas;
- Construir conhecimentos sobre a origem dos elementos da natureza;
- Manifestar comportamentos de preocupag¢ao com a conservacgao da
natureza e respeito pelo ambiente.
- A investigadora apresenta 0s elementos naturais e conversa com 0
grupo questionando-os sobre a origem destes;
- Cada crianca forma conjuntos e subconjuntos, através da origem

destes, dos elementos naturais;
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Local
Organizacao do grupo
Indicadores de

avaliacéo

Observagoes

/Areas do
conhecimento
Processo/técnica

Materiais

Objetivos
(Aprendizagens a

promover as criangas)

- A investigadora mostrar imagem do artista e das suas obras;

- Esta consciencializa para a importancia de realizar agcbes ambientais
em prol do planeta;

- Sugere ao grupo que realize colagens com alguns elementos da
natureza, num cenario, para promover as boas praticas e o respeito
pela natureza.

Sala de atividades.

Grupo completo.

- Perceber se as criancas tém concegfes e /ou constroem
conhecimentos sobre a origem dos elementos do grupo, formando
conjuntos e subconjuntos;

- Averiguar se as criancas mobilizam elementos de comunicagédo
visual nas suas producdes;

- Constatar o envolvimento das criancas (escala de registo de

observacao semiestruturado).

8° Atividade
Tema: Tinta proveniente da natureza

(Por realizar)
Expressdo e Comunicacdo (Educacdo Artistica: Artes Visuais);
Ciéncias — conhecimento do mundo natural.
Pintura com elementos naturais.
Especiarias, palhinha ou pincéis, liquidificadora, jarro de &gua,
tigelas; papel.
- Desenvolver e mobilizar elementos da comunicacdo visual nas
producdes das criangas e em imagens que observam;
Desenvolver a capacidade de observacdo e a memoria sensorial da
realidade;
- Desenvolver capacidades expressivas e criativas;
- Construir conhecimentos acerca da extracdo de tintas através de
especiarias;

- Compreender o significado de pinturas rupestres;
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Descrigdo da atividade

Local
Organizacao do grupo
Indicadores de

avaliacéo

Observacdes

Artista/Areas do

conhecimento

Processo/técnica
Materiais
Objetivos

(Aprendizagens a

promover as criangas)

- Apreciar as produgdes das criancas.

- A investigadora conversa com o grupo sobre a origem das tintas e
como €é que antigamente se pintava (pintura rupestres);

- A mesma desafia 0 grupo a extrair tinta atraveés de legumes e
especiarias, explicando o processo;

- Cada crianca participa no processo de extracéo de tintas;

- A investigadora apresenta ao grupo imagens de pinturas rupestres
como inspiracdo as criancas;

- Cada crianca desenha com recurso a pincéis e aos seus dedos,
utilizando as tintas extraidas.

Sala de atividades.

Grupo completo.

- Perceber se as criancas desenvolveram concecdes acerca da origem
das tintas e de pinturas rupestres;

- Constatar o envolvimento das criancas (escala de registo de
observacao semiestruturado);

- Perceber se as criangas mobilizam elementos de comunicagéo visual

nas suas producdes.

9° Atividade
Tema: Explorar mobiles

(Por realizar)
Joan Miro;
Expressdo e Comunicacdo (Educacdo Artistica: Artes Visuais);
Ciéncias — conhecimento do mundo natural.
Escultura
L4, folhas, pinhas, paus, argila ou massa sal.
- Desenvolver e mobilizar elementos da comunicagdo visual nas
producdes das criangas e em imagens que observam;
- Desenvolver concegdes sobre movimento, equilibrio e massa;
- Fomentar a capacidade de observacdo e memdria sensorial da

realidade;
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Descricdo da atividade

Local
Organizacao do grupo
Indicadores de

avaliacéo

Observagoes

Artista/Areas do

conhecimento

Processo/técnica
Materiais
Objetivos

(Aprendizagens a

promover as criangas)

- Desenvolver capacidades expressivas e criativas;

- Apreciar esta diferente manifestacdo de arte visual,

- Apreciar as producdes das criancas.

- A investigadora apresenta imagens do artista e das suas obras de
arte;

- A mesma apresenta um mobile construido por esta e fala sobre o
equilibrio e 0 movimento;

- A investigadora distribui 0 material para a construcdo de um mobile;
- Cada crianga constroi o seu mobile.

Sala de atividades.

Grupo completo.

- Perceber se as criangas desenvolveram concecGes acerca do
movimento equilibrio e massa;

- Constatar o envolvimento das criancas (escala de registo de
observacao semiestruturado);

- Averiguar se as criangas mobilizam elementos da comunicagéo
visual (escala do registo de observacao semiestruturado);

- Perceber se as criancgas apreciaram esta diferente manifestacdo de

arte.

10° Atividade
Tema: Explorar o barro

(Por realizar)
Rosa Ramalho;
Expressdo e Comunicacdo (Educacdo Artistica: Artes Visuais);
Ciéncias — conhecimento do mundo natural.
Escultura.
Barro; teques.
- Desenvolver e mobilizar elementos da comunicagdo visual nas
producdes das criangas e em imagens que observam;
- Desenvolver capacidades expressivas e criativas;

- Apreciar esta diferente manifestacdo de arte visual,
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Descrigdo da atividade

Local
Organizacéo do grupo
Indicadores de

avaliacéo

Observagoes

Modalidade
expressiva/Areas do
conhecimento
Processo/técnica
Materiais
Objetivos
(Aprendizagens a

promover as criangas)

- Apreciar as produgdes das criancas.

- A investigadora mostra imagens do artista e das suas obras;

- A investigadora conversa com o grupo sobre a origem do barro;

- A mesma apresenta técnica de manusear o barro;

- A investigadora distribui o material a cada crianca;

- Cada crianga constréi um objeto manuseando o barro.

Sala de atividades.

Grupo completo.

- Perceber o envolvimento das criangas (escala de registo de
observacao semiestruturado);

- Averiguar se as criancas mobilizam elementos da comunicacéo
visual (escala do registo de observacao semiestruturado);

- Constatar se as criangas apreciaram esta diferente manifestacao de
arte;

- Perceber se as criangas desenvolveram concec¢des acerca do barro e

das técnicas de o manusear.

11° Atividade
Tema: Desenho a carvao

(Por realizar)
Arte povera,;
Expressdo e Comunicacdo (Educacdo Artistica: Artes Visuais);
Ciéncias — conhecimento do mundo natural.
Desenho com carvéo vegetal
Folha A3, carvao vegetal. Imagem impressa, retroprojetor.
- Desenvolver e mobilizar elementos da comunicagdo visual nas
producdes das criangas e em imagens que observam;
- Desenvolver a capacidade de observacdo e memoria sensorial da
realidade;
- Apreciar esta diferente manifestacéo de arte visual,

- Apreciar as producdes das criancas.

111



Descricdo da atividade

Local
Organizacao do grupo
Indicadores de

avaliacéo

Observagoes

- A investigadora mostra o carvao ao grupo e conversa sobre a origem
deste material, tentando, também, perceber as concec¢bes que as
criancas tém sobre o este material;

- A investigadora entrega, a cada criangca, um pedaco de carvéo para
explorarem o material;

- A investigadora apresenta, ao grupo, recorrendo ao projetor de
imagem e/ou video, a imagem de uma pintura com carvéo;

- A investigadora distribui o material;

- Cada crianca, deve executar a réplica que observou na projecao.

Imagem a apresentar as criangas. Cada uma delas tera de fazer a sua
réplica

Na sala de atividades.

Grupo completo.

- Perceber o envolvimento das criangas (escala de registo de
observacao semiestruturado);

- Averiguar se as criancas mobilizam elementos da comunica¢édo
visual (escala do registo de observacao semiestruturado);

- Constatar se as criancas analisam e executam a réplica, 0 mais
préximo da realidade, do que observou na fotografia;

- Perceber se as criangas apreciaram esta diferente manifestacdo de

arte.

12° Atividade

Tema: Réplica de obras de arte realizadas pela investigadora (Atividade final)

Artista/Area do

conhecimento

(Por realizar)
Land Art;

Expressdo e Comunicacdo (Educacdo Artistica: Artes Visuais);
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Processo/técnica

Materiais

Objetivos
(Aprendizagens a

promover as criangas)

Descricdo da atividade

Local
Organizacéo do grupo
Indicadores de

avaliacéo

Ciéncia — conhecimento do mundo natural.

Explorar materiais naturais tendo em conta determinados critérios
relacionados com as artes visuais.

Folhas A2 brancas, pedras, penas, pinhas, folhas, casca de arvore,
paus, plantas.

- Compreender e identificar as caracteristicas dos elementos da
natureza apresentados;

- Desenvolver a capacidade de observacdo e memdria sensorial da
realidade;

- Mobilizar elementos da comunicagdo visual nas produgdes das
criangcas como das imagens que observa (escala do registo de
observacao semiestruturado);

- Apreciar esta diferente manifestacdo de arte visual.

- A investigadora mostra, as criangas, imagens das suas primeiras
réplicas, realizadas no dia 6 de janeiro.

- Esta conversa com o grupo acerca desta atividade ja realizada e
propdem que tentem fazer a mesma para compararem os resultados;
- Seguidamente, esta distribui os cartdes de imagens de Land Art,
criadas por ela, a cada crianca;

- Cada crianca deve observar a sua imagem e verificar que elementos
da natureza representados. Devem ir busca-los, na zona onde a
investigadora dispds esse material.

- Cada crianca executa a réplica do que esta na imagem por cima da
folha branca, para limitar o espaco;

- A investigadora tira fotografia como forma de registo;

- A investigadora imprime as fotografias das novas produgdes e em
grupo fazem-se comparacoes.

Espaco exterior da instituicéo.

Dois grupos (cerca de 7/8 criangas em cada).

- Perceber as concegdes que as criangas tém sobre as caracteristicas
dos elementos da natureza;

- Averiguar se as criancas analisam e executam a réplica, 0 mais

proximo possivel da realidade, do que observam nas fotografias;
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Observacoes

Area do conhecimento

Materiais

Objetivos

(Aprendizagens a

promover as criancas)

Descrigdo da atividade

Local
Indicadores de

avaliacéo

- Constatar o envolvimento das criangas (escala do registo de
observacao semiestruturado);
- Perceber se as criangas mobilizam elementos da comunicacéo visual
(escala do registo de observacdo semiestruturado);
- Perceber se as criangas desenvolveram mecanismos diferentes nas
novas producdes e se estas se assemelham mais a realidade.
A investigadora, vai comparar as primeiras produgdes com estas para
perceber se houve alguma evolucdo, assim como a atitude e o
comportamento de cada crianga.
Criagdo de um atelier/area

Tema: Atelier de arte e ciéncia
Expressdo e Comunicacdo (Educacdo Artistica: Artes Visuais);
Ciéncias — conhecimento do mundo natural.
Tabuleiro, caixa, folhas A4 e A2 brancas, tintas, cola branca,
riscadores, pincéis, frascos de diversos tamanhos, barro, folhas,
ramos, pedras, pinhas, conchas, carvdo vegetal, lupa, 4gua, pipetas.
- Desenvolver capacidades expressivas e criativas;
- Mobilizar elementos da comunicacdo visual nas producdes das
criancas (escala do registo de observacdo semiestruturado);
- Desenvolver a autonomia.
- A investigadora apresenta as criancas a sugestdo da criacdo de um
atelier de arte e ciéncia;
- Em grupo, e sob a orientacdo da investigadora, as criangas escolhem
alguns elementos da natureza e alguns elementos relacionados com as
ciéncias e com as artes plasticas;
- Em grupo e com a orientacdo da investigadora, constrdi-se um
atelier de arte e ciéncia, onde cada crianca € livre de explorar 0s
materiais e de desenvolver producdes criativas.
Sala de atividades
- Perceber o envolvimento das criancas (escala do registo de
observacao semiestruturado);

- Averiguar a autonomia das criancas;
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- Perceber se as criangas mobilizam elementos da comunicagéo visual
(escala do registo de observagdo semiestruturado).
Observacoes Conforme a realizacdo das atividades, os materiais expostos no atelier

vao aumentando.
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Apéndice G — Historia “A linha Confusa”
A linha confusa
Era uma vez uma linha que estava muito confusa.
Queria ter uma forma, mas néo sabia qual.
Decidiu ir passear a procura da forma perfeita.
Pelo caminho, encontrou uma caixa.
Ficou tdo fascinada com aquela forma que,
Resolveu ser um quadrado.
Até que encontrou uma bola de futebol.
Quis ser como aquela bola, por isso transformou-se num circulo.
Rolou, rolou, até ficar cansada.
Decidiu ser um triangulo para descansar.
Depois de acordar da sua folga, continuou a procura da forma perfeita.
Transformou-se numa linha curva.
Para subir e descer as montanhas.
Pelo caminho encontrou um caracol.
Ficou fascinada com a sua forma aberta e espiral.
Transformou-se numa espiral
E Ia foi ela pela estrada fora.
Até que se sentiu tonta, e parou.
Olhou para o céu, viu as nuvens.
Quis ser uma nuvem, de linha fechada e arredondada.
Ficou tanto calor que foi a praia dar um mergulho.
O mar estava agitado e a linha ficou ondulada para conseguir nadar.

De repetente...

Viu um tubardo, ficou tao assustada que se transformou numa reta em vertical.

Imediatamente, foi para a toalha e deitou-se em reta horizontal.
Ao final do dia, a linha foi para casa.
Transformou-se num coragéo.

Porque se sentia feliz pelo seu dia, foi uma aventura.
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Gostou de todas as suas formas e, percebeu que todas sdo perfeitas.
Amanha quer ir, novamente, a procura de novas formas.

E tu, que formas sabes fazer com uma linha?
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Apéndice H — Transcric¢ao do registo de notas de campo — Primeira fase da Atividade
diagndstico

Notas de Campo
Tempo da Rotina Diaria: manha
Data da Observagao: 06 de janeiro 2021
Crianga/s: 13

Contexto da Observagao

Atividade iniciada pela(s) crianca(s) Atividade realizada com apoio de outra
Atividade conhecida da(s) crianga(s) Brincadeiras na sala ou no exterior
Atividade nova para a(s) crianga(s) Outro.

Notas de campo: (Atividade de diagnostico)
Introducéo a tematica.

O que é a natureza?

O: Sé&o as arvores.

F: Temos de as proteger, sdo nossas amigas.
G: As arvores dao ar puro para respirar e os passaros fazem ninhos 14, € a casa deles.
A: E onde est&o as plantas e os animais.

I: E 0 parque e o jardim.

D: Nao sei.

B: N&o respondeu.

C: Néo respondeu.

E: N&o respondeu.

H: Nao respondeu.

J: N&o respondeu.

K: N&o respondeu.

L: N&o respondeu.
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M: N&o estava presente.

N: N&o estava presente.

Que coisas fazem parte da natureza?

B: Eu acho que as folhas e os paus também sdo natureza.

J: E tudo o que ha num jardim, a erva, os paus, as pedras. Quando eu vou com 0 meu

pai trago natureza para casa. Apanho do chéo.

F: Eu gosto de ver as coisas da natureza porque tém insetos.
G: As arvores.

I: As vacas e as ovelhas comem erva.

K: Também bebem &gua, a 4gua é natureza?

J: Sim, no jardim ha &gua. E na escola também temos natureza. Olha esta &arvore

grande. (aponta para uma arvore grande junto a janela da sala).
O: é dificil, mas tudo o que precisa de sol e agua é da natureza.
A: N&o sei.

C: Néo respondeu.

D: Nao respondeu.

E: N&o respondeu.

H: N&o respondeu.

L: N&o respondeu.

M: N&o estava presente.

N: N&o estava presente.

O que se pode fazer com a natureza?

O: Com a areia fazemos castelos de areia;

H: E pistas de carros.

I: D& para fazer bonecos com as pedras.
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B: Eu acho que ndo pudemos brincar com as coisas da natureza ja temos brinquedos.

Isso ndo sé@o brinquedos.

J: A natureza ndo € para brincar é para regar e ver.
E: Apanhar flores e cheirar.

F: Brincar aos dinossauros.

A: Acho que muita coisa.

: N&o sei.

: Nao estava presente.
N: N&o estava presente.

: N&o respondeu.

®» O

: N&o respondeu.

L: Nao respondeu.

C
K: N&o sei. Mas da para correr e brincar no parque.
M
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Apéndice | — Transcri¢cdo comentario da segunda fase da atividade de diagndstico
REGISTO DE OBSERVACAO
Tempo da Rotina Diaria: Dinamiza¢dao da manha

Data da Observagao: 12 de janeiro 2021

Registo planeado Registo Emergente | x

Numero de Participantes: 15

Contexto da Observacao

Atividade iniciada pela(s) crianga(s) Atividade realizada com apoio de outra

Atividade conhecida da(s) crianca(s)| x | Brincadeiras na sala efou-nre-exterior

X | Atividade nova para a(s) crianga(s) Outro.

Tempo aproximado de duragao da atividade: 45 minutos

Descrigao da Observagao Registo Fotografico

A crianca J, aproveitou alguns dos
elementos da natureza apresentados e

representou a figura humana.

@O SHOTON REDMI 9
QO Al QUAD CAMERA

Comentario

Olha fiz uma menina, usei as folhas compridas, as folhas em bico e pedras. Podemos
fazer bonecos com as coisas da natureza.
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Apéndice J — Transcri¢cdo comentario da quarta fase da atividade de diagnostico
Notas de Campo
Tempo da Rotina Didria: tarde

Data da Observagao: 06 janeiro

Crianga/s: F
Contexto da Observagao
Atividade iniciada pela(s) crianca(s) Atividade realizada com apoio de outra
Atividade conhecida da(s) crianga(s) Brincadeiras na sala ou no exterior
X | Atividade nova para a(s) crianga(s) Outro.

Notas de campo:

Na introducéo da atividade diagnostica foi questionado, a cada grupo, o que € que se tinha
conversado na parte da manhd e que imagens é que observaram. Apenas a crianca F,

imediatamente, disse: “Land Art”.

Questionei se sabia o que significava essa palavra, o mesmo disse: “¢ arte com coisas da

natureza”

Foi reforcado que Land Art para além de ser Arte com elementos naturais é praticada na

prépria Natureza e que fica nesse espaco.

Comentario

Mais nenhuma crianga respondeu, estavam impacientes para comegarem a atividade
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Apéndice K — AnotacGes no registo de observacédo da quarta fase da atividade de

diagndstico

Registo de Observagao Semiestruturado

Contexto da Observacao

Atividade: Réplica de obras de arte realizadas pela investigadora (Atividade

diagnostico)

Tempo da Rotina Diaria: manha

Data da Observacéo: 06 de janeiro de 2021

Registo planeado | x | Registo Emergente

Tempo aproximado de duragéo da atividade: 45 min.

Numero de Participantes: 13

Atividade iniciada pela(s) crianga(s) Atividade realizada com apoio de outra

Atividade conhecida da(s) crianga(s) | yx | Brincadeiras na sala e/ou no exterior

x |Atividade nova para a(s) crianca(s) Outro.

Identificagéo da crianga da Crianga: A.

Producéo da Crianca:

Escala de Envolvimento da Crianca

Escala

Concentracao

A atencdo da crianga encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianca
desta profunda concentragéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga da um
toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Descricdo da Observacao

A crianca ao longo da atividade demonstrou muita
concentragdo no que estava a executar. A meio da sua
producdo, a sua concentracdo desvaneceu-se por estar
a sentir dificuldades. Pediu ajuda no fim da atividade.

(Nao aplicavel).
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Persisténcia

E a duracéo da concentracdo na atividade que
esta a ser realizada. A criangca que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que esta a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisdo

A crianga envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e est4 atenta aos
pormenores. A crianca que ndo se envolve, esta
pouco preocupada com as questes de
pormenor.

Tempo de Execucdo da Tarefa
Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de

15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacéo

A crianga envolvida demonstra grande
satisfagéo perante os resultados alcangados.

A crianga em nenhum momento demonstrou querer
abandonar atividade, mesmo quando considerou ser
dificil. Porém, pedia ajuda para conseguir concretizar
a tarefa.

A crianca demonstrou estar atenta a imagem atribuida,
procurando replicar o mais proximo da realidade.

Cerca de 15 minutos.

Quando terminou a crianga demonstrou estar satisfeita
e orgulhosa por ter conseguido concluir a atividade.

Escala dos elementos da comunicacéao visual

Formas

A crianga tem percecdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas produgdes (quadrado,
retangulo, triangulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas

A crianga tem percecdo da forma das linhas das
imagens e das suas producdes (espiral, aberta,
fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala

A crianca tem percecdo das diferentes
proporcdes dos materiais, imagens e das suas
produgdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianca tem percecdo da massa dos materiais,
imagens e das suas producdes (pesado, leve).

Cores

A crianca tem percecdo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produgdes
(cores primarias e secundarias, mistura de
cores).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).
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Tonalidades
A crianga tem percecgao que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas producdes.

Texturas
A crianga tem percecdo das texturas dos

materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianca tem percecéo dos limites das folhas
para executar as suas producdes.

Padrao

A crianga tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas produgdes.

Memoria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua producdo o mais

préximo da realidade, utilizando a sua memoria
sensorial.

Andlise sensorial

A crianca utiliza os sentidos na explora¢do dos
materiais/elementos da natureza.

Comentérios da crianca

Qutros

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

A crianga demonstrou preocupagdo porque a sua
producdo estava a sair do limite da folha.

A crianga demonstrou ter a concecdo de que a imagem
tinha um padrao.

A crianca demonstrou preocupacdo em reproduzir o
mais proximo da realidade.

(N&o se aplica).

“nao consigo, preciso de ajuda”; “¢ dificil”; “o padrao
(13

¢ dificil, tem muitas folhas”; “afinal consegui”; “na
proxima vai ficar ainda mais igual”.

Assim que se deu inicio a atividade a crianca pegou na
fotografia e dirigiu-se as caixas que continham o0s
elementos da natureza para procurar 0s materiais que
necessitava.

Identificagéo da Crianca: B.

Producéo da Crianca:

Escala de Envolvimento da Crianga

Escala

Descricéo da Observacao
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Concentracao

A atencdo da crianga encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianga
desta profunda concentragéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga d& um
toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia

E a duragdo da concentracdo na atividade que
estd a ser realizada. A crianca que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que esta a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisao

A crianga envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e est4 atenta aos
pormenores. A crianca que ndo se envolve, est4
pouco preocupada com as questdes de
pormenor.

Tempo de Execucdo da Tarefa
Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de

15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacédo

A crianca envolvida demonstra grande
satisfacdo perante os resultados alcangados.

A crianga ndo se manteve concentrada na introdugao
da atividade nem na execucéo da tarefa.

(N&o aplicavel).

A crianga demonstrou querer terminar rapido. Ficava
desconcentrada com muita facilidade.

A crianca demonstrou atencdo a imagem e procurou
0s materiais 0 mais proximo da realidade.

Cerca de 2 minutos.

A crianca demonstrou satisfacdo por ser o primeiro a
terminar a tarefa.

Escala dos elementos da comunicacéao visual

Formas

A crianca tem percecdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas produgdes (quadrado,
retangulo, tridngulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas
A crianca tem percec¢do da forma das linhas das
imagens e das suas producdes (espiral, aberta,

fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala

A crianca tem percecdo das diferentes
proporgdes dos materiais, imagens e das suas

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).
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producdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianca tem percecdo da massa dos materiais,
imagens e das suas producdes (pesado, leve).

Cores
A crianca tem percecdo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produces

(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades
A crianga tem percecgao que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas produgdes.

Texturas
A crianga tem percecdo das texturas dos

materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianga tem percecéo dos limites das folhas
para executar as suas produgdes.

Padrao

A crianga tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas produgdes.

Memb6ria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua producdo o mais

préximo da realidade, utilizando a sua memoria
sensorial.

Andlise sensorial

A crianca utiliza os sentidos na explora¢do dos
materiais/elementos da natureza.

Comentérios da crianca

Qutros

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

A crianca demonstrou ter cuidado em realizar a sua
producdo dentro dos limites da folha.

Inicialmente, a crian¢a ndo teve nocdo da ordem do
padrdo. Ao ser pedido para observar a fotografia com
atencdo € que se apercebeu do padrao.

A crianca realizou a sua producdo o mais proximo da
realidade.

(N&o se aplica).

99, ¢

“vou ser o primeiro a terminar”’; “o0 meu ¢ facil”.

Inicialmente, a crian¢a ndo teve nocao da orientacao
da folha branca colocando-a na vertical.

Identificacdo da crianca da Crianca: C.

Producéo da Crianca:
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Escala de Envolvimento da Crianca

Escala

Concentracdo

A atencdo da crianga encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianga
desta profunda concentracéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianca mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga dad um
toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia

E a duracéo da concentracéo na atividade que
esta a ser realizada. A crianca que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que esta a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisao

A crianga envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e est4 atenta aos
pormenores. A crianca que ndo se envolve, esta
pouco preocupada com as questdes de
pormenor.

Tempo de Execucdo da Tarefa
Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de

15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacéo

A crianga envolvida demonstra grande
satisfacdo perante os resultados alcangados.

Descri¢éo da Observacgao

A crianca ao longo da atividade demonstrou muita
concentracdo naquilo que estava a executar. Nada a
distraiu.

(N&o aplicavel).

A crianca demonstrou persisténcia e ndo abandonou a
atividade até terminar a tarefa. Mostrou prazer na
tarefa.

A crianca demonstrou estar atenta a imagem atribuida,
procurando replicar o mais proximo da realidade.

Mais do que 15 minutos.

Quando
satisfeita.

terminou a crianga demonstrou estar

Escala dos elementos da comunicagéao visual
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Formas

A crianga tem percecdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas produgdes (quadrado,
retangulo, tridngulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas
A crianca tem percecédo da forma das linhas das
imagens e das suas producdes (espiral, aberta,

fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala
A crianca tem percecdo das diferentes
proporgdes dos materiais, imagens e das suas

producdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianga tem percegao da massa dos materiais,
imagens e das suas producdes (pesado, leve).

Cores
A crianga tem percecdo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produces

(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades
A crianca tem percecdo que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas producoes.

Texturas
A crianga tem percecdo das texturas dos

materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianga tem percecdo dos limites das folhas
para executar as suas produgdes.

Padrédo

A crianca tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas producdes.

Memoria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua producdo o mais

préximo da realidade, utilizando a sua meméria
sensorial.

Analise sensorial

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

A crianga demonstrou ndo ter nogéo do limite da folha.

A crianca demonstrou preocupacdo em seguir o
padréo.

A crianga demonstrou preocupacdo em reproduzir o
mais proximo da realidade.

(N&o se aplica).
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A crianca utiliza os sentidos na exploracéo dos
materiais/elementos da natureza.

Comentérios da crianca

Qutros

“olha, esta igual”; “foi dificil”.

A crianca precisou de algum apoio individualizado
porque, inicialmente, ndo estava a compreender a
tarefa.

Identificacéo da crianga da Crianga: D.

Producéo da Crianca:

Escala de Envolvimento da Crianga

Escala

Concentracao

A atencdo da crianga encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianga
desta profunda concentragéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga da um
toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia

E a duracdo da concentracéo na atividade que
esta a ser realizada. A crianca que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que esta a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisao

A crianga envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e est4 atenta aos
pormenores. A crianga que ndo se envolve, esta
pouco preocupada com as questbes de
pormenor.

Descricdo da Observacao

A crianga demonstrou estar concentrada na atividade.
Porém, ficou frustrada por ndo encontrar as folhas que
pretendia. Quando procurava as folhas, deixava a
fotografia no local, e acaba por se perder no que
procurava.

(N&o aplicavel).

A crianca demonstrou persisténcia e ndo abandonou a
atividade até terminar a tarefa. Persistia na procura das
folhas, chegando a procurar nas restantes caixas dos
outros elementos da natureza.

A crianga demonstrou tentar procurar as folhas o mais
proximo do padrdo, mas ficava confusa.
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Tempo de Execucdo da Tarefa
Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de

15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacéo

A crianga envolvida demonstra grande
satisfacdo perante os resultados alcangados.

Mais do que 15 minutos.

Quando terminou a crianca demonstrou estar
satisfeita.

Escala dos elementos da comunicacéao visual

Formas

A crianga tem percegdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas produgdes (quadrado,
retangulo, tridngulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas

A crianca tem perce¢do da forma das linhas das
imagens e das suas produgdes (espiral, aberta,
fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala

A crianca tem percecdo das diferentes
proporgdes dos materiais, imagens e das suas
producdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianga tem percegdo da massa dos materiais,
imagens e das suas produgdes (pesado, leve).

Cores

A criancga tem percecdo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produces
(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades
A crianga tem percecédo que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas producdes.

Texturas
A crianga tem percecdo das texturas dos

materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianca tem percecdo dos limites das folhas
para executar as suas producoes.

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

A crianca tentou ao maximo ndo sair do limite das

folhas.
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Padrao

A crianga tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas producdes.

Memoria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua produgdo o mais

préximo da realidade, utilizando a sua memodria
sensorial.

Anélise sensorial

A crianga utiliza os sentidos na exploragéo dos
materiais/elementos da natureza.

Comentérios da crianca

Qutros

A crianca demonstrou preocupagdo em seguir 0
padrdo, mas ficava confusa quando ndo encontrava as
folhas que pretendia.

A crianca demonstrou preocupacdo em reproduzir o
mais proximo da realidade.

(N&o se aplica).

“ndo encontro as folhas”; “ndo ha a folha com

coragao”; “nao foi dificil”;

A crianga nao encontrava a folha em forma de coracgéo
para continuar o padrao, assim sendo, ficou bloqueada
nesse problema. Necessitou de ajuda para avancar o
padrdo sem a folha com essa forma. A crianga perdia-
se na representacdo do padrdo quando lhe foi
apresentado a estratégia de seguir o padrdo, com o
dedo para ndo se baralhar, ja conseguiu avancar.
Perdia as folhas quando as ia buscar a respetiva caixa.

Identificacéo da crianga da Crianga: E.

Producéo da Crianca:

Escala de Envolvimento da Crianga

Escala

Concentracéo

A atencdo da crianga encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianca
desta profunda concentragéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga d& um

Descricdo da Observacao

A crianca ndo demonstrou estar concentrada, estando
sempre a brincar e a conversar com os colegas do lado.
O momento que se notou que estava mais concentrada,
foi na escolha do material.

(N&o aplicavel).
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toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia

E a duragdo da concentracdo na atividade que
esta a ser realizada. A criangca que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que esta a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisdo

A crianca envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e est4 atenta aos
pormenores. A crianca que ndo se envolve, esta
pouco preocupada com as questes de
pormenor.

Tempo de Execucdo da Tarefa
Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de

15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacéo

A crianca envolvida demonstra grande
satisfagéo perante os resultados alcangados.

A crianga demonstrou pouca persisténcia. Estando
mais preocupada em brincar e observar as produgdes
dos colegas do lado.

N&o se observou a crianca envolvida. Contudo, tentou
que o padrdo fosse semelhante & fotografia. Foi
possivel observar que na procura do material a crianca
persistia na procura dos materiais semelhantes a
fotografia.

Mais do que 15 minutos.

Nao se verificou.

Escala dos elementos da comunicacéao visual

Formas

A crianca tem percecdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas producdes (quadrado,
retangulo, tridngulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas
A crianca tem perce¢do da forma das linhas das
imagens e das suas produgdes (espiral, aberta,

fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala
A crianca tem percecdo das diferentes
proporcdes dos materiais, imagens e das suas

produgdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianca tem percecdo da massa dos materiais,
imagens e das suas producdes (pesado, leve).

Cores

A crianca tem percecéo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produgdes

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).
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(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades
A crianga tem percecgao que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas producdes.

Texturas
A crianga tem percecdo das texturas dos

materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianca tem percecéo dos limites das folhas
para executar as suas produgdes.

Padrao

A crianga tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas producdes.

Memoria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua producdo o mais

préximo da realidade, utilizando a sua memodria
sensorial.

Andlise sensorial

A crianca utiliza os sentidos na exploragéo dos
materiais/elementos da natureza.

Comentérios da crianca

Qutros

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

Notou.se que a crianca tentou que a sua producéo néo

ficasse fora do limite da folha.

A crianga demonstrou preocupacdo em seguir o
padréo.

A crianca demonstrou preocupacdo em reproduzir o
mais proximo da realidade.

(N&o se aplica).

“L., o teu € mais dificil”; “eu tenho uma arvore de
Natal”.

Identificacdo da crianca da Crianca: F.

Producéo da Crianca:

Escala de Envolvimento da Crianga

Escala

Descricdo da Observacao
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Concentracao

A atencdo da crianga encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianga
desta profunda concentragéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianca da um
toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia

E a duracéo da concentracéo na atividade que
esta a ser realizada. A crianga que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que est4 a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisao

A crianga envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e est4 atenta aos
pormenores. A crianca que ndo se envolve, est4
pouco preocupada com as questbes de
pormenor.

Tempo de Execucdo da Tarefa
Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de

15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacéo

A crianga envolvida demonstra grande
satisfagéo perante os resultados alcangados.

N&o demonstrou concentracdo. Durante a tarefa esteve
constantemente a brincar com o0s elementos da
natureza. Dispersava constantemente com todos os
barulhos e objetos que estavam a seu redor.

(N&o aplicavel).

Abandonou facilmente a tarefa, pedindo por diversas
vezes outra imagem.

N&o se observou a crianca envolvida. Contudo, tentou
que o padrdo fosse semelhante a fotografia.

Menos de 15 minutos.

Verificou-se que a crianga estava satisfeita na
exploracdo dos elementos da natureza.

Escala dos elementos da comunicagéo visual

Formas

A crianga tem percecdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas producdes (quadrado,
retangulo, triangulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas
A crianca tem percecédo da forma das linhas das
imagens e das suas producdes (espiral, aberta,

fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala

A crianca tem percecdo das diferentes
proporgdes dos materiais, imagens e das suas

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).
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producdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianca tem percecdo da massa dos materiais,
imagens e das suas producdes (pesado, leve).

Cores
A crianga tem perce¢do das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produces

(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades
A crianga tem percecédo que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas producdes.

Texturas
A crianga tem percecdo das texturas dos

materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianga tem percecdo dos limites das folhas
para executar as suas produgdes.

Padrdo

A crianga tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas producoes.

Memoria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua produgdo o mais

préximo da realidade, utilizando a sua meméria
sensorial.

Andlise sensorial

A crianca utiliza os sentidos na exploragéo dos
materiais/elementos da natureza.

Comentarios da crianca

Outros

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

Notou-se que a crianga tentou que a sua producao néo
ficasse fora do limite da folha.

A crianca demonstrou preocupacdo em seguir o
padréo.

A crianca demonstrou querer reproduzir o0 mais
préximo da realidade.

(N&o se aplica).

“o meu € o mais dificil”; “ndo vou conseguir, ¢ melhor
trocar a imagem”; “esta ¢ mais facil”; “eu preciso de

muitas pedras brancas”.

Na introducéo da atividade, a crianca referiu que se ia
fazer Land Art.

Apo6s a crianca pedir por diversas vezes outra
fotografia, foi-lhe dada a oportunidade de obter outra.
Contudo a sua concentra¢do ndo melhorou, tentando
terminar 0 mais réapido possivel. Na primeira
fotografia, a crianca levou todas as pedras para perto
de si, ndo partilhando para os que necessitavam.
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Identificacéo da crianca da Crianga: G.

Producéo da Crianca:

Escala de Envolvimento da Crianca

Escala

Concentracéo

A atencdo da crianga encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianga
desta profunda concentracéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga dad um
toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia

E a duracdo da concentracéo na atividade que
esta a ser realizada. A crianca que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que esta a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisao

A crianga envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e est4 atenta aos
pormenores. A crianca que ndo se envolve, esta
pouco preocupada com as questdes de
pormenor.

Tempo de Execucdo da Tarefa
Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de

15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacéo

A crianga envolvida demonstra grande
satisfacdo perante os resultados alcangados.

Descricéo da Observacao

A crianca demonstrou muita concentracdo durante
toda a tarefa, ndo se distraindo com nada do que estava
a acontecer a seu redor.

(N&o aplicavel).

Foi visivel que a crianca estava a sentir algumas
dificuldades, mas a mesma né&o desistiu nem pediu
auxilio.

A crianga demonstrou muita preciséo na sua producéo,
tento procurara a0 mMAaximo 0s materiais mais
proximos da realidade.

Cerca de 10 minutos.

Verificou-se que a criangca estava satisfeita na
execucdo da tarefa, mas que queria ter feito melhor.
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Escala dos elementos da comunicagéo visual

Formas

A crianga tem percegdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas produgBes (quadrado,
retangulo, tridngulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas
A crianca tem percegdo da forma das linhas das
imagens e das suas producdes (espiral, aberta,

fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala
A crianca tem percecdo das diferentes
proporgdes dos materiais, imagens e das suas

producdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianca tem percecdo da massa dos materiais,
imagens e das suas produgdes (pesado, leve).

Cores
A criancga tem percecdo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produgdes

(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades
A crianca tem percecédo que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas produgdes.

Texturas
A crianga tem percecdo das texturas dos

materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianga tem percecéo dos limites das folhas
para executar as suas producdes.

Padrao

A crianca tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas producoes.

Memo6ria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua produgdo o mais

préximo da realidade, utilizando a sua memoria
sensorial.

Anélise sensorial

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

Foi notavel que a crianga tentou que a sua producéo
ndo ficasse fora do limite da folha.

A crianca demonstrou preocupacdo em seguir o
padréo.

A crianga demonstrou querer reproduzir o mais
préximo da realidade. Isso foi visivel quando
procurava 0s materiais.

(N&o se aplica).
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A crianca utiliza os sentidos na exploracéo dos
materiais/elementos da natureza.

Comentarios da crianga A crianca ndo teceu comentérios ao longo da tarefa,
mantendo-se compenetrada na mesma. No fim,
comentou que queria tentar de novo para melhorar.

Outros
Identificacédo da crianca da Crianga: H.

Producéo da Crianca:

s e |

Escala de Envolvimento da Crianca
Escala Descricéo da Observacao

Concentracao A crianca nunca se demonstrou concentrada,
A atengio da crianca encontra-se orientada para brincando com os elementos da natureza que lhe

a atividade. Nada parece poder distrair a crianca pertenciam, assim Como, 0S restantes.
desta profunda concentracéo.

Criatividade (Néo aplicavel).

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga da um
toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia Néo se verificou.

E a duracdo da concentracdo na atividade que
esta a ser realizada. A crianca que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que esta a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisao Nao se verificou.

A crianga envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e estd atenta aos
pormenores. A crianca que ndo se envolve, esta
pouco preocupada com as questbes de
pormenor.

Tempo de Execucédo da Tarefa  Cerca de 2 minutos.
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Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de
15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacéo

A crianca envolvida demonstra grande
satisfacéo perante os resultados alcangados.

Verificou-se que a crianga estava satisfeita na
exploracdo dos elementos da natureza. Demonstrou
ficar satisfeita quando terminou a tarefa, na perspetiva
dela, conseguiu fazer a réplica.

Escala dos elementos da comunicacéao visual

Formas

A crianga tem percecdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas produgdes (quadrado,
retangulo, tridngulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas

A crianca tem perce¢do da forma das linhas das
imagens e das suas producdes (espiral, aberta,
fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala

A crianca tem percecdo das diferentes
proporcdes dos materiais, imagens e das suas
producdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianga tem percegdo da massa dos materiais,
imagens e das suas producdes (pesado, leve).

Cores

A crianga tem percecdo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produces
(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades
A crianga tem percecédo que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas producdes.

Texturas
A crianga tem percecdo das texturas dos

materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianca tem percecéo dos limites das folhas
para executar as suas produgdes.

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

Notou-se que a crianga tentou que a sua producao ndo
ficasse fora do limite da folha.
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Padrao

A crianga tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas producdes.

Memoria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua produgdo o mais

préoximo da realidade, utilizando a sua meméria
sensorial.

Anélise sensorial

A crianga utiliza os sentidos na exploragéo dos
materiais/elementos da natureza.

Comentarios da crianga

Outros

A crianga demonstrou ndo ter percecdo do padréo.

A crianca ndo demonstrou preocupacdo na
proximidade da realidade.

(N&o se aplica).

“ndo estou a conseguir”; “eu ja estou a conseguir’;
“estéd igual”.

A crianga brincava com todos os materiais, mesmo
aqueles que ndo necessitava. Foi necessario estar perto
dela e pedir que realizasse a tarefa.

Identificagéo da crianga da Crianga: |.

Producéo da Crianca:

Escala de Envolvimento da Crianga

Escala

Concentracao

A atencdo da crianga encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianca
desta profunda concentragéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga d& um
toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia

E a duracdo da concentracdo na atividade que
estd a ser realizada. A crianca que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que esta a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Descricdo da Observacao

A crianga demonstrou sempre muita concentracdo na
sua tarefa, ndo dando atencdo ao que estava a seu
redor.

(Néo aplicavel).

A crianga demonstrou sempre querer melhor a sua
producdo, ndo desistindo, para que ficasse o mais
préximo da realidade. Procurou, intensamente, 0s
materiais semelhantes a imagem. Contudo, pediu por
diversas vezes outra fotografia.
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Precisao

A crianga envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e est4 atenta aos
pormenores. A crianca que ndo se envolve, esta
pouco preocupada com as questes de
pormenor.

Tempo de Execucdo da Tarefa
Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de

15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacéo

A crianca envolvida demonstra grande
satisfacéo perante os resultados alcangados.

A crianga demonstrou cuidado com a sua produgéo.

Cerca de 15 minutos.

A crianca ndo queria terminar a tarefa. Queria
continuar a melhorar e fazer a replica de outra
fotografia.

Escala dos elementos da comunicacéao visual

Formas

A crianga tem percecdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas produgdes (quadrado,
retangulo, tridngulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas

A crianca tem perce¢do da forma das linhas das
imagens e das suas producdes (espiral, aberta,
fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala

A crianca tem percecdo das diferentes
proporcdes dos materiais, imagens e das suas
producdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianga tem percegdo da massa dos materiais,
imagens e das suas producdes (pesado, leve).

Cores

A crianca tem percecéo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produgdes
(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades
A crianga tem perceGdo que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas producdes.

Texturas

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).
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A crianca tem percecdo das texturas dos
materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianga tem percecéo dos limites das folhas
para executar as suas producgoes.

Padrao

A crianga tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas producdes.

Memoria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua producdo o mais

préximo da realidade, utilizando a sua memodria
sensorial.

Anélise sensorial

A crianca utiliza os sentidos na exploragéo dos
materiais/elementos da natureza.

Comentérios da crianca

Qutros

Notou-se que a crianga tentou que a sua produ¢do ndo
ficasse fora do limite da folha.

A crianca demonstrou preocupagdo em seguir o
padrdo, repetindo em voz alta a ordem dos materiais e
a posicao destes.

A crianca demonstrou preocupacdo com a realidade,
procurando que todos os elementos e o padrao focasse
igual a fotografia.

(N&o se aplica).

99, ¢

“as coisas ndo podem sair da folha”; “o meu ¢ dificil”;
“queria um mais facil”; “ainda ndo esta igual”; “vou
buscar mais para ficar igual”.

A crianca estava sempre a alterar a sua producéo para
que ficasse 0 mais proximo da realidade.

Identificacdo da crianca da Crianca: J

Producéo da Crianca:

Escala de Envolvimento da Crianca

Escala

Concentracao

A atencdo da crianga encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianga
desta profunda concentragéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga d& um

Descricéo da Observacao

A crianga demonstrou ter dificuldades em se
concentrar completamente, preocupava-se em
observar as produgdes dos colegas.

(N&o aplicavel).
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toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia

E a duragdo da concentracdo na atividade que
esta a ser realizada. A crianca que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que esta a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisdo

A crianca envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e est4 atenta aos
pormenores. A crianca que ndo se envolve, esta
pouco preocupada com as questes de
pormenor.

Tempo de Execucdo da Tarefa
Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de

15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacéo

A crianca envolvida demonstra grande
satisfagéo perante os resultados alcangados.

A crianga ndo desistiu, mas pediu ajuda com alguma
frequéncia.

A crianca demonstrou cuidado com a sua produgéo.

Menos de 15 minutos.

A crianca demonstrou estar envolvida na tarefa.

Escala dos elementos da comunicacéao visual

Formas

A crianca tem percecdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas produgdes (quadrado,
retangulo, tridngulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas
A crianca tem perce¢do da forma das linhas das
imagens e das suas produgdes (espiral, aberta,

fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala
A crianca tem percecdo das diferentes
proporcdes dos materiais, imagens e das suas

producdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianca tem percecdo da massa dos materiais,
imagens e das suas producdes (pesado, leve).

Cores

A crianca tem percecéo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produgdes

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).
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(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades
A crianca tem percecéo que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas producdes.

Texturas
A crianga tem percecdo das texturas dos

materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianca tem percecéo dos limites das folhas
para executar as suas producdes.

Padrao

A crianga tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas produgdes.

Memo@ria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua producdo o mais

préximo da realidade, utilizando a sua memoria
sensorial.

Anélise sensorial

A crianca utiliza os sentidos na explora¢do dos
materiais/elementos da natureza.

Comentérios da crianca

Qutros

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

Notou-se que a crianga tentou que a sua produ¢do ndo
ficasse fora do limite da folha.

A crianga demonstrou preocupacdo em seguir o
padrdo, tentou por diversas vezes que ficasse
semelhante.

A crianca demonstrou preocupagdo com a realidade.
Estava constantemente a procura dos elementos,
levando consigo a fotografia.

(N&o se aplica).

“ndo estou a conseguir’; “eu depois consegui”;
“disseste que eu conseguia”

Identificagdo da crianga da Crianga: K.

Producéo da Crianca:

Escala de Envolvimento da Crianga

Escala

Concentracao

Descricéo da Observacao

A crianga demonstrou estar concentrada na sua tarefa,
néo se abstraindo com o que estava a seu redor.
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A atencdo da crianga encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianca
desta profunda concentragéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga da um
toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia

E a duracéo da concentracdo na atividade que
esta a ser realizada. A criangca que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que est4 a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisao

A crianga envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e est4 atenta aos
pormenores. A crianga que ndo se envolve, esta
pouco preocupada com as questbes de
pormenor.

Tempo de Execucdo da Tarefa
Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de

15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacéo

A crianga envolvida demonstra grande
satisfagéo perante os resultados alcangados.

(N&o aplicavel).

A crianca demonstrou persisténcia, mesmo quando
pedia ajuda.

A crianca demonstrou cuidado com a sua producéo.
No inicio da tarefa, pegou na fotografia e deslocou-se
a caixa com os elementos da natureza levando todos
0S que precisava.

Cerca de 15 minutos.

A crianca demonstrou estar envolvida na tarefa.

Escala dos elementos da comunicagéo visual

Formas

A crianga tem percecdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas produgBes (quadrado,
retangulo, triangulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas

A crianca tem percecédo da forma das linhas das
imagens e das suas producgdes (espiral, aberta,
fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala

A crianca tem percecdo das diferentes
proporcdes dos materiais, imagens e das suas
producdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).
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Massa

A crianca tem percecdo da massa dos materiais,
imagens e das suas producdes (pesado, leve).

Cores
A crianga tem percecdo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produces

(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades
A crianca tem percecéo que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas producdes.

Texturas

A crianga tem percecdo das texturas dos
materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianga tem percecdo dos limites das folhas
para executar as suas produgdes.

Padrdo

A crianga tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas produgdes.

Memodria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua produgdo o mais

préximo da realidade, utilizando a sua memaria
sensorial.

Anélise sensorial

A crianca utiliza os sentidos na exploragéo dos
materiais/elementos da natureza.

Comentarios da crianca

Outros

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

Notou-se que a crianga tentou que a sua producao néo
ficasse fora do limite da folha.

A crianca demonstrou preocupacdo em seguir o
padrdo, tentou por diversas vezes que ficasse
semelhante. E dizia em voz alta a o padrao.

A crianca demonstrou preocupagdo com a realidade,
quando percebia que ndo estava semelhante, pedia
ajuda para confirmar o que faltava.

(N&o se aplica).

“o meu é o mais dificil”

Identificacdo da crianca da Crianca: L.

Escala

Producéo da Crianca:

de Envolvimento da Crianca
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Escala

Concentracdo

A atencdo da crianca encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianca
desta profunda concentragéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga da um
toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia

E a duracéo da concentracéo na atividade que
estd a ser realizada. A crianca que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que est4 a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisao

A crianga envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e est4 atenta aos
pormenores. A crianga que ndo se envolve, esta
pouco preocupada com as questbes de
pormenor.

Tempo de Execucgéo da Tarefa
Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de

15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacéo

A crianga envolvida demonstra grande
satisfacdo perante os resultados alcangados.

Descricéo da Observacao

A crianca demonstrou estar concentrada na sua tarefa,
ndo se abstraindo com o que estava a seu redor.

(Nao aplicavel).

A crianca demonstrou persisténcia, ndo pedindo ajuda.

A crianca demonstrou cuidado com a sua producéo.

Cerca de 15 minutos

A crianga demonstrou estar envolvida na tarefa.

Escala dos elementos da comunicagéo visual

Formas

A crianca tem percecdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,
imagens e das suas produgdes (quadrado,
retdngulo, tridngulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas

A crianca tem percecédo da forma das linhas das
imagens e das suas produgdes (espiral, aberta,
fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).
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A crianca tem percecdo das diferentes
proporgdes dos materiais, imagens e das suas
produgdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianca tem percecdo da massa dos materiais,
imagens e das suas producdes (pesado, leve).

Cores
A crianga tem percegéo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produgdes

(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades
A crianca tem percegédo que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas producdes.

Texturas
A crianga tem percecdo das texturas dos

materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianga tem percecdo dos limites das folhas
para executar as suas producoes.

Padrédo

A crianga tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas producdes.

Memodria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua produgdo o mais

préximo da realidade, utilizando a sua meméria
sensorial.

Andlise sensorial

A crianca utiliza os sentidos na exploragéo dos
materiais/elementos da natureza.

Comentarios da crianca

Outros

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

Foi notério que a crianga tentou que a sua producédo
néo ficasse fora do limite da folha.

A crianca demonstrou preocupacdo em seguir o
padrdo, tentou por diversas vezes que ficasse
semelhante. E dizia em voz alta a o padrao.

A crianga demonstrou preocupacdo em fazer a sua
producdo o mais proximo da realidade.

(N&o se aplica).

Identificacéo da crianca da Crianga: O.

Producéo da Crianca:
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Escala de Envolvimento da Crianga

Escala

Concentracao

A atencdo da crianga encontra-se orientada para
a atividade. Nada parece poder distrair a crianga
desta profunda concentragéo.

Criatividade

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre
vontade, as suas capacidades cognitivas e outras
para se dedicar a um comportamento mais
complexo do que uma mera rotina. A
criatividade existe quando a crianga dad um
toque individual ao que faz e contribui para o
seu desenvolvimento criativo.

Persisténcia

E a duracéo da concentragdo na atividade que
estd a ser realizada. A crianga que estd
realmente envolvida ndo abandona facilmente o
que esta a fazer. Quer continuar a atividade que
lhe interessa e da prazer, ndo se deixando
distrair pelo que acontece a sua volta.

Precisao

A crianga envolvida mostra um cuidado
especial com o seu trabalho e estd atenta aos
pormenores. A crianca que ndo se envolve, esta
pouco preocupada com as questdes de
pormenor.

Tempo de Execucdo da Tarefa
Tempo que demora a escutar a tarefa (menos de

15 minutos, cerca de 15 minutos, mais do que
15 minutos).

Satisfacédo

A crianca envolvida demonstra grande
satisfagéo perante os resultados alcangados.

Descricdo da Observacao

A crianga abstraia-se muito facilmente, preocupando-
se em terminar a tarefa o mais rapido para fazer outras
fotografias.

(N&o aplicavel).

A crianga demonstrou persisténcia.

A crianga demonstrava que estava mais interessada em
terminar rdpido, mas ao se questionar se estava
semelhante a imagem, esta observava, refletia e
tentava melhorar.

Cerca de 5 minutos.

A crianca demonstrou estar satisfeita com o resultado
da sua producéo.

Escala dos elementos da comunicagéao visual

Formas

A crianga tem percecdo das diferentes formas
geométrica e ndo geométricas dos materiais,

(N&o se aplica).
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imagens e das suas produgdes (quadrado,
retangulo, tridngulo, circulo; oval, achatado,
pontiagudo).

Linhas

A crianga tem percecédo da forma das linhas das
imagens e das suas producdes (espiral, aberta,

fechada, regular, horizontal, vertical, diagonal,
reta, curva, angulo).

Escala
A crianca tem percecdo das diferentes
proporgdes dos materiais, imagens e das suas

produgdes (ascendente/descendente;
pequeno/médio/grande).

Massa

A crianca tem percecdo da massa dos materiais,
imagens e das suas producdes (pesado, leve).

Cores
A crianga tem percecdo das cores e contrastes
dos materiais, imagens e das suas produces

(cores priméarias e secundarias, mistura de
cores).

Tonalidades
A crianca tem percegédo que na mesma cor existe

tons mais claro e mais escuro. Seja nos
materiais, imagens e das suas producdes.

Texturas
A crianga tem percecdo das texturas dos

materiais, imagens e das suas producdes
(macio, rugoso, aspero, mole, duro).

Limite

A crianga tem percegéo dos limites das folhas
para executar as suas produgdes.

Padrédo

A crianga tem percecdo dos padrdes dos
materiais, imagens e das suas producdes.

Memodria sensorial da realidade
A crianca realiza a sua producdo o mais

préximo da realidade, utilizando a sua meméria
sensorial.

Analise sensorial

A crianca utiliza os sentidos na exploracéo dos
materiais/elementos da natureza.

Comentarios da crianga

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

(N&o se aplica).

Foi notério que a crianga tentou que a sua producédo

ndo ficasse fora do limite da folha.

A crianca demonstrou preocupacdo em seguir o
padrdo. Foi verbalizando a posicao das pinhas.

A criangca tentou que a sua producdo ficasse
semelhante a imagem.

(N&o se aplica).

29 ¢

“quero fazer outro” “preciso das pinhas todas”.
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Outros
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Apéndice L — Registo de comparacdes de réplicas com a original

Registo de comparacéo das replicas

Tema: Réplica de obras de arte realizadas pela investigadora inspiradas na modalidade

expressiva Land Art

Total de participantes na atividade de diagnostico: 13 criancas.

A arte da investigadora Primeira réplica das
criancas (06 janeiro)

Crianga A.

Segunda
réplica das
criancgas
(Né&o efetuada
devido ao
confinamento)

(Né&o efetuada
devido ao
confinamento)

(Né&o efetuada
devido ao
confinamento)
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Eﬂg % .f_

Crianga J.

(Né&o efetuada
devido ao
confinamento)

(Né&o efetuada
devido ao
confinamento)

(Né&o efetuada
devido ao
confinamento)

(Né&o efetuada
devido ao
confinamento)

(Né&o efetuada
devido ao
confinamento)
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Crianga F. (N&o efetuada
devido ao
confinamento)

Crianca D. (Né&o efetuada

devido ao
/ )

confinamento)

Néao efetuada
devido ao
confinamento

Crianca K.

(Né&o efetuada
devido ao
confinamento)
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Néao efetuada
devido ao
confinamento

Crianca .
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Apéndice M - Transcri¢do de notas de campo — contorno de linhas e formas

Notas de Campo
Tempo da Rotina Diaria: manha
Data da Observagao: 12 janeiro
Crianga/s: Grupo

Contexto da Observacgao

Atividade iniciada pela(s) crianca(s) Atividade realizada com apoio de outra

Atividade conhecida da(s) criancga(s)| x | Brincadeiras na sala ou no exterior

X | Atividade nova para a(s) criancga(s) Outro.

Notas de campo:

Na identificacdo das imagens que estavam nos cartdes, no geral, as criancas
demonstraram conhecer as formas, tendo mais dificuldades em determinadas linhas, tais
como: a linha curva, ondulada, espiral. Contudo, no dia anterior, foi realizada uma
dramatizacdo de uma histéria sobre as linhas. No contorno das pedras, algumas criancgas
sentiram dificuldades em realizar o contorno, sendo que, utilizaram a estratégia de
realizar o contorno por cima da imagem e depois tentaram fora da imagem. Houve duas

criangas que demonstraram mais interesse em brincar com as pedras.

A crianca O perguntou de onde vinham as pedras e a crianca F respondeu que vinham dos

vulcoes.

A crianca B comentou: “podiamos colar as pedrinhas por serem muito bonitas”.
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Apéndice N — Transcricdo do registo de observacéo 1 - contorno de linhas e formas
REGISTO DE OBSERVACAO
Tempo da Rotina Diaria: Dinamiza¢dao da manha

Data da Observagao: 12 de janeiro 2021

Registo planeado Registo Emergente | x

Numero de Participantes: 15

Contexto da Observagao

Atividade iniciada pela(s) crianga(s) Atividade realizada com apoio de outra

Atividade conhecida da(s) crianca(s)| x | Brincadeiras na sala efou-nre-exterior

X | Atividade nova para a(s) crianga(s) Outro.

Tempo aproximado de duragao da atividade: 45 minutos

Descrigao da Observagao Registo Fotografico

A crianca K ao retirar um cartdo do saco,
ficou com a carta de uma linha. A mesma,
selecionou as pedras por tonalidades.
Questionei-a se tinha escolhido aquelas
cores por alguma razdo. Esta respondeu:

“sdo as cores parecidas ao cor-de-rosa”

@O SHOTON REDMI §
QO Al QUAD CAMERA

Comentario
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Apéndice O — Transcric¢ao do registo de observacado 2 - contorno de linhas e formas

REGISTO DE OBSERVACAO

Tempo da Rotina Diaria: Dinamiza¢dao da manha

Data da Observagdo: 12 de janeiro 2021

Registo planeado Registo Emergente | x

Numero de Participantes: 15

Contexto da Observagao

Atividade iniciada pela(s) crianca(s)

Atividade conhecida da(s) crianca(s)| x

Atividade nova para a(s) crianca(s)

Atividade realizada com apoio de outra

Brincadeiras na sala efeu-no-exterior

Outro.

Tempo aproximado de duracdo da atividade: 45 minutos

Descricao da Observagao

A crianca O sentiu alguma dificuldade em
executar algumas formas no tamanho real
da imagem do cartdo. A crianga fez o
triangulo num tamanho muito pequeno,
comparando com a imagem. Ao desafiar a
primeira crianga se ndo queria utilizar
mais pedras para o seu triangulo ficar
maior, a mesma tentou colocar mais
pedras. No entanto, demonstrou ainda ndo
conseguir abrir mais a figura para ficar

maior.

Registo Fotografico

Comentario
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Apéndice P — Transcricéo do registo de observagao 3 - contorno de linhas e formas
REGISTO DE OBSERVACAO
Tempo da Rotina Diaria: Dinamiza¢dao da manha

Data da Observagao: 12 de janeiro 2021

Registo planeado Registo Emergente | x

Numero de Participantes: 15

Contexto da Observagao

Atividade iniciada pela(s) crianga(s) Atividade realizada com apoio de outra

Atividade conhecida da(s) crianca(s)| x | Brincadeiras na sala efou-nre-exterior

X | Atividade nova para a(s) crianga(s) Outro.

Tempo aproximado de duragao da atividade: 45 minutos

Descrigao da Observagao Registo Fotografico

O grupo estava a realizar o jogo que
consistia em contornar linhas e formas,
com recursos a pedras coloridas, que
visualizavam no cartdo selecionado. Apds a
realizacdo e exploracdo do jogo, a crianca
B juntou as pedras que tinha no seu saco e

organizou-as por cores.

Comentario




Apéndice Q — Transcricao do registo de observacao 4 - contorno de linhas e formas

REGISTO DE OBSERVACAO

Tempo da Rotina Diaria: Dinamiza¢dao da manha

Data da Observagao: 12 de janeiro 2021

Registo planeado Registo Emergente | x

Numero de Participantes: 15

Contexto da Observagao

Atividade iniciada pela(s) crianca(s)

Atividade conhecida da(s) crianca(s)

X | Atividade nova para a(s) crianga(s)

Atividade realizada com apoio de outra

Brincadeiras na sala efeu-no-exterior

Outro.

Tempo aproximado de duragao da atividade: 45 minutos

Descricao da Observagao

O grupo estava a realizar o jogo que
consistia em contornar linhas e formas,
com recursos a pedras coloridas, que
visualizavam no cartdo selecionado. Apds a
realizacdo e exploracdo do jogo, a crianca
G organizou as pedras. Num grupo,
colocou as pedras coloridas e noutro grupo

as pedras de tonalidades escuras.

Registo Fotografico

Comentario
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Apéndice R — Transcricéo da entrevista ndo estruturada as criancas

Nota: A entrevista ndo estruturada, foi realizada a pequenos grupos de criangas, dentro
da sala de atividade no momento do recreio da tarde. Partiu-se de huma quest&o inicial,

seguindo-se um diélogo.

Primeiro grupo de criangas: A, G, e C.

Investigadora: Que atividade fizeram esta manha?

G: Tu fizeste na tua casa coisas de natureza, e tu tiraste fotografia e depois tu deste a
nos essas fotografias e nds fizemos.

Investigadora: E tentaram fazer igual?

A: Fiz com a Madison, brincamos.

Investigadora: Estavam no mesmo grupo?

AeG: Sim.

Investigadora: Gostaram de fazer a atividade?

A: Sim.

G: Sim.

Investigadora. B. achas-te muito dificil ou facil?

A: Um bocadinho fécil.

G: Eu também.

A: N&o conseguia sozinha, claro.

Investigadora: N&o conseguiste sozinha. Precisaste de ajuda?

A: Sim.

Investigadora: Em que parte precisaste de ajuda?

A: Precisei de ajuda para fazer o padréo e para ver as folhas.

Investigadora: M. precisaste de ajuda?

G: S6 um bocadinho. Eu ndo queria pedir ajuda, queria tentar sozinha. Mas eu nédo
consegui muito.

Investigadora: Nao? Entdo o que faltou?

G: Precisava de mais pedras.

Investigadora: Mas ndo havia mais pedras na caixa ou tu ndo as foste buscar?
G: Eu é que ndo fui buscar.

Investigadora: E porqué?

G: Néo sabia quantas pedras precisava.

Investigadora: Nao contaste na fotografia?
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G: Néo.

Investigadora: F. foi dificil?

C: Foi.

Investigadora: E porqué?

C: Tinha uma imagem, fiz igual.
Investigadora: Querem fazer outra vez?

C: Nao.

A: Sim.

G: Eu quero, mas quero outra imagem.

A: Eu também quero fazer outra vez a mesma.
A: Quero ver se consigo melhor.

Segundo grupo de criangas: I, K.
Investigadora: Quem é que me diz o que estivemos a fazer esta manha?
K: Fizemos obras de artes.

I: Com coisas da natureza.

K: Vimos uma imagem e fomos buscar igual.
I: Fui buscar o que precisava.

Investigadora: Gostavam de repetir?

I: Ndo muitas vezes.

I: Eu gostava de outra imagem mais facil.

K: A minha era mais dificil ainda.

I: A minha era muito dificil, demasiado. Quase que nem conseguia.
Investigadora: Achas que conseguiste MR?

I: Acho, mas quase que ndo consegui.
Investigadora: Mt, conseguiste fazer?

K: Sim, mas se for outra imagem consigo mais.
Investigadora: Queriam outra imagem ou a mesma?
I e K: Queria outra, mais facil.

Investigadora: Acham que foi dificil porqué?
K: Foi dificil encontrar algumas.

I: Foi dificil encontrar igual.

Investigadora: Gostaram da atividade?

I e K: Sim.
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I: Eu queria fazer o mais facil de todos.

K: Eu aprendi muitas coisas.

Terceiro grupo de criangas: J, O.

Investigadora: Alguém me diz o que fizemos esta manha?

J: Fizemos aquelas coisas com aquilo (apontar para as caixas com os elementos da
natureza e para as fotografias).

Investigadora.: E o que é aquilo?

J: S&o artes.

Investigadora: E fizemos arte com o0 qué?

J: Fizemos arte com aquilo (aponta para a caixa com os elementos da natureza)
O: Com coisas da natureza.

J: E também com pedras.

J: E também fizemos o que est& nas imagens.

O: Tu fizeste o que esta nas fotografias e nos fizemos igual.

J: Nos tivemos que olhar para as fotografias quando nao conseguiamos fazer.
O: Ou podiamos fazer primeiro e depois podiamos virar ao contrario.
Investigadora.: Foi facil ou dificil?

J: Dificil.

O: Foi facil. Eu fiz.

J: Mas depois tu disseste que eu conseguia e eu consegui.

O: Eu consegui duas vezes. Mas depois a Mt disse que ndo consegui, e eu disse que sO
tinhamos de tentar; tentar; tentar, até sair bem.

J: E depois tentamos, tentamos, tentamos e conseguimos.

Investigadora: E gostavam de fazer outra vez?

Je O: Sim.

Investigadora: Com as mesmas imagens ou outras diferente?

J e O: Outras imagens diferentes.

O: Mas mais dificil, porque nos queremos imagens dificeis para pudermos conseguir.
J: Eu quero mais féacil.

Quarto grupo de criangas: H, L, E.

Investigadora: Que atividade fizemos esta tarde na rua?

L: Ah? Na rua? Arte.

H: Escorreguei?
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Investigadora: MK., isso foi agora no recreio, mas antes tivemos ali (apontar) a fazer
0 qué?

H: Ah lembro-me. Folhas.

Investigadora: Le., e tu 0 que fizeste na atividade da rua?

E: (n&o responde).

L: Trouxeste pedras e cascas das arvores e eu fiz isso (apontou para fotografias).
Investigadora: E vocés tinham de olhar para alguma imagem?

L: Tinha pedras.

Investigadora: E a tua imagem tinha o qué Le.?

E: Uma érvore.

Investigadora: E era feita de qué?

E: De galhos.

Investigadora: e a tua tinha o qué Mk.?

H: Pinha.

Investigadora: Gostaram de fazer a atividade?

H: Sim.

L: Sim.

Investigadora: Queriam fazer outra imagem ou tentar a mesma?
H: Queria outra imagem.

L: Outra.

D: Outra.

Quinto grupo de criancgas: B, F, D.

Investigadora: Sabem dizer-me que atividade fizeram esta manha?
F.: Fizemos Land Art.

B.: Obra de arte.

Investigadora: Sentiram dificuldades ou foi facil?

F.: Eu senti muitas, 0 meu era muito dificil.

B.: Fui o primeiro acabar, foi facil.

Investigadora: F, porqué foi dificil?

F.: Tinha muitas pedras. O outro era mais facil. Esse acabei rapido.
Investigadora: Achas-te dificil ou facil La?

D.: Tinha muitas folhas, eu ndo conseguia. Depois consegui. Fui buscar a caixa das

folhas.
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Investigadora: Gostavam de repetir a atividade?
F.: sim, mas mais facil.

B.: Eu quero fazer todas as fotografias que tens.
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Apéndice S — Transcricao da entrevista semiestruturada a educadora
Contextualizacao da entrevista

Investigadora: Concorda em participar neste estudo?
Educadora: Sim, sim, sim.

I.: Autoriza a gravacdo audio desta entrevista?

E.: Sim, sim, autorizo.

I.: Permite a utilizacdo dos dados recolhidos apenas para fins académicos?
E.: Sim

Recolha de dados biograficos

I.: Qual a sua idade?

E.: 50

I.: Qual a sua profissao?

E.: Educadora de infancia.

I.: H& quantos anos exerce a sua profissao?

E.: 26 anos

I.: Ha quantos anos exerce a sua profissao nesta instituicao?
E..14

I.: Qual o modelo pedagdgico que adota?

E.: N&o, ndo utilizo nenhum modelo pedagdgico porque ndo acredito em modelo
especifico algum. Acho que as metodologias devem vir tirar um pouco do que eu encontro
de melhor de cada uma. E quando ha uma ligacdo eu trabalho. O mais importante para
mim é que a criancga seja desenvolvida num todo, numa forma global, e esse trabalho é
feito. Acho que ndo existe nenhum método, ainda, que seja completo. Por isso, vou
trabalhando a medida do recolher, do que tem de bom nuns métodos e noutros, numas
formas de estar e outras formas de estar e, vou tentando fazer assim um sumo. Tento
transformar uma coisa bonita no método Su (risos). Mas que vai de encontro e desde que
as competéncias sejam desenvolvidas de maneira saudavel natural e ludica. A minha

metodologia é esta.
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A concecdo sobre os elementos naturais na educacao pré-escolar

I.: O que entende por elementos naturais?

E.: Os elementos naturais € tudo o que diz respeito a natureza, esté ligado a natureza ao

que a natureza nos possa oferecer.
I.: Tem por habito utilizar elementos naturais nas suas dinamizagoes?

E.: sim, sim, sim. Nomeadamente nas atividades. Tentando fazer trabalhos de reciclagem,
naturalmente, vamos buscar elementos da natureza, folhas; pedras; o barro; areia; outras
coisas que os miudos possam, por exemplo, as vezes levar; frutas secas; alimentos; utilizar
as folhinhas de ervas que a gente ja conhece; para fazer determinadas atividades e sentir
texturas. Varias coisas assim, é conforme o que se tem na altura e a disponibilidade. Mas

é muito atil e faz trabalhos muitos giros.
I.: Se sim, pode dar exemplos?

E.: Ja utilizei, no principio das estacGes, nds trabalhamos sempre com esse tipo de
material, para trabalhar a &rea do conhecimento do mundo das ciéncias, é uma das areas
que a gente utiliza. Utilizamos as folhas, por exemplo, no outono. Utilizamos pedrinhas
no inverno; ja fizemos estruturas com pedrinhas; ja fizemos o esquema corporal, por
exemplo: conseguiram construir imagens do corpo com pedrinhas e pauzinhos, galhinhos
das arvores; trabalhamos as flores quando chega o tema da primavera; ja fiz pisa papéis,
por exemplo, com flores secas; ja fiz potpourris para o dia da méae com florinhas secas e
depois colocamos aroma, deixamos secar as florzinhas e as pétalas e tudo o que estivemos
durante algum tempo a juntar e depois colocamos esséncia, de 6leos essenciais, para puder
fazer potpourris. Ja fiz pintura com areia que fica muito giro, faz um relevo assim muito
giro. Colagens com folhas, entdo, todos os anos é de todas as maneiras, pintura com
folhas, colagem. Com os bebés da para brincar com as folhinhas, passar no corpo deles,
fazer massagem com folhas com penas, com pedras. Ja sentimos texturas com esse tipo
de material, com os olhos fechados, por exemplo, para sentir a rugosidade e 0 peso, a

leveza.
I: No Natal lembro-me de ter utilizado os galhos para fazer a prenda do pai.

E.: Exatamente, no Natal utilizamos os galhos e deu forma e esteticamente também

trabalhamos essa parte, para também valorizarmos elementos da natureza com a parte
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estética também. A nossa volta tudo o que existe é com a natureza, as mesas, 0S moveis

sdo feitos com a madeira que vem das arvores, portanto, é sempre trabalhado.
I.: Disponibiliza elementos naturais na sala de atividades?

E.: N&o. Estarem expostas ndo. Porque eu vou ser muito honesta, quando a gente quer ter
assim as coisas todas desse tipo 0 ano inteiro na sala, transforma-se numa auténtica lixeira
(risos). E depois quando é altura de trabalhar com essas coisinhas é engracado pedir para
eles trazerem de casa e, vao para a exploracdo da natureza e trazem, cada um traz um
saco, por exemplo, com pedras; areia. E ele préprios, as vezes, dizem o que tém e trazem,
ou seja, ha uma colaboracdo por parte deles, e na altura veem motivados. Porque se estiver
sempre, sempre na sala nem sempre eles vao 14, vao ter aquilo como adquirido, pronto.
Como é que te hei de dizer... ndo quer dizer que estando 14 que eles vao la buscar para
puder trabalhar, eles utilizam se nds estivermos feito trabalhos com eles e estarmos
constantemente, a dizer que aquilo é um material que pode ser utilizado. Em vez de estar
sempre a buscar a folha de papel para fazer um desenho, dizer: “olha porque é que tu
como vais buscar, por exemplo, como vais buscar a plasticina ndo vais buscar as
pedrinhas e inventar coisinhas”, eles vao fazer. Mas ¢ preciso que a educadora faga um
trabalho de conscientizacdo e sensibilizacdo ao material que tém, para eles usarem de
maneira adequada. Porque sendo € o que te estou a dizer, vai-se transformar a sala numa
lixeira e eles ndo vAo ter, na verdade, o usufruto que deveriam. E preciso mesmo que seja
bem trabalhado. Isso depende também do tema que a educadora vai trabalhar para ter ou
ndo um determinado tipo de material, mas também é conforme, h4 alturas, como no Natal,
que tive que ter o material ali durante muito tempo, para eles puderem utilizar. Mas isso
depende muito do tema e isso tudo e, da propria disposicdo da sala; do tipo de material
que tem nos armarios para puder guardar as coisas; do espaco, isso varia muito. Mas se
tiver uma sala com condicGes para armazenar, acho que pelo menos uma cerca quantidade
a mdo deveria ter, e € mais um recurso. Para ndo ser sempre 0S mMesmos materiais

reciclados e isso, ter também essa parte. Acho que ficava giro.
Concecdes sobre as artes visuais na educacao pre-escolar

I.: O que entende por artes visuais?

E.: Entendo por artes visuais, como o proprio nome diz. A arte de expressar, de exprimir
através das maos, através do corpo, atraves das cores, atraves de tudo, até do pensamento.

A arte se cria através do pensamento, é uma arte fechar os olhos e conseguir contar uma
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historia; € uma arte conseguir representar algo que gostava de ser e ndo € ou do
imaginério. E as artes visuais, no sentido da Expressdo Plastica, é parte fundamental no
trabalho da educacdo de infancia. Porque diariamente a gente lida com a parte das artes
visuais, ndo é? E a forma que eles tém de se expressar, verdadeiramente, de uma forma
livre aquilo que sentem através de um desenho de uma pintura. Acho que é fundamental,
essa area, ser desenvolvida no jardim de infancia. e ao longo de toda a vida, tudo é bocado
de arte.

I.: Tem por habito dinamizar atividades no subdominio das artes visuais?

E.: Permanentemente, faz parte. Porque é uma das areas de conteddo em que as criancas
gostam muito e que se pode trabalhar muitas outras. Tudo o que esta ligado as expressdes
plastica e a0 mundo das expressdes € o mundo mais completo que tem e dos mais
trabalhados a nivel do pré-escolar. Na parte dramatica, na parte da recriacdo, do corpo,
do lidar com o corpo, tudo. E, principalmente, porque é uma forma de expressar, de sentir

e, de se conhecer. E, esse aspeto € muito trabalhado, diariamente.

I.: Tem por habito disponibilizar material artistico ao grupo, principalmente, material

plastico, de artes plasticas?

E.: Sim, sim. Eles, normalmente, tém quando nés disponibilizamos. Como sao criangas
é Obvio que a gente tem de orientar todo o trabalho que é feito com eles, ndo €? E,
nomeadamente, o material e tudo. Para a gente ter as coisas em condi¢des tem de planear
a atividade, ver o tipo de material que vamos utilizar e ter esse material a disposicdo. E
colocar a disposicao deles para puderem utilizar, dando as bases todas como o material é
utilizado, que tipo de material é, para que serve. Para aquela atividade em si, quais 0s

materiais que a gente pode utilizar para o fazer, é uma prética.
I.: Se sim, pode dar exemplos?

E.: Os materiais que nos costumamos utilizar e 0os mais comuns que nds temos na sala,
sdo: as tintas, as tintas ndo toxicas; os pinceis; as colas; os papéis variados, de texturas,
de cores, pesos e tamanhos diferentes; temos tecidos, temos algoddo. Como ja disse, a
areia ou elementos da natureza, folhinhas ou galhos; restos de coisas do reciclado, por
exemplo: caixinhas de ovos; caixas de papeldo; caixas; n coisas; copos de plasticos, por
exemplo: de beber café ou de dgua que é mais fininho que também da para vocé usar;

baldes. Bom, € uma infinidade de material que a gente coloca a disposi¢do para eles
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puderem trabalhar. E, normalmente, temos de ter a percecdo da idade, para saber se eles
tém a capacidade de manusear aquele material sem perigo e que tem a capacidade de
perceber as funcionalidades daquele material. Que também € uma das coisas que temos
de trabalhar com eles, para eles perceberem quando é que podem utilizar, e 0 que é que
conjuga com o qué; que ha determinados tipos de cola para determinados tipos de
material, ha colas que ndo vao colocar determinados tipos de material. Ensinar e transmitir

esses conhecimentos todos.
I.: Tém por habito dar a conhecer diferentes formas de arte?

E.: Sim, a uma parte, que gosto muito de trabalhar com eles, é quando a gente comeca a
experienciar e dar-lhes a conhecer um pouco a arte contemporanea, do modernismo.
Mostrar a eles imagem de quadros dos pintores mais famosos, o tipo de expressédo que
eles tém, o que querem demonstrar com cada imagem, como é que podem exprimir aquela
forma. Pronto, todos eles sdo MirGs, basicamente, que eles adoram. E, pronto,
conseguimos ver a delicadeza e a propensdo que eles tém para area das artes. Que,
infelizmente, tenho reparado, que estdo menos estimulados pelas familias para trabalhar
a parte das artes, para apreciar uma boa peca de teatro, para apreciar uma boa mdasica,
para apreciar, neste caso, uma boa arte. As vezes eu noto que ha muita pouca cultura neste
sentido porque acham que é muito abstrato para as criancas. E, é desde pequenino que
eles comecam a demonstrar um interesse por quadros de famosos e tipos de pinturas. E
cada vez de olharem, porque é nestas idades que comecam a despertar para as
necessidades que tem ou potencialidade que tem para estas areas, €, acho que a gente se
ndo lhes deram esta bagagem cultural. Acham que a criancga € crianga e ndo se importa
com isso, e ndo é verdade. Porque mostrar um quadro e perguntarmos o que ele sente
quando olha para aquele quadro o que ele esta a ver, eles vao dizendo e vao expressando
as emocoes e tudo o resto.

I: E arte ndo é s6 pintura e desenho, também ha escultura, artesanato, o barro, a ceramica,

€ 0 NOsso pais € rico em arte e cultura. ..

E.: Exatamente, e eles gostam de trabalhar. E isso também é importante, que eles acabam
por ter no¢do. Porque o fazer um trabalho de plasticina, uma colagem, uma construcao
com algum tipo de material, para eles parece que ja é o trivial. E, € bom eles conhecerem
outros, mais além. Porque isso ja é dia a dia deles, eles ja o fazem, habitualmente, esse

tipo de arte (plasticina, barro, colagens). E o que eu noto, é uma parte que ndo é
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valorizada, tanto que noto quando peco a contribuigdo das familias, a primeira coisa que
dizem ¢é: “ai eu ndo tenho jeito para trabalhos manuais” e, eu digo sempre: “ninguém tem
jeito se ndo tentar”. O que sair e o que a pessoa pode fazer. Mas € o prazer de fazer ¢ onde
esta a diferenca. Nao é para ficar perfeito, ndo € para ficar uma obra de um profissional,
ninguém esta a pedir isso. A gente pede, por exemplo: para fazer um bonequinho alusivo
ao Natal, entdo, pronto para fazer o menino Jesus ou uma Maria ou um José ou mesmo
algum camponés para colocar no presépio. E 0 que a gente diz: “usem a imaginagio, um
copo de iogurte e um pedacinho de tecido, e um pedacinho de papel que tenha pela casa;
consegue, imagine onde vai ficar a cara onde pode ser a cabeca, ponha & umas ldzinhas,
prontos ja esta feito”. E a crianga pensou em como representar alguma coisa com a ideia

dela. E € isso que é 0 nosso trivial.

I.: E ndo temos de gostar s6 de um artista, ha tantos artisticas, de plasticos, ceramica,
arquitetura e ndo somos obrigados a gostar de todos. Ha sempre um ou outro que ndo nos
identificamos, néo significa que ndo tenha interesse. Todas as obras de arte sdo bonitas,

0 que interessa € o0 empenho. E que as criangas se divirtam a fazer

E.: Exatamente, é divertirem-se e sentirem as coisas, e relaxarem. A arte é mais um

trabalho interno.

Aprendizagens nas criancgas de 5 anos na exploracao e utilizacdo de
naturais no subdominio das artes visuais
I.: Qual a sua percecdo acerca de relacionar a arte com as ciéncias, nomeadamente, com

os elementos da natureza?

E.: Acho que esta, completamente, ligado uma coisa da outra. Porque quando a gente vai
buscar um elemento da natureza, pudemos aprofundar imenso: de onde é que vém; se
vém do solo; se vem do ar; se demorou anos a ficar daquela forma; as texturas; se é leve

se é pesado. D4 para trabalhar, esta muito ligado as ciéncias.

I.: Nasua opinido, € possivel as criancas desenvolverem aprendizagens ao nivel das artes

visuais com recurso a elementos naturais?

E.: Completamente, e nos tivemos provas disso. Porque o teu trabalho foi baseado, e o
que eu te disse: “com esses elementos da natureza podes trabalhar todas as areas”. Podes
trabalhar comunicacdo, podes trabalhar a comunicacdo oral; podes trabalhar a parte da

escrita, como tu vistes, dos Ultimos trabalhos que foram feitos, que eles com as folhinhas
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criaram imagens; perceberam que podiam criar nimeros e letras; e dar forma as coisas;
trabalhamos a linguagem; trabalhnamos a matematica; d4 para contar o ndmero de
pedrinhas que tinham, se tinham muitas, se tinham poucas. Deu para trabalhar as ciéncias
porque dava para sentir as texturas dos materiais todos, ou seja, todas as areas foram
trabalhadas e alias é muito enriquecedor trabalhar com estes materiais porque como néo
é nada pré feito, s@o coisas que precisa de usar a imaginagdo, torna-se mais interessante
a criacdo de uma atividade utilizando os elementos da natureza. E muito giro e o teu
trabalho foi feito nesse sentido. Melhor do que ninguém, percebeste que é muito funcional

e que da para se utilizar e trabalhar todas as areas.

I.: SO tenho pena de realmente ndo ter conseguido continuar as atividades, porque acho

que iamos fazer coisas muito giras
E.: Muito giras, mesmo.

I.: Na sua opinido, as criancas ja tém perce¢des (conhecimentos cientificos) no

subdominio das artes visuais? Quais?

E.: eu acho que eles ja tém, justamente, porque no dia a dia, a gente esta na rua e quando
vai a natureza apercebe-se. Uma arvore, por exemplo: as folhas vém das arvores e,
automaticamente, as arvores vem de um solo, o que é que vem dentro de esse solo? O
solo, 0 que é que vem dentro desse solo, ¢ um material diferente do que a nossa casa, por
exemplo. Depois com o passar dos tempos, no dia a dia eles vao descobrindo qual o nosso
trabalho com as historinhas. Por exemplo: a historinha dos 3 porquinhos trabalha os
elementos da natureza, d& para trabalhar os elementos da natureza com os trés porquinhos.
Porque cada casinha foi feita com um elemento, com um tipo de material e eles vao
percebendo o que sdo resistentes o que é menos resistente. Depois pode-se aprofundar, a
partir de uma histéria depois podes usar os elementos todos da natureza. Portanto, eu acho
que eles ja conseguem perceber de onde é que vém os materiais. J& naturalmente com a
convivéncia e as experiéncias. 1sso é assim, uma crianca que tenha a oportunidade de
viver a natureza, porque infelizmente, nem todas tém. inclusivamente, lembro-me... é
uma coisa que muitas criancgas fizeram e disseram, torna-se até uma anedota. J& existem
criancas, “entdo de onde ¢ que vém o leite, pacote”. Porque ¢ a vivéncia que tem, uma
crianga que lhe é explicado e tem uma vivéncia escolar e do meio ambiente e, consegue
aperceber-se que a fonte do leite vem da vaca porque é animal que vive assim, assim,

assim e tem estas caracteristicas na cabecinha dele, se ndo tem essas vivéncias, uma
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crianca que ndo seja detolada dessas experiéncias, automaticamente, ela vai dizer esse

tipo de respostas. “Entdo de onde ¢ que vem o leite, do pacote”.

I.: As vezes também cabe, no caso dos elementos da natureza, levar e proporcionar esses
materiais. Porque nem sempre existe instituicbes que tém um espaco exterior com relva,
arvore, pedras, areia, terra. Nem sempre existe e quando ndo existe ndo vamos ignorar.
“Olha isto ndo existe vocés vém quando vao passear a rua com 0s pais ou se vao a um

jardim com os pais e ficam a conhecer as folhas”. Podemos sempre levar.
E.: Claro, pode levar para a sala e para a escola.

I.: Qual a sua opinido sobre a existéncia de uma area/espaco de arte e ciéncia, ou seja, ter

materiais de arte e de materiais de natureza?
E.: Desculpa ndo percebi bem.

I.: Qual a sua opinido sobre ter um espago ou uma area, a espacos divididos por areas,
mas que seja dedicado a arte e a ciéncia. Ou seja, ter materiais de artes plasticas e
materiais dos elementos da natureza. Concorda? Qual a sua opinido sobre a existéncia

desse espago ou dessa area. Como existe a area da casinha, da matematica. ..

E.: Sim, sim. Acho que é interessante. Desde que o meio fisico da sala permita. Acho que
é uma mais-valia sim. Alias é muito giro quando a um espaco para trabalhar a area das
ciéncias, porque eles ja sabem que ali vao explorar coisas e, seria muito interessante ter

esse cantinho.
I.: Neste caso seria a juncdo dos dois, da arte e das ciéncias.
E.: D4 para ficar tudo junto, sim.

I.: Na sua opini&o as criangas devem ter autonomia e liberdade para manusear os materiais

inseridos nessa area?

E.: Pois é isso que a gente estava a dizer. Obviamente que sim. Porque se a gente

privilegia essa area é para as criancas explorarem.
Potencialidade e inabilidades dos elementos naturais nas artes visuais

I.: Para si, quais as vantagens de utilizar elementos naturais nas artes visuais?
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E.: Acho que é tudo o que a gente esteve a dizer. Primeiro porque os elementos da
natureza sdo fundamentais e, sdo um instrumento de trabalho riquissimo, onde d& para
trabalhar as areas todas, todas, todas. De uma maneira ludica, saudavel, de uma maneira

natural e criativa.
I.: Para si, quais as desvantagens de utilizar elementos naturais nas artes visuais?

E.: A desvantagens, a gente ndo teve. SO nédo ter esse material a mdo. Quando a gente
poderia ter permanentemente. E como tu disseste ha bocado, se todos os jardins de
infancia pudessem ter uma area de qualidade com espaco aberto, natural, com relva, com
pedrinhas, com areias, com terra, com arvores. Isso era ouro sobre azul. Isso é que era 0
ideal para todas as criancas e todos os seres humanos. Infelizmente, estdo a criar, cada
vez mais, 0s espacos de construcdo preocupados com areas de construcao, para puderem
ganhar dinheiro, quando ha um plano urbanistico deveriam de ter também uma parte de
urbanizacdo paisagistico a volta, para todo o usufruto, para ter um equilibrio entre
natureza e espacos ocupados com predios e isso tudo. Mas é como tudo. o materialismo
toma conta das coisas e num lugar onde podem ser plantados arvores. Se bem que eles ja
comegam a ter essa preocupacdo nas urbanizagdes e isso, ja tém essa preocupacdo de
fazer um parque pequeno para as criancas. Mas acho que deveria de ser uma

obrigatoriedade, quando ha uma construcédo ao lado ter um espaco verde.
Consideracoes finais

I.: Deseja acrescentar algo que considere importante?

E.: Ndo. Gosto deste tema. Acho que faz muito parte da nossa vida, do dia a dia. Acho
que da para fazer atividades enriquecedoras, obriga-nos a usar a nossa criatividade e,
assim dessa forma, trabalhar muito mais a criatividade das criangas. E, inspira a

curiosidade e a exploracdo do meio ambiente e de tudo o que circunda.

I.: Obrigada pela sua participacao, colaboracao e por este seu tempinho.
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Apéndice T — Brochura “um encontro entre a ciéncia e a arte” .
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