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Joutsen / Svanen 2022

TONI LAHTINEN, SATU GRUNTHAL & VELI-MATTIVARRI N

Kirjallisuus ja lukeminen ymparistokasvatuksessa

2000-luvun alussa laajeneva ilmastokeriisi alkoi vaikuttaa lasten- ja nuor-
tenkirjallisuuteen ja -kulttuuriin. Viimeisen kahdenkymmenen vuoden
aikana lapsille ja nuorille suunnatussa kaunokirjallisuudessa on etsitty
ahkerasti tapoja taistella maailmanlaajuisia ymparistoongelmia vastaan
ja pohdittu ymparistovastuun kysymyksia. Ymparistopedagogisten
painotusten voimistuessa yha nuoremmille lukijoille suunnatussa kir-
jallisuudessa on keskusteltu ilmastonmuutoksesta, kuluttamisesta seka
lajikadosta. llmastohuolen ja -ahdistuksen levitessa lasten- ja nuor-
tenkulttuuriin ovat monet kirjallisuudentutkijat pohtineet, ovatko
kaunokirjallisuuden maalaamat tulevaisuudenkuvat liian ahdistavia ja ras-
kauttavatko ymparistokuvaukset nuoria jo liialla vastuulla. (Esim. Basu,
Broad & Hinz 2013; Lahtinen 2013 & 2019a; Ronka 2020; Seutu 2020;
Hytonen 2021; Oziewicz & Saguisag 2021.)

Samaan aikaan ilmastokriisi ja ymparistovastuu on huo-
mioitu 2000-luvun yleissivistavan koulun opetussuunnitelmissa
varhaiskasvatuksesta lukioon. Kestavan kehityksen periaatteiden ja sen
sosiaalisten, kulttuuristen, taloudellisten seka ekologisten ulottuvuuksi-
en sisaistaminen nakyvat nykyaan opetusasteita koskevissa maarayksissa
seka ammatillisen koulutuksen ja taiteen perusopetuksen opetussuun-
nitelmissa (Opetushallitus 2014a, 15, 35-37, 2014b: 15-16, 2018: 4647,
2019: 17, 60, 2022). Kyse on jokaisen oppiaineen lapaisevista ymparisto-
pedagogisista tavoitteista. Aidinkielessi ja kirjallisuudessa, jossa luetaan
seka fakta- etta fiktiopohjaisia teksteja, tarjoutuu monia mahdollisuuksia
kestavan kehityksen ja ekologisten kysymysten kasittelyyn.

Artikkelissamme kasittelemme ymparistoaiheisen lasten-
ja nuortenkirjallisuuden, ymparisto- ja ilmastokasvatuksen seka nuorten
lukemisen suhteita. Lahestymme aihekokonaisuutta kolmesta tutkimus-
alasta eli kasvatusfilosofiasta, kirjallisuudentutkimuksesta seka lasten
ja nuorten lukutaitotutkimuksesta kasin. Artikkelimme tarkastelee
lukemista kasvatuksellisessa kontekstissa ja kohdentuu paitsi ymparis-
tokasvatukseen myos kirjallisuuskasvatuksen sisaltoihin ja tavoitteisiin.
Se tarttuu aiheeseen, jota ei aiemmin ole suomalaisen koulun ja nuor-
ten lukemisen kannalta tutkittu. Artikkelimme tutkimuskysymyksia ovat:
Miten ymparistoaiheisen kirjallisuuden lukeminen koulussa liittyy nykyis-
ten opetussuunnitelmien tavoitteisiin? Miten lapsille ja nuorille suunnattu
nykykirjallisuus asettuu kasvatusfilosofiseen kehykseen? Mita uusimmat
lukutaitoa ja -harrastusta koskevat tutkimukset kertovat oppilaiden val-
miuksista ja motivaatiosta suoriutua koulun lukutehtavista?

IImastonmuutoksen vaikutus ympdristokasvatukseen

Kirjallisuudentutkijoiden pohtiessa ymparistoaihelmien vaikutusta nuo-
riin yleisoihin myos nuorisotutkijat ovat kiinnittaneet huomiota lasten ja
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nuorten ilmastoahdistukseen. Terhi Tuukkasen ja Elina Pekkarisen (2020:
68) mukaan lasten ja nuorten huoli maapallon tilasta on ollut keskei-
nen keskustelun ja uutisoinnin aihe kaikkialla maailmassa. Etenkin Greta
Thunbergin vuonna 2018 aloittama koululakkoliike on kannustanut lapsia
ja nuoria vetoamaan aikuisiin ja osoittamaan mieltaan ilmastokriisin rat-
kaisemiseksi. Vaikka lapset ja nuoret kokevat ilmastokriisin ja reagoivat
silhen vaihtelevin tavoin, tutkimusten mukaan ilmastoahdistus syvenee
ilmastotietoisuuden kasvaessa ja vaikuttaa tulevaisuudessa yha moninai-
semmin myos lasten ja nuorten terveyteen (ks. esim.Wu, Snell & Samiji
2020). Toisin sanoen ilmastokysymykset kytkeytyvat entista monimutkai-
semmin paitsi lasten- ja nuortenkirjallisuuteen myos lukijoiden arkeen ja
hyvinvointiin.

Tutkimukset osoittavat, etta |5-29-vuotiaiden nuorten tulevai-
suudenodotuksia varjostaa selkeimmin ilmastonmuutos, josta on tullut
eniten epavarmuutta ja turvattomuutta aiheuttava ilmio. Jo vuoden 2010
Nuorisobarometri osoitti ilmastonmuutoksen, saasteiden ja vaeston-
kasvun huolettavan nuoria jopa heidan henkilokohtaisia haasteitaan
enemman. Vuosien 2016 ja 2018 barometrit puolestaan nayttavat, etta
ympariston kunnioittaminen, ekologinen kestavyys ja ilmastonmuutoksen
hidastaminen ovat nuorille yha tarkeampia, kun taas aineelliset arvot ja
omistaminen ovat menettaneet merkitystaan. Nykynuorison ymparisto-
etiikkaan kuuluu olennaisesti ajatus siita, etta jokaisen toiminnalla ja
pienillakin valinnoilla nahdaan merkitysta, vaikka toisaalta vanhemmil-
ta sukupolvilta odotetaan yha suuria parannuksia kurssin korjaamiseksi.
(Salonen & Konkka 2017: 147—148; Hakkinen & Salasuo 2017: 188; Piispa
& Myllyniemi 2019: 63-65; Lahtinen 2019b: 79.) Kuten viimeaikainen las-
ten- ja nuortenkirjallisuus osaltaan osoittaa, entista merkittavampi osa
lasten- ja nuorten identiteettityota on niin yksilon kuin kokonaisen suku-
polven ymparistotoimijuus ja -vastuu.

[Imastonmuutoksen ja -ahdistuksen yhteydessa onkin usein
puhuttu sukupolvikokemuksesta eli massamuotoisesta avainkokemuk-
sesta, joka sijoitetaan ikavuosiin 17-25. Nuorisotutkija Mikko Piispan ja
ymparistotutkija Panu Pihkalan (2020) mukaan sodan, laman tai kaupun-
gistumisen lailla ilmastonmuutosta tai -ahdistusta on ajateltu jaettuna
kokemuksena, joka saattaa myohemmin maaritella kokonaista sukupolvea.
llImastonmuutosta tai -ahdistusta voidaan pitaa myos sukupolvia yhdista-
vina tai niita ylittavina ilmioina, vaikka yksittaisten ihmisten reaktiot niihin
vaihtelisivat. Tutkimusten mukaan ilmastohuoli on Euroopassa suunnil-
leen yhta voimakasta eri ikaisten keskuudessa, mutta lapsille ja nuorille
ilmastonmuutos on elamanmittainen ongelma, johon he saavat ensikoske-
tuksensa yha aikaisemmin. (Mt.: 4-5.) limastokysymys onkin luonteeltaan
sukupolvipoliittinen, silla nuoret eivat haluaisi odotella myohemmin saa-
vutettavia valta-asemia (Piispa, Kiilakoski & Ojajarvi 2021:9).

llImastonmuutoksen aiheuttamat pelot ja huolet voivat ilmeta mo-
nin tavoin niin aikuisilla kuin nuorilla. Pahimmillaan ilmastoahdistus johtaa
lamaannukseen, parhaimmillaan se voi olla toimintaan kannustava ja uutta
luova voima. Osa ekologisen kriisin ahdistamista nuorista on alkanut ak-
tiivisesti toimia paremman maailman puolesta, ja nuorten halu osallistua
ilmastopolitiikkaan ja -vaikuttamiseen on selvasti kasvanut (ks. Albrecht
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et al. 2021). limastoaktivistien toiminta perustuu arvorationaaliseen
eetokseen, jossa ei ole selkeita paamaaria, vaan sita ohjaa naky ja toivo pa-
remmasta, ekologisesti kestavasta ja oikeudenmukaisemmasta maailmasta.
IImastoaktivistinuoret osoittavat omalla toiminnallaan, etta perinteiset
kasvatuskasitykset, joissa vanhempi sukupolvi nayttaytyy kypsana edel-
lakavijana, eivat pade ekologisen kriisin aikakaudella. Kyseenalaistamalla
umpikujaan ajautuneen elamanmuotomme perussitoumuksia ja -usko-
muksia he kaantavat perinteisen kasvatussuhteen nurinpain ja asettavat
itsekasvatus- ja kasvuhaasteen itseaan vanhemmille sukupolville. (Piispa,
Kiilakoski & Ojajarvi 2021.)

Mahdottomilta tuntuvat ekologiset ongelmat ja suuria tunteita
herattavat ymparistokysymykset ovat synnyttaneet uusia kasvatuksellisia
tavoitteita ja tarvetta menetelmille, jotka antavat aiempaa enemman ti-
laa kokonaisvaltaiselle ja luovalle ongelmanratkaisulle (Lehtonen 2021).
Ymparistoteemojen kasittelyyn on kehitetty pedagogiseksi toiminta-
muodoksi ymparistokasvatus, jonka tavoitteena on kasvattaa lapsista ja
nuorista elamantavoiltaan ymparistovastuullisia, vahvistaa heidan luonto-
suhdettaan,antaa valmiuksia elamanarvojen pohdintaan ja ohjata kestavaan
elamantapaan. Ymparistokasvatus, jonka osa-alueisiin ilmastokasvatus
kuuluu, tarkoittaakin niita toimenpiteita, joilla edistetaan yksiloiden ja yh-
teisojen ymparistotietoisuutta ja oppimista kestavan kehityksen mukaisiin
toiminta- ja elamantapoihin. Se pyrkii muun muassa lisaamaan tietoisuutta
erilaisten taloudellisten, sosiaalisten, poliittisten ja ekologisten tekijoiden
riippuvuuksista seka parantamaan ymparistoon liittyvia toimintamalleja
niin yksilo- kuin yhteisotasolla. (Lehtonen, Salonen & Cantell 2020; ks.
myos Varri 2007: [2—15.)

Jo vuoden 2004 opetussuunnitelmissa painotetaan kestavaa
tulevaisuutta rakentavan opetuksen tavoitteita. Vuoden 2016 ope-
tussuunnitelmissa naita tavoitteita on vahvistettu edelleen, ja niista
on tehty osa opetussuunnitelmien kaikki oppiaineet lapaisevaa arvo-
perustaa. (Opetushallitus 2014b: 16.) Opetuksen tavoitteisiin kuuluu
lisata ekososiaalista sivistysta, joka luo kestavaan kehitykseen ja ymparis-
tovastuuseen perustuvaa kulttuuria ja vaalii seka ihmisarvoa etta luonnon
monimuotoisuutta. Vaikka ekososiaalista sivistysta ei arvoperusteiden
jalkeen mainita opetussuunnitelmien perusteissa, uutena kasvatus- ja
kasvutavoitteena se on merkittava pedagoginen avaus kohti kestavan
luontosuhteen luomista. Sen lahtokohtana on nakemys ihmisen alku-
peraisesta ja pysyvasta riippuvuudesta toisista ihmisista ja ei-inhimillisesta
luonnosta, mika asettaa ihmiselle erityisen vastuun omasta kasvustaan.
Ekososiaalinen sivistys on inhimillisen kasvun kautta saavutettua ym-
marrysta ihmisen oikeuksista ja velvollisuuksista riippuvuussuhteessaan
luontoon ja toisiin ihmisiin; arvopohja muodostuu vapaudesta, vastuul-
lisuudesta, kohtuullisuudesta ja ihmistenvalisyydesta. (Salonen 2014;
Salonen & Joutsenvirta 2015.)

Myos aidinkielen ja kirjallisuuden oppiaine voi tukea ympa-
ristoosaamista ja globaalia kulttuurista ymmarrysta: nykyaan
kirjallisuudenopetuksenkin odotetaan parantavan ymparistohaasteiden
hahmottamista ja tarjoavan valmiuksia kestavan kehityksen toteuttami-
seen (ks. Opetushallitus 2019: 9—10, 67; Lahtinen 2019b: 75; Koponen
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2020: 126). Seka fiktiiviset etta ei-fiktiiviset tekstit sisaltavat aina jon-
kin kasityksen inhimillisen ja ei-inhimillisen luonnon suhteesta, joten ne
muokkaavat ajatuksiamme luonnosta ja ymparistokysymyksista. Niinpa
myos peruskoulujen ja lukioiden opetuksessa on perusteltua tarkastel-
la erilaisten tekstien luontokuvauksia seka niiden hyodyntamia retorisia
keinoja ja herattamia tunteita. (Lahtinen 2019b: 75—76, 80; myos Lahtinen
& Lehtimaki 2008: 15—16.) Nain vahvistetaan kaunokirjallisuuden roolia
ymparisto- ja ilmastokasvatuksen tyovalineena ja mahdollistetaan yha
monimutkaisempien ymparistokysymysten ja -tunteiden kasitteleminen
kirjallisuuden avulla.

Samalla aidinkielen ja kirjallisuuden ymparistokasvatukselliset
pyrkimykset palautuvat luontevasti oppiaineen ydintavoitteisiin eli moni-
puolisten luku- ja tulkintataitojen kehittamiseen. Opetussuunnitelmien
ydinkasitteita onkin nykyisin kaikissa oppiaineissa tarvittava ja kehitetta-
va monilukutaito, joka tarkoittaa taitoa lukea, ymmartaa ja tulkita seka
kirjoittaa ja tuottaa monimuotoisia teksteja erilaisissa ymparistoissa ja
erilaisin valinein. Monilukutaidon piiriin kuuluu kohdennettuja, erityi-
sia lukutaitoja, kuten media, terveys- tai talouslukutaito. (Opetushallitus
2021.) Ymparistokasvatuksen yhteydessa puhutaan ymparistolukutai-
dosta, jota voi yhta lailla pitad monilukutaidon osa-alueena. Se linkittyy
kiinteasti myos ymparistokirjallisuuden lukemiseen.Ymparistolukutaidolla
viitataan paitsi yksilon kykyyn tunnistaa ymparistolle vahingollisia asentei-
ta ja toimintaa myos valmiuteen toimia kestavan kehityksen periaatteiden
mukaisesti. (Kasitteen maarittelysta ja rinnakkaiskasitteista esim. Abiolu
& Okere 2012; McBride et al. 201 3).

Lasten- ja nuortenkirjallisuuden ympdristopedagogisia jannitteitd

Maailmanlaajuisten ymparistoongelmien synnyttama ilmastohuoli ja
ekososiaalisen sivistyksen tarve nakyy nykykirjallisuuden aiheissa ja
teemoissa selkeasti.Vaikka lasten- ja nuortenkirjallisuuden ymparistokas-
vatukselliset tendenssit eivat ole uusia, ymparistoongelmien mittakaava
on kasvanut merkittavasti nuorille lukijoille suunnatuissa teoksissa (esim.
Lahtinen 2013: 102—104; Oziewicz & Saguisag 2021). Kirjallisuudentutkija
Mia Rongan (2020: 6) mukaan viime vuosina onkin julkaistu huomattava
maara lasten ja nuorten toimijuutta tukevaa kaunokirjallisuutta, joka so-
pii ymparistokasvatuksen valineeksi paivakotien ja koulujen lukemistona,
vaikka matka erilaisten sankaritarinoiden ja toimintaohjeiden ymparisto-
tietoisuudesta ymparistoahdistukseen ei olisikaan pitka.

Lasten- ja nuortenkirjallisuuden ymparistopedagogista potentiaa-
lia pohtivien Geraldine Masseyn ja Clare Bradfordin (2019: 110) mukaan
kirjallisuus ei ainoastaan heijasta paikallisia tai globaaleja muutoksia vaan
pyrkii myos sosiaalistamaan lapsia ja nuoria luontoa ja ymparistoa kunni-
oittavaan elamantapaan. Kaunokirjallisuudessa lapsille ja nuorille tarjotut
arvot perustuvat teoksia kirjoittavien aikuisten maailmankuvaan ja arvoi-
hin. Mikali nuoret lukijat hyvaksyvat edes osin heille teoksissa tarjotun
lukija-aseman, he voivat omaksua teoksen valittaman maailmankuvan,
jolloin kaunokirjallisuus kasvattaa heidan ymmarrystaan ymparistoarvot
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huomioon ottavasta elamantavasta. Nain kirjallisuus voi osaltaan rohkaista
lapsia ja nuoria toimimaan ympariston hyvaksi seka pohtimaan maailman
ongelmia ja kuvittelemaan erilaisia tulevaisuuksia, joihin nykyinen kehitys
ja ympariston vaarantuminen voivat myohemmin johtaa. (Mt.) Lasten- ja
nuortenkirjallisuus voi siis muun ymparisto- ja ilmastokasvatuksen tavoin
tukea ymparistotoimijuutta ja edistaa lukijoissaan ekososiaalista sivistysta.
Ekososiaalisen sivistyksen ja ymparistopedagogiikan nakokulmasta
lasten- ja nuortenkirjallisuus sisaltaa kuitenkin jo lahtokohtaisesti risti-
riidan: toisaalta sen on katsottu kasvattavan sangen keskiluokkaiseen
yhteiskuntajarjestykseen, toisaalta taas sisaltavan vallankumouksellisia
elementteja, jotka yllyttavat aikuismaailman sovinnaisuuksia vastaan. (Ks.
Laakso, Lahtinen & Heikkila-Halttunen 201 1: 10, 15-18.) Vastaavaa jan-
nitetta yksiloitymisen ja yhteiskunnallistumisen valilla on pohdittu myos
kasvatusfilosofisissa keskusteluissa. Kasvatuksella tavoitellaan sivistymista
ja yhteiskunnallistumista, joiden myota yksilo omaksuu ne tiedot, taidot,
tavat, toimintasaannot, arvot ja asenteet, jotka mahdollistavat toiminnan
yhteiskunnan jasenena. Samalla tarkeaa on yksilon kehittyminen itsenai-
seksi toimijaksi, joka pystyy uutta luovaan toimintaan. (Siljander 2014:
46-53;Varri 2007: 70.) Ristiriita, kuinka sosiaalistaa kasvatettava johonkin
kyseenalaistettavaan jarjestykseen, koskee tietysti myos ymparistokas-
vatusta: miten ilmastokriisia yllapitava sosialisaatio on mahdollista ylittaa
yhteiskunnassa, jossa ymparistoongelmat ovat erottamaton osa teknolo-
gisoitumista ja kapitalistista talousjarjestelmaa? (Ks.Varri 2018:24-25.)
Naita yhteisollisyyden ja yksilollistymisen seka vastuun ja vapau-
den ristiriitoja heijastelee lasten- ja nuortenkirjallisuuden pastoraalinen
perinne, jossa lapsihahmot seikkailevat kodin ulkopuolisessa luonnos-
sa. Lansimaisessa lastenkirjallisuudessa luonnonmiljoot tarjoavat usein
vapauden aikuisten epaoikeudenmukaisesti hallitsemasta maailmasta,
jonka teknologisoitumista, lakeja ja julmuutta lastenkirjallisuus tyypillises-
ti arvostelee. Myos lapsi itse voi olla pastoraalinen hahmo, jolloin pako
aikuisten pilaamasta maailmasta toimii uudistumisen ja erilaisten mahdol-
lisuuksien allegoriana. (Esim. Natov 2003: 91-92.) Tahan perinteeseen on
puolestaan vaikuttanut Jean-Jacques Rousseaun filosofinen ajattelu, jos-
sa lapsi edustaa turmeltumatonta luontoa. Niinpa luonto on lasten- ja
nuortenkirjallisuudessa usein ihmisen sisaisen hyvyyden ja lapsuuden idea-
lisoidun vapauden metafora seka miljoo, jossa lapsen luontaiset vaistot
ja yhteiskunnan saannot voidaan sovittaa yhteen. (Esim. Laakso, Lahtinen
& Heikkila-Halttunen 201 I: 13—15.) Vaikka kaupungin ja maaseudun vas-
takkainasetteluun perustuvat pastoraalit ovat menettaneet ilmastokriisin
myota merkityksensa, lasta ja nuorta idealisoiva ajattelu elaa yha nykykir-
jallisuudessa: Rongan (2020: 6) mukaan siina kuvatut ymparistoongelmat
juontuvat juuri aikuishahmojen ahneudesta ja itsekkyydesta, kun taas las-
ten, satuhahmojen seka elainten toimijuus ja neuvokkuus korostuvat.
Erilaisista ymparistoarvoja ja -toimijuutta opettavista lasten-
kirjoista on kasvanut lansimaissa kirjallinen ilmio. Myos suomalaisessa
lastenkirjallisuudessa perheen pienimmille on yritetty ahkerasti valittaa
kaytannon taitoja luonnon monimuotoisuuden suojelemiseksi ja ilmas-
tonmuutoksen hidastamiseksi. Esimerkiksi kierratyksesta on kasvanut
oma pedagoginen teemansa kuvakirjoissa, joissa kulutuskriittisia valintoja
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opetetaan perheen pienimmille vastuuna ja velvollisuutena seka myontei-
sena vaikutustapana. (Esim. Laakso, Lahtinen & Heikkila-Halttunen 201 I:
26; Lahtinen 2013: 104—105; Hytonen 2021: 30-33). Tallaiset kuvakirjat
opastavat havainnollisesti, kuinka lapset itse voivat konkreettisilla arjen
teoilla toimia ympariston hyvaksi. Samalla niita on kuitenkin arvosteltu
yhteiskunnallisen perspektiiviin puutteesta. Ne harvoin edistavat kulu-
tuskritiikkia tai pohdintoja siita, minkalaisia taloudellisia, kulttuurisia tai
sosiaalisia ongelmia jatteisiin liittyy (ks. Christenson 2009, Muthukrishan
& Kelley 2017).

Toinen merkittava lasten- ja nuortenkirjallisuuden juonne ovat
uhanalaisten lajien tai hyotyelaimien kuvaukset, jotka rohkaisevat elain-
oikeuksien aktiiviseen puolustamiseen tai kriittisiin kulutusvalintoihin.
Tyypillista naille teoksille on, etta ne perustuvat kuvauksiin niin sanotuis-
ta lippulaivalajeista eli elainmaailman poikkeusyksiloista, jotka vetoavat
lukijoihin persoonallisuudellaan, suloisuudellaan tai uljaudellaan (esim.
Rahn 1995; Laakso, Lahtinen & Heikkila-Halttunen 201 I: 25; Kivimaki
201 I; Lahtinen 2013: 102). Tallaisten kuvausten pedagoginen teho poh-
jaa empatian herattamiseen ei-inhimillista luontoa kohtaan, mika on nahty
merkittavana tyovalineena juuri lasten- ja nuorten ymparistokasvatukses-
sa (esim. Sobel 1996; Holm 2012). Samalla tassa piilee niiden pedagoginen
ongelma, silla monet naista kuvauksista ruokkivat empatiaa ainoastaan
yksittaisia lajeja kohtaan painottamalla vain niiden inhimillistettyjen nisak-
kaiden arvoa, joihin samaistumme itse helpoimmin (esim. Matecki et al.
2019; ks. Lahtinen & Loytty tassa julkaisussa).

Nuortenkirjallisuudessa omaksi alalajikseen ovat nousseet myos
ekologiset dystopiat, jotka kasittelevat muun muassa kuivuutta, myrsky-
ja, juomaveden saatavuutta ja ilmastopakolaisuutta (esim. Lahtinen 2019a;
Ronka 2020). Lahitulevaisuuteen siirretyt tapahtumat antavat liilkkumati-
laa seikkailuntayteiselle juonelle, mutta samalla teokset sisaltavat selkeita
opetuksia ja varoituksia siita, mita nykyisista valinnoistamme voi seura-
ta. Pedagogisesti dystopiat kutsuvat lukijansa pohtimaan yhtalaisyyksia
nykytodellisuuden ja kuvitellun tulevaisuuden valilla, ja ne kytkevat nuo-
ren paahenkilon kehityskertomuksen yhteiskunnalliseen heraamiseen
(Hinz & Ostry 2003: 9).Toisaalta juuri dystopiat muistuttavat siita, kuinka
lapset ja nuoret voivat hylkia aikuisten heille tarjoamia ymparistopedago-
gisia lukija-asemia. On huomattu, etta nuortendystopiat saattavat tehda
poliittisesti motivoituneesta vakivallasta hyvaksytympaa lukijoidensa kes-
kuudessa. (Jones & Paris 2018.) Samoin voimakkaasti individualistisen tai
sankarillisen tarinamallin pedagogiikkaa on kritisoitu yksiloiden sisaisen
muutoksen liiallisesta painottamisesta yhteiskunnallisen murroksen sijaan,
vaikka globaalien ymparistoongelmien ratkaiseminen vaatii yhteisollisia
ratkaisuja ja kertomuksia (esim. Moriarty 2021).

Huolimatta ymparistokasvatuksellisen kaunokirjallisuuden peda-
gogisista mahdollisuuksista voidaan kysya, onko eettisesti oikeutettua,
etta aikuisten kirjoittamat teokset siirtavat ilmastokriisin ratkaisupaineita
tulevien sukupolvien harteille. Erilaisten eettisten ongelmien ja ristiriito-
jen tunnistaminen myos ymparistoaiheisesta kirjallisuudesta edellyttaa
lapsilta ja nuorilta laajaa lukutaitoa. Ongelmien pohdinta vaatii puoles-
taan kerronnallista toimijuutta, jolla viitataan kykyyn kayttaa, tulkita tai
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uudelleentulkita erilaisia kulttuurisia kertomuksia seka hyodyntaa niita
kriittisesti arvioitaessa omaa elamaamme ja ymparoivaa maailmaa (esim.
Meretoja 2019, 62; Kinnunen tassa julkaisussa). Kerronnallisen toimijuu-
den vahvistaminen perustuu juuri monilukutaidon harjoittamiseen, silla
mita monipuolisempi lukutaito on, sita kriittisemmin lapsi tai nuori osaa
itse suhtautua lukemaansa ja kyseenalaistaa hanelle tarjottuja roolimalleja
tai lukija-asemia.

Lukeminen ympdristokasvatuksen osana

Aidinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen seki varhaiskasvatuksen
ymparistopedagogisten tavoitteiden kannalta suurin ongelma ei ole ympa-
risto- ja ilmastoaiheisen kaunokirjallisuuden puute vaan lasten ja nuorten
rapautuva lukutaito. Kirjallisuuden lukeminen voi virittaa toimintaan,
voimaannuttaa ja auttaa ymparistoahdistuksen kasittelyssa, mutta lapset
ja nuoret lukevat yha vahemman. Eniten kirjoja vapaa-aikanaan lukevat
| 0—14-vuotiaat suomalaisnuoret, kun taas |5-24-vuotiaat lukevat vahiten
(Hanifi 2021: 135). PISA 2018 -tutkimuksessa perati 63 prosenttia yhdek-
sasluokkalaisista suomalaispojista kertoi lukevansa vain, jos on pakko.
(Leino et al. 2019). Myos alakoululaisten lukuharrastus on laimentunut,
eika kolmasosa Suomen neljasluokkalaisista lukenut vuoden 2016 kan-
sainvalisen vertailututkimuksen mukaan vapaa-ajallaan lainkaan fiktiota
(Leino et al. 2017).Vapaa-ajan lukemisen vahentyessa koulujen kirjallisuu-
denopetuksen merkitys kasvaa: monille nuorille koulussa luetut teokset
ovat ratkaiseva vayla kirjallisuuden maailmaan.

Lukuharrastuksen vaheneminen ja nuorten peruslukutaidon heik-
keneminen liittyvat yhteen. PISA 2018 -arvioinnissa noin |4 prosenttia el
joka kahdeksas suomalaisista | 5-vuotiaista nuorista oli heikko lukija (Leino
et al. 2019). Heikko lukijuus tarkoittaa, ettei nuoren luku- ja kirjoitustaito
riita ammatti- tai lukio-opintojen suorittamiseen ongelmitta, minka lisaksi
nuorella on vaikeuksia ymmartaa ja tuottaa esimerkiksi tyohakemuksia
ja veroilmoituksia seka muita yhteiskunnassa tarvittavia teksteja. Hauras
lukutaito heikentaa opiskelumotivaatiota ja on yhteydessa tyottomyy-
den ja syrjaytymisen uhkaan. (Arffman & Nissinen 2015: 43—47; Leino et
al. 2019: 22-23;Vettenranta et al. 2016: 27.) Lukutaito onkin ytimeltaan
yhteisollisen tasa-arvon kysymys seka demokraattisen yhteiskunnan pe-
ruspilari. Heikon lukutaidon omaavan nuoren mahdollisuudet osallistua
kansalaisvaikuttamiseen ja sita kautta myos ilmastokysymysten kasittelyyn
ovat huonommat kuin muilla. Ekososiaalinen sivistys ja vastuullisuus, joi-
ta opetussuunnitelmissakin tavoitellaan, edellyttavat kriittista lukutaitoa,
kansalaisvaikuttamista ja kykya vuorovaikutukseen globaalien ymparisto-
ongelmien maailmassa. (Esim. Albrecht et al. 2021: 55-56; Grunthal 2020;
Leino et al.2019.)

Kelly Hiibben (2017:223-224) on painottanut kriittisen lukemisen
roolia ymparistokasvatuksessa. Fiktion lukeminen vaatii omaa erityis-
ta, tekstin monikerroksisuuden ja aukkoisuuden ymmartavaa lukutaitoa,
jonka opettaminen ja harjaannuttaminen on koulujen kirjallisuuden-
opetuksen ydintehtavia (Grunthal 2020: 183—190). Fiktion yhteydessa
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on puhuttu myos lahilukemisesta, jolla on Kaisa Kortekallion ja Anna
Ovaskan (2020: 53) mukaan perinteisesti tarkoitettu tarkkaa, tekstin
rakenteisiin, poetiikkaan ja kieleen keskittyvaa luentaa.Viime vuosina la-
hilukemisen kaytannoissa on muistutettu siita, etta lukeminen tapahtuu
aina tietyssa sosiokulttuurisessa ja poliittisessa tilanteessa. Esimerkiksi
ekokritiikki ja posthumanismi ovat hyodyntaneet lahilukemista ihmisen
ekologisen kytkeytyneisyyden ymmartamisessa ja kartoittaneet inhimilli-
sen ymmarryksen rajoja. Kehittamalla kriittisen lahilukemisen strategioita
voidaan pohtia muun muassa lasten- ja nuortenkirjallisuudelle tyypillisia ja
usein ongelmallisia valtasuhteita, kuten lapsi/aikuinen, luonto/kulttuuri tai
inhimillinen/ei-inhimillinen.

Kaunokirjallisuuden lukeminen ja sen tulkitseminen on mo-
nelle nuorelle kuitenkin yha vaikeampaa, silla se vaatii syventymista.
Pitkajanteiselle lukemiselle on ominaista pohdinta, elaytyminen ja teks-
tiin uppoaminen jopa niin, etta ajan ja paikan taju katoavat; puhutaan
myos hitaasta ja immersiivisesta lukemisesta. (Knuuttila et al. 202 |; Wolf
& Barzillai 2009; myos Kortekallio & Ovaska 2020: 54.) Tutkimukset
osoittavat, etta nimenomaan pitkien tekstien ja kaunokirjallisuuden luke-
minen kehittaa lukutaitoa parhaiten ja etta kaunokirjallisuuden lukemisen
maara korreloi nuoren oppimistulosten kanssa myos muissa oppiaineis-
sa (Harjunen & Rautopuro 2015). Kirjan lukeminen nayttaytyy monelle
nykynuorelle tasta huolimatta tyolaana ja vanhanaikaisena toimintana.
Kevailla 2019 ylakoulujen aidinkielen ja kirjallisuuden opettajat rapor-
toivat, etta heidan viimeksi antamansa tehtava lukea kokonainen kirja
tuotti vaikeuksia perati 80 prosentille oppilaista. (Aaltonen 2019; myos
Heikkila-Halttunen 2015: 213-219.) Suurimpia haasteita lasten- ja nuor-
tenkirjallisuuden kayttamiselle ymparistokasvatuksen valineena onkin se,
etta kaunokirjallisuuden sijaan monet nykynuoret lukevat ensisijaisesti
lyhyita verkkoteksteja, kuten sosiaalista mediaa, otsikoita ja mainoksia,
joita luetaan tyypillisesti silmailemalla (esim. Hanifi 2021; Saarenmaa 2021:
113—114).

Yhtena ratkaisuna seka lasten ja nuorten lukutaidon etta ympa-
ristopedagogiikan kehittamiseen voidaan esittaa yhteisollisia lukemisen
tapoja, jotka perustuvat vuorovaikutuksellisuuteen ja motivoivat lu-
kuharrastusta. Pedagoginen nakemys lukemisesta perustuu sellaiseen
monilukutaidon kasitteeseen, jossa nahdaan seka lukeminen etta kir-
joittaminen ytimeltaan yhteisollisina, vuorovaikutteisina tapahtumina
ja taitoina (esim. Sintonen & Kumpulainen 2018). Tutkimusten mukaan
ala- ja ylakoulujen kirjallisuudenopetuksessa suositaan kuitenkin edelleen
eniten yksilollisia menetelmia, esimerkiksi esitelmia, kirjaraportteja ja es-
seitd (alakoulusta ks. Griinthal et al. 2019: 168—169, ylakoulusta Aaltonen
2020). Vaikka opettajien vastauksista ilmenee, etta yhteisolliset kirjan-
kasittelymenetelmat motivoivat oppilaita eniten, raportoivat he hieman
ristiriitaisesti yha suosivansa eniten yksin suoritettavia kirjallisuustehtavia
(Aaltonen 2020).

Draamatyoskentelya ilmastokasvatuksen keinona kasittele-
vassa vaitoskirjassaan Anna Lehtonen (2021) osoittaa, kuinka draama
voi vahvistaa juuri ymparistokysymysten ymmartamisessa tarkeaa asia-
yhteyksien, jatkumoiden ja erilaisten nakokulmien hahmottamista.
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Draamatyoskentelyn avulla voidaan visioida erilaisia tulevaisuuksia ja
luoda kuunteleva, yhteyksia vahvistava tila, joka voi herattaa kriittista ajat-
telua ja halua toimia vastuullisesti. Hyvin samantyyppisesta tilasta on kyse
Kortekallion ja Ovaskan (2020: 62—65) hahmottelemassa ekokriittisessa
ja posthumanistisessa lahilukemisessa, joka tarkoittaa tekstin rakenteiden
ja kielen analyysin lisaksi kuuntelevaa ja vuorovaikutteista seka lukemi-
sen ruumiilliset, kulttuuriset ja yhteiskunnalliset ulottuvuudet huomioivaa
tulkintaa. Tallainen yhdessa jaettu ja sanallistettu lahilukeminen voi olla
myos yhteiskunnallisen muutoksen valine silloin, kun se synnyttaa yhtey-
den toisiin lukijoihin, kirjailijaan ja ei-inhimilliseen ymparistoon. (Mt. 62.)

Samoin lukupiirit ovat opettajien mukaan osoittautuneet hyvaksi
lukemaan innostamisen menetelmaksi, silla ne sitouttavat lukemaan tot-
tumattomia nuoria ja mahdollistavat heidan elamassaan merkityksellisten
aiheiden yhteisen kasittelyn (Heikkila-Halttunen 2015: 192—193; Aaltonen
jallisuuskasvatuksen menetelmana, kyse on pedagogisista lukupiireista el
opettajien ohjauksessa toteutetuista projekteista, joissa pienryhmat ko-
koontuvat keskustelemaan yhteisesti luetusta kirjasta ja purkamaan sen
pohjalta tehtyja tehtavia (Haaro et al. 2018). Keskustelut monipuolistavat
osallistujien lukukokemusta, kehittavat tulkinnan taitoja ja ohjaavat poh-
timaan myos toisten esittamia nakokulmia (Langer 2010; Olin-Scheller &
Tengberg 2012.) Nuorille yhteisollisyyden eri muodot ovat tarkeita seka
vertaisten joukkoon sulautumisen etta oman identiteetin kehittymisen
kannalta. Niinpa lukupiirit tarjoavat draamatyoskentelyn tapaan tunnetai-
toja ja kuvittelukykya kehittavan ilmastokasvatuksen tai muun aihealueen
kasittelyn menetelman, joka voi edistaa paitsi lukutaitoa myos ekososiaa-
lista sivistysta.

Aidinkielen ja kirjallisuuden vastuu fiktioon tutustuttamises-
sa ja lukutaidon opettamisessa on oppiaineista suurin. Menetelmasta
rippumatta nuorten kerronnallista toimijuutta ja ymparistolukutaitoa
edistaa myos tutkimukseen perustuva faktatieto ymparistosta ja kestavas-
ta kehityksesta. Tosipohjainen tieto helpottaa nuoren lukemista ja kykya
suhteuttaa fiktiota tiedolliseen kontekstiin. Kirjallisuutta lukiessa kehite-
taan lahilukemisen tapaa, jossa jatkuvasti suhteutetaan tekstin fiktiivista
maailmaa toisaalta ympariston nykytilaan ja siita kaytavaan keskusteluun,
toisaalta sellaisiin potentiaalisiin tulevaisuuksiin, joita fiktio voi luoda ja
joita lukija voi visioida eteenpain.

Kohti kuvittelukykyd parantavaa lukutaitoa

Koulupedagogiikka ja sita ohjeistavat opetussuunnitelmalliset linjaukset
perustuvat aikakaudesta riippumatta yhteiskunnan eri intressiryhmien
valisissa opetussuunnitelmakeskusteluissa ja -kamppailuissa tarkeimmiksi
maarittyneisiin oppisisaltoihin ja opetuksen tavoitteisiin, jotka sisalta-
vat aina seka tiedostettuja etta tiedostamattomia kasvatusfilosofisia
nakemyksia koulupedagogiikan tarkeimmista arvopaamaarista. Matkalla
maalaiskansakoulun opetussuunnitelmasta (MOPS 1925) nykyaikaan
painopiste koulun lokaalista kasvatustehtavasta on vaihtunut globaa-
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liin, kristillisesta kansalaiskasvatuksesta ekososiaaliseen sivistykseen. (Ks.
Saari, Tervasmaki & Varri 2017.)

Hyvassa lasten- ja nuortenkirjallisuudessa on Outi Hytosen (2021)
mukaan lasna aina monia tasoja pelkan opettavaisuuden sijaan. Monet kir-
jallisuudentutkijat ovatkin ilmaisseet huolensa lasten ja nuorten vastuuta
painottavasta asennekasvatuksesta ja kaunokirjallisuuden merkityksia
kaventavasta hyotyajattelusta (esim. Seutu 2020).Vastakkaisten puheen-
vuorojen mukaan globaalit ymparistoongelmat kytkeytyvat nykyaan niin
syvasti ja monin tavoin kysymyksiin ymparistooikeudenmukaisuudes-
ta, etta juuri lasten- ja nuortenkirjallisuuden tulisi yha paattavaisemmin
kasitella kuluttajuutta ja ilmastokriisia, jonka kanssa uudet sukupolvet tu-
levat kamppailemaan lapi elamansa (esim. Oziewiczin & Saguisag 2021:
vii—ix). Opetussuunnitelmien kasvatuksellisesta nakokulmasta kysymys
nayttaytyy toisenlaisena: jokainen kaunokirjallinen teksti kouluopetuksen
kontekstissa saa pedagogisen merkityksen huolimatta teoksen taiteelli-
sesta itseisarvosta.

Kouluopetuksen pedagogisena tavoitteena on monitasoisen ja mo-
nipuolisen lukutaidon saavuttaminen eli monilukutaito, joka kehittaa myos
lukijan kuvittelukykya.llman sita ei ole toivoa eika nakoaloja vaihtoehtoisiin
tulevaisuuksiin.Tata tavoitetta palvelevat hyvin yhteisolliset kirjallisuuskas-
vatuksen menetelmat, kuten lukupiirityoskentely ja draama, jotka sisaltavat
lukukokemusten jakamista ja niista keskustelemista.Vaikka kouluissamme
suositaan viela eniten yksilokeskeisia kirjallisuustehtavia, juuri yhteisolli-
set menetelmat onnistuvat synnyttamaan heikoissa lukijoissa enemman
lukumotivaatiota, minka lisaksi ne tukevat tunne-elamysten kasittelya.
Yhteisollisten kirjallisuuskasvatuksellisten tyoskentelymuotojen tavoit-
teena ei ole etsia yksimielisyytta kirjallisuuden oikeasta tulkinnasta vaan
syventaa osallistujien lukukokemusta ja eri nakokulmien ymmartamista
seka kasvattaa opetussuunnitelmien tavoitteissa mainittua ekososiaalista
sivistysta.

Yhtena ratkaisuyrityksena ymparistokasvatuksen sisaltamalle
ristiriidalle yksilollistymisen ja yhteiskunnallistumisen valilla on nahty vii-
meaikainen ilmastoliikehdinta, jossa nuoret toimivat oman yhteiskuntansa
elamanmuotoon kiinnittyneina mutta pyrkivat samalla kyseenalaistamaan
ja purkamaan sen ekologisesti kestamattomia uskomuksia ja sitoumuk-
sia (ks. Siljander 2014: 49, 50).Voidaan ajatella, etta parhaimmillaan myos
kaunokirjallisuus ja sen kriittinen lukeminen tarjoavat kyseenalaistamisen,
vaihtoehtoisten todellisuuksien ja monipuolisten nakokulmien fooru-
meita. lImastokirjallisuuden lukemisella ja yhteisollisella keskustelulla sen
pohjalta voi olla lasten ja nuorten elamassa merkitysta, silla se voi muuttaa
seka yksilon etta yhteison suhtautumista ymparistokriisiin. Ekososiaalisen
sivistyksen edistaminen ja monilukutaidon vahvistaminen tarjoavat val-
miuksia kasitella myos omaa ymparistovastuuta ja ilmastoahdistusta, josta
on kasvamassa kokonaista sukupolvea koskettava kokemus.

Kasvatusfilosofian, kirjallisuudentutkimuksen ja empiirisen lukija-
tutkimuksen yhteyksia on syyta vahvistaa ajatellen opetussuunnitelmien
ekososiaalisia linjauksia seka lasten- ja nuortenkirjallisuuden ymparis-
topedagogisia painotuksia. Kaunokirjallisuuden syntyyn ja lukijoiden
vuorovaikutukseen sen kanssa vaikuttavat monet kulttuuriset ja tarinalliset

60



Toni Lahtinen, Satu Griinthal & Veli-Matti Varri Joutsen / Svanen 2022

LAHTEET

mallit, mukaan lukien ymparisto- ja kasvatusfilosofiassa synnytetyt ideaalit
ja tavoitteet. Myos ymparistotietoiset ja ekososiaalista sivistysta edistavat
teokset voivat sisaltaa arkiajattelulle huomaamattomia ja ristiriitaisia ajat-
telumalleja, jotka vaativat kriittista lukutaitoa. Kirjallisuudentutkimuksen
ja ymparistopedagogian teoreettisissa olettamuksissa on jaanyt liian va-
halle huomiolle se, miten hyvin lasten ja nuorten keskimaarainen lukutaito
riittaa aikuisten kirjoittamien teosten tulkintaan ja vastaanottamiseen.
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